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RESUMO

A formacéo leitora na Educacao Infantil é construida em experiéncias que envolvem
livros, narrativas, imagens, conversas e escolhas, tanto na escola quanto em outros
espacos de convivéncia. Este artigo discute possibilidades de aproximacao entre
criangas, familias e literatura, com atencdo ao papel da formacdo continuada na
revisdo das praticas docentes. O texto articula literatura cientifica, materiais da
colecdo Leitura e Escrita na Educacao Infantil e uma experiéncia pedagdégica de
circulacdo de livros entre escola e familias. Nessa experiéncia, a proposta foi
reorganizada apos a percepc¢do de que fichas e registros escritos condicionavam a
participacdo familiar. As criangas passaram a escolher as obras, livros de imagem
foram incorporados e diferentes formas de compartilhamento foram reconhecidas. A
analise mostra que aproximar familias da literatura ndo significa transferir a elas a
responsabilidade pela formacéo leitora, mas criar condicdes de participagéo
compativeis com trajetorias culturais e modos diversos de relacdo com a escrita.
Estudos sobre mediacao literaria, pesquisa colaborativa e leitura de livros ilustrados
sustentam a importancia de preservar a literatura como experiéncia estética e cultural.
Conclui-se que a formacgao continuada ganha forca quando permite ao professor
interrogar praticas consolidadas e reorganiza-las de modo mais inclusivo e coerente

com os direitos das criancas.
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A formacéo de leitores na Educacéo Infantil ndo se encerra nos momentos em
gue a professora Ié para o grupo. A crianca leva livros, histérias, palavras e imagens
para outros espacos de sua vida e retorna a escola trazendo comentarios, lembrancas
e interpretacbes. Essa circulacdo torna a relacdo entre escola e familia
particularmente importante, mas também exige cuidado para que a aproximac¢ao com
a literatura nao seja transformada em cobranca doméstica nem em reproducéo de
tarefas escolares fora da instituigéo.

A questdo central deste artigo é como a escola pode criar condi¢des para que
criancas e familias vivam experiéncias literarias juntas sem pressupor que todas
disponham do mesmo tempo, repertério, escolarizacdo ou relacdo com a cultura
escrita. O objetivo € discutir possibilidades de aproximacdo entre escola, familia e
literatura e analisar como a formacao continuada pode levar professoras a revisar
praticas que, embora bem-intencionadas, acabam restringindo formas de
participacao.

Essa discussdo ganha materialidade em uma experiéncia pedagogica ja
presente no documento de origem: a circulagdo de livros entre uma turma de
Educacao Infantil e as familias. Inicialmente, a proposta incluia fichas e registros
escritos destinados a acompanhar a atividade.

Posteriormente, a exigéncia foi retirada, as criangcas passaram a escolher os
livros, obras de imagem foram incluidas e outras formas de compartilhamento
passaram a ser reconhecidas. A experiéncia nao é apresentada como estudo de caso
nem como prova de eficacia, mas como situacao concreta que permite examinar como
concepcoOes de leitura, infancia e participacao familiar interferem na organizacao da

pratica.
2 PERCURSO DE ANALISE

O artigo é de natureza tedrico-reflexiva. A experiéncia pedagogica funciona
como eixo de problematizacao e é colocada em didlogo com estudos sobre literatura
na Educacéo Infantil, mediacdo, pesquisa colaborativa, livros ilustrados e formacéo
docente, além dos Cadernos 5 e 8 da colecao Leitura e Escrita na Educacéo Infantil.

N&o se pretende generalizar resultados a partir de uma situacao particular. O interesse
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estd em compreender quais principios justificam as mudancas realizadas e quais
limites precisam acompanhar sua interpretacao.

Esse cuidado metodoldgico é especialmente importante porque praticas de
leitura sdo atravessadas por condi¢des institucionais e familiares muito distintas. Uma
proposta que amplia a participagdo em determinado contexto pode exigir outras
adaptacdes em outra escola.

A andlise, por isso, concentra-se nas decisdes pedagdgicas e no raciocinio que
as sustenta: reduzir barreiras, preservar a literatura como experiéncia, reconhecer a
crianca como leitora antes da leitura autbnoma e estabelecer parceria com as familias

sem deslocar para elas a responsabilidade educativa da instituicao.
3 A CRIANCA COMO LEITORA E A LITERATURA COMO EXPERIENCIA

Pensar a crianca pequena como leitora exige ampliar a ideia de leitura sem
confundi-la com decodificacdo. A crianca observa capas, reconhece personagens,
pede que um livro seja relido, comenta imagens, antecipa acontecimentos e reconstroi
narrativas. O Caderno 5 da colecédo Leitura e Escrita na Educacéo Infantil organiza
essa concepcado ao tratar criancas como leitoras e autoras e ao afirmar que a
linguagem escrita deve integrar o cotidiano educativo sem converter a pré-escola em
espaco de sistematizacéo formal antecipada.

Baptista e Micarello (2018) situam a literatura na Educacéo Infantil como arte e
analisam a formacdo de professoras mediadoras a partir de pesquisas-acdo. A
contribuicdo das autoras esta em mostrar que a qualidade da mediacao depende de
conhecimento sobre selecdo de obras, organizacdo de espacos e modos de
compartilhar a leitura, mas também da compreensao da literatura como experiéncia
estética. Quando o livro é escolhido apenas por sua utilidade para ensinar um
conteudo, parte de sua poténcia literaria pode ser reduzida.

Faria, Silva e Carvalho (2025) aprofundam essa perspectiva ao defender a
mediacdo literdria como possibilidade de apropriacdo da cultura escrita em
experiéncias carregadas de sentido e comprometidas com os direitos das criancgas.
Essa contribuicdo ajuda a avaliar criticamente praticas que transformam toda leitura

em tarefa. Perguntas, desenhos e registros ndo séo inadequados em si; o problema
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aparece quando funcionam principalmente como comprovacao de que a crianca ou a

familia “cumpriu” a atividade e passam a ocupar o centro da experiéncia.
4 DA FICHA AO ENCONTRO COM O LIVRO

Na experiéncia pedagodgica considerada neste artigo, a circulacao de livros
entre escola e familias j4 existia antes da formacdo continuada. A intencdo era
aproximar os familiares da literatura e acompanhar o que acontecia depois que o livro
saia da instituicdo. A exigéncia de ficha escrita, porém, produzia condi¢cdes desiguais
de participacdo. Familias com diferentes relacbes com a escrita, tempos de trabalho
e possibilidades de acompanhamento n&do respondiam da mesma maneira a uma
proposta que dependia de registro formal.

A mudanca de préatica comecou quando a dificuldade deixou de ser interpretada
automaticamente como falta de interesse da familia e passou a interrogar o desenho
da proépria atividade. Retirar a ficha néo significou desistir da aproximacdo com o0s
responsdveis; significou redefinir o que precisava ser acompanhado.

O objetivo deixou de ser comprovar a realizacdo da tarefa e passou a ser criar
oportunidade para que crianca e adulto compartilhassem um livro de modos diversos:
leitura em voz alta, observacdo de imagens, conversa, reconto ou criagdo de
narrativas.

Essa reorganizacéo dialoga diretamente com o Caderno 8, que trata da relagéao
entre literatura e familia e propde uma interlocu¢do fundada no conhecimento das
diferentes realidades familiares. O material ndo apresenta a familia como executora
de tarefas escolares, mas como parceira possivel na construcdo de vinculos com a
leitura.

Desse modo, a contribuicdo do Caderno 8 é particularmente pertinente porque
desloca a pergunta “como fazer a familia cumprir a proposta?” para uma questao mais
inclusiva: que proposta pode ser construida para admitir formas distintas de

participacédo?

5 ESCOLHA DA CRIANCA, LIVROS DE IMAGEM E PRODUCAO DE SENTIDOS
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A possibilidade de escolha foi outra mudanca relevante. Quando a crianca
decide qual obra levar, mobiliza memaria, preferéncia, curiosidade e relagéo prévia
com personagens, temas ou imagens. O gesto de escolher ndo garante, por si s0,
formacao leitora, mas modifica a posicao da crianca na experiéncia: ela deixa de ser
apenas destinataria de uma decisdo adulta e passa a participar da composicao de seu
percurso de leitura. Na experiéncia relatada, a circulacdo dos livros passou também a
alimentar conversas entre pares, com criangas recomendando obras umas as outras.

Os livros de imagem ampliaram ainda mais esse campo. Belmiro, Galvao e
Martins (2024) analisaram um evento de leitura literaria compartilhada com 14
criancas de quatro anos e mostraram como o jogo ficcional, mediado por livros
ilustrados, favorece a construcéo de sentidos e a participacéo ativa das criangas.

O estudo é importante para esta discussao porgue evidencia que ler imagens
ndo € uma atividade menor ou substitutiva: as criancas organizam sequéncias,
imaginam acontecimentos, atribuem intencdes e constroem temporalidade narrativa.

No contexto familiar, o livro de imagem também reduz a dependéncia da leitura
convencional do adulto sem transformar essa caracteristica em déficit. Um familiar
pode observar, perguntar, escutar a criancga, inventar possibilidades e construir uma
narrativa compartilhada. O valor dessa pratica ndo esta em “compensar” uma suposta
auséncia de leitura, mas em reconhecer uma forma legitima de encontro com o livro.
A diversidade de suportes e modos de leitura amplia as portas de entrada para a

literatura.
6 APROXIMAR A FAMILIA SEM CULPABILIZA(;AO

Familias tém historias diferentes com os livros e a escolarizagdo. Algumas
mantém leitura cotidiana; outras tiveram acesso restrito a cultura escrita ou enfrentam
jornadas de trabalho que limitam o tempo disponivel. Essas diferencas ndo podem ser
convertidas automaticamente em desinteresse. Uma parceria efetiva comega quando
a escola abandona expectativas homogéneas e comunica de maneira clara que a
experiéncia pode acontecer de multiplas formas.

Essa posicdo ndo reduz a responsabilidade da escola. A instituicdo continua
responsavel por garantir acesso a acervos, organizar tempos de leitura, formar

mediadores e assegurar que a crianga tenha contato com literatura de qualidade
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independentemente do que ocorre em casa. A parceria com a familia amplia
possibilidades; ndo substitui a funcdo pedagdgica. O Caderno 8 € preciso nesse ponto
ao articular leitura dentro e fora da escola sem dissolver as responsabilidades
especificas de cada espaco.

Na prética, aproximar pode significar permitir escolhas, oferecer orientacdes
simples, aceitar que o adulto apenas converse sobre as imagens, evitar instrumentos
escritos quando ndo sdo necessarios e acolher o relato que a crianga traz de casa. A
gualidade da proposta depende menos da quantidade de tarefas e mais da coeréncia

entre finalidade, condicdes de participacédo e concepcéao de literatura.
7 FORMACAO CONTINUADA E REVISAO DA PRATICA

A transformacéo descrita ndo ocorreu pela simples aplicacdo de uma técnica.
Ela foi favorecida por um movimento de formacéo que levou a professora a interrogar
uma pratica ja consolidada. Baptista, Neves e Galvdo (2018), em pesquisa
colaborativa, mostraram que a analise coletiva de registros da préatica pode ampliar
conhecimentos docentes sobre selecdo de livros, organizacdo de espacos e
estratégias de mediacao. O estudo sustenta uma ideia central deste artigo: formacéo
continuada ganha densidade quando a pratica concreta se torna objeto de reflexédo e
experimentacao.

Baptista e Diniz (2026) reforgam esse argumento ao examinarem repercussoes
do curso LEEI em uma EMEI de Belo Horizonte. As participantes relataram
contribuicdes para reflexdes criticas e ressignificacdo de praticas de leitura e escrita,
mas também indicaram limites institucionais relacionados a tempos, espacos e
namero de professoras por turma. Essa combinacdo de possibilidades e obstaculos é
mais consistente do que uma visdo de formacdo como solucdo automatica. O
conhecimento pode modificar perguntas e escolhas, mas sua realizacdo depende das
condicdes de trabalho.

Na experiéncia aqui analisada, a revisao da pratica produziu desdobramentos:
as criancas escolheram livros, compartilharam experiéncias com familiares, falaram
sobre suas preferéncias e participaram de producdes coletivas relacionadas as
leituras. Esses acontecimentos ndo provam gque uma unica proposta forme leitores.

Eles mostram, de forma mais modesta e defensavel, que a retirada de barreiras e o
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reconhecimento de diferentes modos de participagdo podem abrir novas
possibilidades de interacdo com a literatura.

A qualidade da aproximacdo com as familias também depende do acervo que
circula. Permitir escolha s6 produz diversidade real quando as criancas encontram
livros variados em temas, linguagens visuais, formas narrativas e materialidades. A
selecdo docente continua sendo necessdria para garantir qualidade literaria e
diversidade, mas ela pode coexistir com a autonomia infantil no momento de escolher
entre obras previamente disponibilizadas.

Assim, mediacdo e escolha ndo sédo posi¢cdes opostas: a professora cria um
campo de possibilidades e a crianca participa ativamente dentro dele. Esse equilibrio
evita tanto a prescricdo absoluta do adulto quanto uma concepcéo de escolha sem
qualquer responsabilidade curatorial da escola.

Outro cuidado é nao transformar a devolucdo do livro em momento de
exposicado das condicbes familiares. A crianca pode ser convidada a comentar a
experiéncia, mas nao precisa comprovar que um adulto leu, preencher ficha ou
explicar por que determinada proposta nao foi realizada.

Quando a escola acolhe diferentes formas de retorno — uma fala, uma
preferéncia, uma narrativa criada a partir das imagens ou simplesmente o desejo de
reler a obra — preserva a intimidade familiar e mantém o foco na relagéo da crianca
com o livro. Essa escolha também favorece uma avaliacdo pedagogica mais coerente,
baseada na participagéo e nos sentidos produzidos, e ndo no cumprimento doméstico
de uma tarefa.

Os livros de imagem tornam essa discussdo especialmente visivel. Belmiro,
Galvao e Martins (2024), ao analisarem leitura literaria compartilhada com criancas de
guatro anos, evidenciam a producado de sentidos na relacdo com livros ilustrados. A
imagem convoca observacdo, antecipacdo e organizacao narrativa e, no contexto
familiar, oferece uma forma legitima de compartihamento que nao depende
exclusivamente da leitura convencional do adulto.

Dar possibilidade de escolha a crianca também néo significa auséncia de
intencionalidade docente. A mediacdo comeca antes do momento da escolha, na
composicdo do acervo, na acessibilidade dos livros, na variedade de géneros e
suportes e na organizacdo do espaco. Os materiais do LEEI dedicados a acervos,

mediagOes e criangcas como leitoras e autoras ajudam a compreender essa dupla
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responsabilidade: cabe ao professor construir condigcdes qualificadas de encontro com
a literatura e cabe a crianca participar desse encontro com curiosidade, preferéncia e
interpretacdo proprias. Nessa logica, selecionar uma obra porque reconheceu uma
personagem, porque se interessou por uma imagem ou porque deseja ouvi-la
novamente é parte da relacéo leitora e fornece ao professor informagcdes sobre os
modos pelos quais aquela crianca se aproxima dos livros.

Uma aproximacdo efetiva com as familias depende, portanto, menos da
guantidade de tarefas enviadas e mais da qualidade das condi¢Ges de participacao
criadas. O Caderno 8 da colecdo Leitura e Escrita na Educacéo Infantil propde a
interlocucdo entre escola e familia em torno da leitura literaria e ajuda a deslocar a
parceria do campo da cobranga para o campo do vinculo.

Essa mudanca tem consequéncias praticas: orientacdes podem ser simples,
diferentes formas de participacdo podem ser aceitas e o retorno a escola pode ocorrer
pela fala da crianca, por uma recomendacao de livro ou por uma conversa, sem exigir
gue todo encontro doméstico com a literatura produza um registro escrito. Assim, a
escola preserva sua responsabilidade pedagdgica e, ao mesmo tempo, reconhece

gue familias possuem repertérios, tempos e relacdes distintas com a cultura escrita.
8 CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo de leitores na Educacéo Infantil envolve experiéncias que comegam
antes da leitura autbnoma e se constroem em contato com livros, imagens, historias,
conversas e escolhas. Quando a escola busca aproximar as familias desse processo,
precisa fazé-lo sem transformar a literatura em obrigagdo doméstica nem medir a
participacdo por um unico tipo de registro. A experiéncia discutida mostra que uma
pratica pode ser reorganizada a partir de perguntas mais precisas sobre sua finalidade
e sobre as barreiras que ela produz.

Retirar a ficha, permitir a escolha das obras e incluir livros de imagem foram
mudancas simples na organizagcdo, mas sustentadas por outra concepcao de
participacdo. A criangca passou a ocupar posicdo mais ativa, e a familia deixou de ser
avaliada pelo cumprimento de um procedimento escrito. A literatura cientifica e os

materiais do LEEI ajudam a compreender por que esse deslocamento é relevante:
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literatura é experiéncia cultural e estética, mediacdo requer escuta e a parceria com
familias precisa respeitar trajetorias distintas.

A principal contribuicdo da formag&o continuada, nesse contexto, ndo é
fornecer uma receita, mas tornar a professora capaz de voltar a pratica com novas
perguntas. Uma atividade previamente naturalizada pode ser revista, simplificada ou
até parcialmente retirada quando se percebe que seu formato contradiz a finalidade
pretendida. Aproximar criangas, livros e familias exige justamente essa capacidade
de ajustar a organizacdo pedagogica sem perder de vista o direito de todas as criancas

a experiéncias literarias significativas.
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