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RESUMO
O presente trabalho relata o sucesso da parceria entre aluno e professor,
evidenciado pelas trocas realizadas entre os alunos e seus pares mais experientes.
Estimulados a refletir, compartilhar, questionar, comparar e revisar, 0os estudantes
avancaram significativamente em suas aprendizagens. Os resultados obtidos
permitem concluir que, quando valorizadas e motivadas, as criancas passam a
observar e explorar o ambiente com curiosidade, reconhecendo-se como

participantes ativos e agentes transformadores de sua propria aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

Este artigo vem analisar a importancia do papel do professor mediador no
processo de construgdo do ensino, contribuindo para que o aluno desenvolva
habilidades e criticidade, sabendo se colocar na sociedade, lutando pelos seus
interesses.

Mediacdo do professor foi um processo constante em um trabalho
desenvolvido com o primeiro ano do ensino fundamental, numa escola municipal em
Itirapina-SP no ano de 2015. A principal motivacdo desse trabalho se deu pelo fato
da ndo aceitacdo das hipéteses de escrita das criancas até o final de junho do ano
corrente, e estarem recebendo titulo de “criancas com dificuldades de
aprendizagem”. Foi inevitavel repensar em novos métodos de ensino, de forma que
0s atingisse, tornando o contetdo significativo para as criangas, excluindo a apatia

em relacéo ao aprendizado que se rondava na atitude delas.



A hipétese de estudo a principio, era de que as criangas que ali estavam
possuiam algum problema intelectual ou de relacionamento familiar insatisfatorio ou
ainda, condicdes financeiras que influenciavam/bloqueavam o seu aprendizado.

Embasadas em leituras de teses publicadas na internet, textos e livros
referente ao tema, formacdo de encontro semanal (fornecido pelas parceiras da
educacdo semanalmente, o qual possuem parceria com a prefeitura da propria
cidade), ingresso no curso de poés-graduacao em Alfabetizacdo e Letramento e
conversas com outros professores mais experientes da propria escola, houve
adequacao da prética pedagogica.

Assim, o0 que se pode concluir hoje, como sendo essencial para contribuir
com a alfabetizacdo de criancas dessa escola, pois além de transmitir o
conhecimento € necessario que o professor seja um elo entre o aluno e o
conhecimento, escolhendo um método de ensino que faca que este reflita sobre
suas acoes, aprendendo além de pensar, rever, criar, discutir, saber lidar com seus
proprios erros, questionar, além de fazer relacbes. Materiais ludicos, como jogos de
alfabetizacao, distribuido pelo MEC, relagbes entre as palavras, com as palavras
estaveis que ficam na sala e atividades de reflexdo fizeram parte da rotina dessas
criangas.

O tempo foi passando e péde se perceber o avango das criancas em relacéo
ao aprendizado e dessa forma, criangas que supostamente apresentavam “algum
problema”, deixaram de carregar esse rétulo. As criancas foram ficando muito felizes
com seus avancgos e cada vez mais se interessando pelo novo aprendizado, e outras
criancas de outra classe que também ndo aprendiam como o esperado, pediram
para participar desse grupo de reforco que foi formado e também foram avancando
em seu aprendizado.

Dessa forma, conclui-se que, para fazer um bom trabalho durante o ano
letivo € imprescindivel que o professor conhecga seus alunos, suas capacidades, sua
cultura, suas individualidades e até mesmo suas dificuldades, que crie um vinculo
com seu educando e busque inovar, conhecer, ousar, que seja adepto a trocas de
conhecimentos e a partilha, pois desta forma sera capaz de motivar, fazer
adequacdes, e sempre refletirhd sobre um novo desafio, buscando supera-lo.

As avaliagBes ocorreram através da compreensao das escritas das criangas
e suas reflexdes a partir delas, possibilitando conhecer as necessidades dos alunos

observados e trabalhos desenvolvidos durante o ano.



Os resultados alcancados foram muito satisfatorios, sedo que somente uma
crianca reprovou por motivo de faltas, porém terminou o ano em hipotese de escrita

silabico-alfabético, e dos demais, dois silabicos-alfabéticos e vinte e trés alfabéticos.

2. O ARTIGO CIENTIFICO

O artigo cientifico busca aprofundar em pesquisas bibliograficas embasada
em diversos autores, como: Oyarzabal, Gasparin, Hoffman, Davis e Oliveira, Weisz,
Teberosky, Rivero, Cagliari, Aquino, Cordeiro, entre outros e um relato de caso
ocorrido no Primeiro Ano do ensino fundamental A, na cidade de lItirapina-SP no ano
de 2015.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA DIRIGIDA: PRATICA DOCENTE X GESTAO
ESCOLAR

A gestdo escolar consiste em acbes que se realizam no cotidiano da
instituicdo escolar, como: compreensao das variaveis que interferem no processo do
ato de ensinar e aprender; identificacdo da clientela que possui; esclarecimento do
tipo de cidaddo que a instituicdo deseja formar (auténomo, critico, lider, reprodutor,
entre outros).

O (s) Gestor (es) é (sdo) 0 (s) responséavel (is) pelos atos pensados,
vivenciados e ideais cultuados, denominados de planejamento e segundo Cordeiro,
apud Lacombe e Heilborn (2010, pag. 84.) “O planejamento pode ser visto como a
determinacdo a ser seguida para alcangcar um resultado desejado ou como a
determinacao consciente de cursos de agéo, isto €, dos rumos. ”

Na gestao, ultrapassa discussdes e reflexdes, pois precisam gerar tomadas
de decisbes, procedimentos didatico-pedagdgicos e compromisso com a equipe
escolar, fazendo valer o papel da escola, que é preparar os alunos para as
exigéncias da sociedade.

Alguns procedimentos didatico-pedagdgicos sao essenciais como praxis
pedagogica, alunos bem formados, fatores extraclasse e intraclasse resolvidos, boa
relacdo entre professor-aluno. E foi dessa forma, que a diretora da escola fez uma
proposta a duas professoras do primeiro ano: separar os educandos em dois grupos:

0S que estavam avancando em seu aprendizado e 0s que supostamente



apresentavam dificuldades para progredirem. A professora do 1° A, ficaria com a
turma dos que apresentavam dificuldades e a professora do 1° B, com os que
estavam progredindo, para que dentro de cada realidade, pudessem desenvolver
atividades que estavam mais préximas das realidades dos educandos, fazendo que
ambos 0s grupos, avangassem em seu aprendizado.

Assim foi feito, com os mais avancados, a professora passou a trabalhar com
producdes de texto e fluéncia de leitura, e aos menos, trabalharam jogos, enfocando
a reflexdo sobre o0 nosso sistema de escrita, (pois ao brincarem, aprendem e
coordenam a visdo e audicdo, desenvolvem nocdes de equilibrio, de formas, de
espaco, dentre outras habilidades e desta forma, perceberem o mundo a sua volta e
comecarem a agir sobre ele); com parlendas para que percebam a rima das
palavras; musicas para que a escrita seja significativa para eles; reflexao sobre as
escritas, partindo da atencdo a sonorizagdo da palavra e fazendo relagbes com
outras que ora comecem com O mesmo som, ora terminem; valorizacdo das
palavras estaveis presentes na sala de aula, podendo ser diversas e também
referenciando os nomes dos colegas que ali apresentavam-se num cartaz; contagcao
e reconto de histérias, que contribuem para a formacéo de um futuro leitor e escritor,
pois ajudam a agucar a curiosidade e, principalmente, fornecem elementos para se
entender o porqué de aprender a ler e a escrever, além disso, tiveram a
oportunidade de refletirem de acordo com suas hipéteses e tiveram a vez de falar,
pois antes, quando o grupo estava misturado, os mais avancados respondiam na
frente dos menos, sempre os “abafando”, e isso ocorria, mesmo que a professora
pronunciasse o0 nome de quem era para responder e 0s orientasse a ouvir 0 nome 0
gual ela se referia.

Através dessa parceria entre gestao e professores, pudemos obter resultados
muito satisfatérios em relacdo ao aprendizado das criancas, e foi desta forma,
impulsionados a redimensionar, planejar, executar agdes que possam superar
dificuldades que surge, um novo modo de refazer o planejamento e segundo
Libaneo apud Cordeiro (2010, pag. 84.) “O processo de racionalizacdo, organizacao
da acédo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social,
também é chamada de planejamento. ©

E desta forma, chegamos a conclusao que:

A escola ideal ndo deve dispor de um curriculo amplo, integrado com as
mais diversas atividades intra e extraescolares. Pelo contrario, o curriculo
recomendavel deve ser o mais simples possivel, constituido de um minimo



basico e comum a todos, conforme disp8e a lei de diretrizes e base da
educacao nacional (LDB). (AQUINO, apud AZANHA, 1997, pag.142.)

Pensando dessa forma, toda rede realiza um trabalho em conjunto, todos em
prol de um Unico objetivo: Alfabetizar criancas, partindo do que ela ja sabe e fazendo
avanca-la em seu processo educativo.

A atitude da gestdo escolar nos proporcionou um repensar na acao
pedagdgica, facilitando nossa interagdo (professores/gestao), tendo como objetivo a
construcdo coletiva do projeto pedagogico. A equipe gestora deve sempre pensar
suas acbes em conjunto, para assegurar 0 sucesso de sua proposta pedagogica,
pois segundo Vasconcellos (CORDEIRO, 2010, pag. 85) “E preciso partir de dois
pressupostos: planejar ajudar a concretizar aquilo que se almeja (relacdo teoria-
pratica); aquele algo que planejamos € possivel acontecer; podemos, em certa
medida, inferir na realidade. ”

O planejamento da Rede municipal € formado pelos mesmos contetdo dentro
de cada série/ano, mas adaptacdes sdo realizadas de acordo com as necessidades
e potenciais dos integrantes de cada turma.

A metodologia desenvolve-se através de um ambiente afetuoso, de trocas e
estimulos, onde o individuo participa, coopera, constroi internamente e socialmente
conhecimentos significativos, apropriando-se deles, podendo transformé-los e utiliza-
los em suas vidas para o exercicio da cidadania.

Para Hoffman,

O conhecimento dos alunos é adquirido com a interagdo com 0 meio em
gue vive e as condicdes desse meio, vivéncias, objetos e situacdes que
ultrapassam os estagios de desenvolvimento e estabelecem relagfes mais
complexas e abstratas, de forma evolutiva a partir de uma maturagédo. O
meio pode retardar ou acelerar esse processo. Compreender essa evolugao
€ assumir compromisso diante das diferencas individuais dos alunos.
(HOFFMAN, resumo, 2000.)

Para a gestdo da rede municipal, priorizam o vinculo afetivo entre os
educandos e os professores, pois uma vez que esse existe, a crianga passa a se
sentir pertencente ao meio em que atua, encontrando neste ambiente, acolhimento,
valorizacéo, reciprocidade, confianga, itens indispensaveis para trocar informacoes,
experimentacfes e consequentemente, criam valores para a vida, encontram
perspectivas de vida e o desenvolvimento do protagonismo, onde poderdo ajudar

outras criangas que estao em seu meio, desta forma contribuindo para sua ascensao

social, pois segundo Pacheco (PAULA, 2008, pag. 110) “ Os valores sdo o que nos



guia, norteia e levamos a tomar certas atitudes em nossa vida e esses Ssao
incorporados através da experiéncia da convivéncia e da reflexdo. Por isso, eles
devem ser vividos, experimentados pelos jovens. ”

Os dois 1° anos trabalhados diferenciadamente estdo inseridos numa escola
municipal no periodo da manha e um no periodo da tarde. O da manh&,1° A, que foi
proveniente de observacdo e intervencdo, possui seu publico vindo das
fazendas/sitios situadas na regido, onde suas familias trabalham, e somente duas
criancas residiam na cidade, mas seus pais também trabalham nas fazendas e
sitios. O publico alvo séo criancas entre 5 e 11 anos aproximadamente, provenientes
dos bairros situados na cidade de Itirapina e sitios/fazendas da regiao.

Todo trabalho pedagdgico é fundamentado nas orientacées das Parceiras da
Educacdo, onde além de dar os parametros para desenvolvermos os trabalhos,
também oferecem compilados, apostilas para serem seguidos, além das orientacdes
e instigacBes sobre reflexdes de condutas, acdes e consequéncias, conforme prevé

a Lei de diretrizes da educacédo, em seu sentido mais amplo:
A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. (OYARZABAL, pag.44, 2010.)

As atividades vao desenrolando de acordo com as fases de desenvolvimento
das criangas, respeitando individualidades e instigando a superagao dos desafios
gue uma grande parte sente.

O grupo esta subdividido em: 1°s, 2°s,3%s,4°s,5% anos. Estas estdo formadas
de acordo com as faixas de cognicao, respeitando as diferencas pessoais. Segundo
a Secretaria da educacdao local, a cidade de Itirapina possui o maior indice da regiao
em aproveitamento escolar na rede municipal de ensino.

A proposta pedagogica € elaborada pelas parceiras da educacéo, juntamente
aos professores, coordenadoras pedagogicas, diretores. A avaliacdo se da
constantemente, através de observacdes, junto as intervencdes diarias e uma vez
por bimestre, se faz uma prova escrita.

A gestdo, além de acompanhar o desenvolvimento das criancas, participa de
todo processo de trocas de experiéncias em momentos de HTPC, HTPI, entre outros

momentos de estudo, reunibes pedagdgicas e formacao que sdo oferecidos.



3.1 O Ensino fundamental e a aprendizagem.

Segundo a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (9394/96), em
seu artigo 32, o ensino fundamental objetiva a formacédo basica do cidadao, o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do céalculo. A compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo humana
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

A nossa ultima Constituicdo Federal, a de 1988, nos dispde no art. 205, que
consta no capitulo Ill, intitulado Da Educacéo, da Cultura e do Desporto, a inscricdo
abaixo, basta que nés educadores, participantes ativos da escola, facamos que
vigore em todos os sentidos, veja:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (OYARZABAL, pag.43, 2010, grifo do
autor)

O ensino fundamental esta dividido em 9 anos, onde 0s primeiros anos esta
dividido em cinco, sendo: 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano, sendo obrigatéria a matricula a partir
dos 6 anos de idade até 14. O Estado tem a obrigacdo de garantir a vaga das
criancas na escola publica, os pais sdo responsaveis pela execucao da matricula, e
a sociedade de fazer cumprir. E ai que comega 0 nosso trabalho enquanto
professor, pois nesta 12 etapa, além de trabalharmos o cognitivo embasados em
conhecimentos cientificos, as criancas devem ser estimuladas através de atividades
lddicas, jogos, leituras, imagens e sons.

Essa proposta de atividades nem sempre sdo cumpridas pelos professores,
por diversos motivos, sendo alguns: ora porque ndo possuem interesse, ora por nao
terem material para trabalhar, ora porque desconhecem, ou ainda, classes lotadas e
ninguém para ajudar a trabalhar com mais de 30 criancas ao mesmo tempo, entre
outros, prejudicando o processo de desenvolvimento dos alunos, contribuindo para o
fracasso escolar, que é fonte de preocupacdo de muitos paises e isso ndo é nada

recente.



Analisando as investigacdes do debate em relacdo ao direito de se alfabetizar
na escola, Weisz, Teberosky et al. apud Soligo, em contribuicdo com o simpésio 18
(pags. 273 a 274, 2002), classifica em trés grandes periodos, sendo:

1°) Até por volta dos anos de 1950 buscava-se o melhor método para ensinar
a ler e pensava-se que o fracasso se relacionava a uso de métodos inadequados.

2°) Em 1960, ja havia preocupacdo acentuada com o fracasso escolar e muito
dinheiro foi investido para tentar saber o que tinha de errado com as criancas que
ndo aprendiam. Buscava-se no aluno o motivo de seu fracasso. Pensava-se que
para que ocorresse a aprendizagem, era necessario que as criangas tivessem pre-
requisito, tanto cognitivos, psicologicos, perceptivo-motores, linguistico, caso
fracassassem era porque elas ndo os possuissem.

Se a classe social fosse desfavorecida entdo, a dificuldade de aprendizagem
era explicada por incapacidades das préprias familias por ndo estimularem suas
criancas tanto cognitivamente como linguisticamente, além de uma problematica
nutricional, o que ocasionaria fome e a crianga ndo conseguiria aprender.

Embasados nessas citacbes, foram criados testes realizados por Lourencgo
Filho, o qual mediam a maturidade e esses eram realizados por repetidas vezes,
para se prepararem e serem inseridas no ensino fundamental. Mais tarde, com a
nova LDB Lei de diretrizes e bases da educacao, buscou-se garantir a permanéncia
dos alunos na escola, criando ciclos.

3°) Na década de 70, houve uma mudanca de paradigma, ao invés de
procurar correlagdes que explicassem o déficit dos que ndo conseguiam aprender,
comegou-se a querer saber como aprendiam os que sabiam ler e escrever e 0 que
pensavam a respeito da escrita 0s que nao conseguiam.

Uma das pessoas que lideraram essa investigacdo foi Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1985). A partir dai foi necessario rever conceitos e isso tem demandado
uma grande transformagdo das préticas de ensino até hoje no inicio da
escolarizacao.

A partir de entdo, néo foi mais concebivel a escrita somente como um cédigo
de transcricdo de sons e impossivel desconsiderar os saberes que as criancas
possuem antes de aprender formalmente.

Surge entéo, outra abordagem de ensino, conforme nos aponta o verbete do

dicionario Educabrasil:



O conceito de mediagdo pedagogica surgiu no contexto da “pedagogia
progressista”, caracterizada por uma nova relacdo professor-aluno e pela
formacédo de cidadaos participativos e preocupados com a transformacao e
o aperfeicoamento da sociedade. Antes, até a década de 70, o sistema
educacional brasileiro seguia uma abordagem de ensino conhecida como
“pedagogia tecnicista”, na qual cabia ao aluno assimilar passivamente os
conteddos transmitidos pelo professor. (MENEZES; SANTOS, Verbete,
2001))

O professor mediador vem para facilitar, incentivar e motivar o aluno em
relacdo a aprendizagem, ajudando-o a atingir seus objetivos, por isso é necessario
que dialogue com seu aluno, ajude-o a descobrir o gosto do aprender, a ter
autonomia, instigar sua criatividade, que faca provocacdes, trocas de discussoes,
criando um vinculo e uma facilidade de interacdo entre ambos, possibilitando
entendimento progressivo entre professor/aluno. Ndo cabe mais, somente o
professor transmitir o conhecimento e o aluno somente ouvir, tem que haver uma
interacdo de diadlogo e troca de conhecimentos, pois o aluno aprende com seu
professor, o professor com seu aluno, aluno com aluno e todos citados com o
mundo, pois a aprendizagem sé acontece quando ha comunicacéo dialégica, critica
e criativa na troca dos saberes.

Segundo Gasparin,

O professor deve ter duas praticas sociais, sendo: a préatica social inicial e a
pratica social final, enquanto trabalho do professor, dizendo que; [...] 0
trabalho inicial do educador é tornar o objeto em questdo, o objeto de
conhecimento para aquele sujeito”, isto é, para o aluno. Para que isso
ocorra, o educando deve ser desafiado, mobilizado, sensibilizado; deve
perceber alguma relacdo entre o conteldo e a sua vida cotidiana, suas
necessidades, problemas e interesses. Torna-se necessario criar um clima
de predisposicao favoravel a aprendizagem. (GASPARIN,2009, pag. 13.)

Segundo Adorni (2010), traz uma reflexdo sobre a importancia da linguagem,
pois esta pode trazer vinculos e separacdes sociais, dai a importancia de seu cultivo
para o aprendizado das criancas.

E ainda, de acordo com Adorni (2010, apud ASSOLINI, 1999), aprender a
escrever ndo € um dominio e nem é inspiragcdo, todos sdo capazes de aprender.
Todos devem aprender a reescrita que 0sS ensina a situar-se como pessoa. Ai que
entra o papel da intervencdo do professor. Orientacdes disciplinares todos
recebemos: a do siléncio, a do n&o dito e a do proibido. ”

Algumas abordagens de ensino surgiram durante o decorrer do tempo,
segundo Cavalcante e Barros (1999):
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a) No inicio dos anos 50, as ideias construtivistas surgem com 0 sui¢o
Jean Piaget, onde o aprendiz compreendia o mundo através de sua percepcao. Para
ele a aprendizagem se dava por etapas e estava ligada diretamente ao
desenvolvimento mental de cada estudante.

b) No final dos anos 50, o professor B.F. Skinner, de Harvard foi apontado
como o principal expoente de um grupo que acreditava que o0 processo de
aprendizagem era fruto de memorizacdes provenientes de repeticbes de acbes
realizadas pelos estudantes, ou seja, a construcdo do conhecimento se dava
individualmente.

C) Nos anos 80 e 90, o psicélogo russo Vygotsky, tinha como principal
veia a interacdo entre os individuos, ou seja, para ele, a aprendizagem se dava
através da interagdo com o outro e o meio. Neste, o aluno deveria ter iniciativa para
guestionar, descobrir, compreender o mundo a partir de suas interagcbes com outros
elementos.

Vérios estudiosos analisaram as praticas pedagdgicas e a forma que o aluno
aprende e sugeriram algumas ac¢0es, vejamos algumas:

Para Gasparin (2009, pag. 22.) “E necessario deixar muito claro que a préatica
social ndo consiste apenas naquilo que o aluno, enquanto individuo, faz ou sabe, em
seu dia-a-dia, relativo ao contetdo. Essa pratica social traduz a compreenséo e a
percepcao que perpassam todo o grupo social.

Desta forma, o professor deve planejar a sua aula, de acordo com escola, e 0
perfil dos estudantes, para que nao reproduzam apenas o0s conteldos estipulados
pela classe dominante, mas que tenham noc&o daquilo que acontece em seu redor,
tornando-se sujeitos cada vez mais criticos diante da sua realidade, somente assim
0 conteudo seré significativo para o aluno.

Para Cagliari, (2009, pag.3) “a questdo metodologica ndo é a esséncia da
educacédo, apenas uma ferramenta. Por isso, é preciso ter ideias claras a respeito do
gue significa assumir um ou outro comportamento metodolégico no processo
escolar”.

O professor deveré trabalhar de acordo com o objetivo que deseja atingir no
momento, entdo serd necessario que busque diversas metodologias sim, mas a
esséncia esta na reflexdo, na dialogicidade, fazendo que as criangas troquem seus

aprendizados, pois segundo o especialista russo Vygotsky:
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A referéncia do individuo com parceiros mais experientes cria uma Zona de
desenvolvimento potencial. Ele usou esse termo para se referir a distancia
entre o nivel de desenvolvimento atual — determinado pela capacidade de
solucdo, sem ajuda de problemas — e o nivel potencial de desenvolvimento
— medido através da solucdo de problemas sob orientagcdo ou em
colaboragdo com as criangcas mais experientes. (DAVIS, OLIVEIRA,1992,
pag.53.)

Embasados na teoria de Vygotsky, se pegarmos duas criangas que
possuirem o mesmo resultado num teste de inteligéncia e que sdo semelhantes
suas maturacdes e aprendizagens prévias, a sua aprendizagem podera se dar de
formas bem diferentes, isso se dard de acordo com o estimulo que alguém mais
experiente poderd lhe passar e até mesmo lhe mostrara como avancar em seu
aprendizado, ou seja, influenciara como as criancas tornam mais complexo o seu
pensamento e processam suas informagoes.

Vérias pesquisas ja foram feitas e descobriu-se que ndo existem diferencas
de aprendizados entre as criangas, pois ela é fruto de um processo de construcdo de
hipoteses e para isso, demanda analises e reflexdes de quem aprende e o que se
sabe é que a diferenca que existe entre o aprendizado das criancas, se da, devido
ao repertorio que elas trazem para a escola, segundo Weisz, Teberosky et.al, apud
Soligo ( 2002, pag.276) para os mais pobres é menor, pois enquanto os alunos da
classe média e alta vivem num contexto em que a familia apresenta a escrita de
nomes de seus entes queridos, utilizam a escrita para se corresponder, leem
diversos tipos de textos e livros, entre outros, os mais pobres aprendem outras
coisas, como por exemplo, a cozinhar, a lavar, varrer, entre outros para questoes de
sobrevivéncia, ou seja, o repertério é outro, a vida lhes oferecem oportunidades de
aprendizagem diferentes.

Foi possivel perceber também que muitas dificuldades eram advindas de
professores que n&o sabiam avaliar seus alunos, entdo criaram o curso de
habilitacdo ou orientacdo continuada para os professores que funciona até nos dias
atuais, atingindo em média 75.436 professores, o PROFA.

Segundo Telma Weisz:

Comecgou-se a produzir um programa especifico de formacdo de
professores alfabetizadores, com duracdo de um ano, que ficou conhecido
como PROFA, com o objetivo de ajudar a desmontar a armadilha que tinha
tornado a escola publica brasileira uma féabrica de analfabetos. (WEISZ,
simpdsio 15, pag. 227).
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E dessa forma que as politicas publicas vém investindo, para que haja
melhoria no ensino e consequentemente diminuicdo da repeténcia. Ndo sabemos
dizer se essa tdo somente é a melhor acdo que poderiam tomar, mas cabe aos
professores aproveitar todas as oportunidades que tem, para ampliar o
conhecimento, contribuindo para o proprio aprendizado e consequentemente se
preparar para cada vez mais estar préximos, intervindo nas mais variadas situacdes

e contribuindo para aprendizagem de todos os alunos.

3.3 A Contribuicdo de préticas docentes e atividades que fizeram diferenca no

ensino da escrita alfabética.

Segundo pesquisa citada por Morais,

Acompanharam durante um ano a pratica docente de alfabetizagdo de duas
professoras da mesma rede municipal de ensino, onde a primeira além de
praticar diariamente leituras e ou producdes de textos com o0s alunos,
reservavam momentos, para realizar atividades de ensino sistematico da
escrita alfabética, enfocando palavras e refletindo sobre unidades menores.
A segunda, porém, a professora priorizava exclusivamente atividades de
leitura e producgédo de textos, sem realizar um ensino sistemético do sistema
de escrita alfabética. Ao final do ano puderam constatar nitidamente a
diferenca nos resultados das aprendizagens dos alunos quando analisadas
suas hip6teses de escrita. Nos alunos trabalhados sistema de escrita
alfabética, atingiram de 79 a 95 por cento e os alunos que ndo foram
trabalhados sistematicamente, atingiram de 44 a 48 por cento. (MORAIS,
apud ALBUQUERQUE, et al.,2012, pag. 121).

Embasados nesta pesquisa, pudemos focar as medidas que precisavam
serem tomadas para garantir nossa eficiéncia no trabalho, seguindo uma das
orientacdes sugeridas por Morais, (2012, pag. 175) que € pensar em meios para
atingir os alunos que tinham mais dificuldades em se alfabetizarem, pois né&o
adiantaria ficar sé fazendo ditados e classificando-os quanto a hipoteses de escrita
gue se encontravam no momento, sem fazer 0s ajustes necessarios para
aprenderem, e o primeiro passo foi fazer uma pesquisa com as professoras mais
experientes da rede e as seguintes perguntas foram realizadas:

1) Qual é a causa do fracasso escolar dos alunos do primeiro ano?

2) O que o professor pode fazer para que isso ndo ocorra?

3) A familia tem alguma culpa no processo de insucesso do aluno? Qual?

4) O que poderia contribuir para melhora de sua pratica docente?

Para a primeira pergunta, houve quase um consenso nas respostas, falaram

gue a causa estaria ligada a origem social de onde provém, pois ndo possuem
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acesso a livros, nem letras, falta de incentivo familiar, problemas psicolégicos, pois
muitos ndo se relacionam e fica dificil a comunicac&o, outros sdo muito inseguros,
outros nunca foram a escola, além de algum disturbio, como déficit de atencéo, entre
outros.

Para a segunda pergunta, o professor pode ajudar as criangas, conquistando
sua confianca, conhecendo sua realidade social, trabalhar respeitando sua
individualidade e com atividades especificas, sem esquecer que possui uma meta
para atingir; pedir apoio para os pais e tentar manter um elo entre escola e familia,
ter paciéncia, estudar como o aluno pensa, estimular, dar atencao.

Para a terceira pergunta, 99% dos entrevistados afirmaram que a familia é
responsavel pelo insucesso dos alunos, e as causas sao as mais diversas, tipo: falta
de afetividade, ndo participar da vida escolar do aluno, ndo auxiliar nas tarefas, ou
ignorando a atencdo que requer. Para eles, a familia € responséavel pelo papel
instrucional e muitos ndo comparecem nem em reunides bimestrais para saber o
rendimento escolar do filho.

Somente 1% dos entrevistados, disse que a familia ndo é responsavel pelo
insucesso do aluno, pois vive em uma sociedade onde predomina uma cultura de
poder e 0s que ndo 0 possuem, ndo pensam, pois ja sao instruidos a isso.

Para a quarta pergunta, o que poderia contribuir para a melhora da prética
docente seria: a participacdo dos pais, pois refletiia na autoestima da crianca,
passando a valorizar o aprender; cursos de capacitagcdo com os proprios colegas de
trabalho mais experientes; reunides coletivas com 0os mesmos anos de escolaridade
para que ocorra trocas de experiéncias.

Apoés o levantamento das condi¢cdes das criancas e opinides de professores
foram realizadas atividades, como:

- Exploragdo de palavras estaveis, como 0s nomes proprios e outras que
estavam na sala, de uso diario e comum, relacionando-as com a palavra que estava
sendo escrita;

- Analise de palavras, de rimas, de palavras dentro de palavras, onde
trabalhamos com o projeto “Zoo poético” - exploracdo de consciéncia fonoldgica.

- Contagem de silabas e analises referentes ao tamanho entre duas por
exemplo;

- Inicio e término da palavra;

- Onde inicia e em que direcéo se escreve a palavra,;
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- Identificagé@o de palavras que iniciam com o mesmo som e silaba;

- Producéo de palavras que tivesse a mesma silaba ora de inicio, ora de final;

- Producéo de palavras que rimam uma com outra;

- Identificagéo de palavras que comegam com o mesmo fonema;

- Montagem e desmontagem de palavras com alfabeto mével;

- Transformacéo de palavras através de jogos distribuidos pelo MEC, onde o
aluno precisa analisar e trocar somente uma letra e consegue escrever varias, tipo:
bola, mola, gola, sola;

Muitas atividades embasadas nas propostas citadas acima foram realizadas
diariamente, para que os alunos pudessem fazer suas relacdes, analises, reflexdes
sobre a escrita e isso fez toda diferenca no aprendizado das criancas, pois elas so
aprendem quando observam os significantes orais e escritos, analisam seus
pedacgos sonoros e graficos e é ai que o aprendiz se apropria da escrita alfabética.

Segundo Adorni 2010, apud Tfouni, 1994, um fator muito importante também
para a aprendizagem é o letramento, pois este produz sentidos aos aprendizados,
apesar de sabermos que ele nao resolve todos os problemas do Sistema
Educacional Brasileiro.

Vejamos um caso de evolugdo de hipéteses de escrita, apds atividades
realizadas com as intervencdes citadas, onde apresentava dificuldades até junho de
2015.



Tabela 1 — Evolucdo das hipéteses de escrita do aluno Natanael
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4. CONCLUSAO

O presente trabalho ndo teve a intensdo de esgotar o conteddo, mas sim
investigar as possiveis causas da ndo apropriacdo do sistema de escrita de
aproximadamente 40% a 50% de turmas do primeiro ano do ensino fundamental, em
todo Brasil, e de um modo especial, a sala do 1° ano A de uma escola da rede
municipal de Itirapina, para que pudéssemos contribuir para a reflexdo dos colegas
docentes que iniciam sua profissionalizacdo sem ter no¢cédo do que pode fazer para
contribuir com o aprendizado das criancas.

Muitas vezes ndo conseguimos ver onde esta nossa falha, e acabamos
culpando outros pelo insucesso das nossas praticas, ndo porque somos covardes
em assumir aquilo que fazemos, mas por nossa ignorancia em determinados
assuntos.

Cabe ao professor criar um ambiente harmonioso de trocas, afetividades,
exploracao, reflexado, facilitador de relagdes, que instigue, que faca buscas de novos
aprendizados, de empatia, onde possa se colocar no lugar do aluno e ajuda-lo da
melhor forma, sem recrimina-lo ou recriminar sua familia pela sua falta de repertério
gue muitos vem para sala de aula, pois sabemos que nao sao eles os culpados pela
sua propria condicdo social e cultura.

A hipotese inicial onde acreditava que criancas tinham algum problema
relacionado ao seu intelecto foi totalmente descartada; gracas, foi um equivoco, e
possibilidades de influéncias negativas de relacionamento familiar foi superada, pelo
menos para o aprendizado até o momento.

Sugiro que outros professores venham analisar suas praticas e investigar um
pouco mais seus alunos, fazendo intervencdes apropriadas e busque
constantemente se atualizar profissionalmente e partilhe e conosco suas ideias, para

gue cada vez mais possamos reconstruir nosso conhecimento.
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