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INTRODUCAO

Ideias preciosas podem ser desqualificadas se os modos de conduzi-las forem debeis e estéreis
(D’Avila, 2021). A docéncia universitaria exige, para além dos conhecimentos sobre a area especi-
fica de formacéo, o dominio dos fundamentos pedagogicos do processo de ensino-aprendizagem,

aliados aos saberes de sua experiéncia e de sua producdo cientifica (Junges e Behrens, 2016).

Os docentes encontram-se numa sala de aulas, perante estudantes com formac6es prévias diversas
e com diferentes interesses, com objetivos e projetos de vida diversos, provenientes de classes
sociais e culturais heterogéneas, que se preocupam, muitas vezes, apenas com o diploma e ndo
com a aprendizagem (Esteves, 2010), desta forma, fica claro que, os professores precisam

preparar-se e adaptar-se a essa nova realidade tendo em conta as ambicGes de cada estudante.

Isso requer um novo perfil profissional dos docentes do Ensino Superior, uma nova concepc¢ao
paradigmatica na docéncia advinda do movimento da Ciéncia e da Educacdo, um novo Paradigma
repleto de inovagéo pedagogica. O “saber ensinar” ¢ algo especifico da profissionalidade docente,
pois mesmo outros profissionais que dominem o mesmo conteldo podem néo saber fazer com que

alguém o aprenda.

Existem muitos docentes no ensino superior que possuem dominio em relacdo aos contetdos do
curso ou da disciplina que leccionam, mas possuem grandes dificuldades na transmissdo dos
mesmos contedos aos seus estudantes. Desta forma, ha necessidade de continua formacéo em

varias areas do saber incluindo a respectiva didactica do ensino superior.

Foi a partir dessa preocupacdo que surgiu a necessidade de produzir este artigo em miniatura, em
que se apoia na pesquisa bibliogréafica, definida por Marconi e Lakatos (2011), como uma reviséo
de obras, artigos, teses entre outros materiais publicados que ira direccionar um trabalho de
investigacdo cientifica. Sobre a teméatica em aluséo, foram consultados livros de Didactica, em
particular, no Ensino Superior. Esta pesquisa tem como enfoque, analisar as caracteristicas e 0s

desafios da didactica do ensino superior.

1. Docente, Mestre em Ciéncias de Educacédo



REFERENCIAL TEORICO

O propésito da didactica vem sendo debatido por muitos pesquisadores ao nivel internacional e
nacional. Essas discussdes procuram, em certa medida, trazer abordagens que se adequam a
realidade dos contextos envolventes de modo que o processo do ensino-aprendizagem seja
melhorado. A did&ctica apresenta diversos enfoques, tendo em conta o alvo que pretende alcancar.

Para esta pesquisa, 0 enfoque é para o ensino superior.

Didactica do ensino superior

A palavra didactica, deriva da expressdo grega “techné didaktiké, que significa arte ou técnica de
ensinar. Essa expressdo foi consagrada por Coménio quando escreveu a Didatica Tcheca, traduzida
para o latim (1633) com o titulo Didactica Magna: tratado universal de ensinar tudo a todos. Esta
obra da um marco na sistematizacdo da didactica. Como referem Candau e Lelis (1999), o objecto
de estudo da didactica reside no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, na transmissao e

assimilacdo dos conhecimentos.

Para Costa (2012), a didatica estuda a técnica de ensino em todos 0s seus aspectos praticos e
operacionais. Assim sendo, a didatica do Ensino Superior, envolve ndo apenas conteidos que se
pretendem verdadeiros em funcéo das evidéncias cientificas, mas também componentes intuitivos

e valorativos.

A concep¢bes modernas sobre a didactica preocupam-se com assuntos concretas da docéncia e
com as expectativas e 0s interesses dos estudantes, essas concepc¢des da docéncia exigem que o

docente tenha os seus saberes diversificados.
Os Saberes docentes

N&o h& uma preparacdo prévia para ingressar como professor no Ensino Superior, a formagao
pedagdgica continua € um meio imprescindivel para a construcdo da profissionalidade docente e
de seu desenvolvimento profissional. Ndo ha profissdo sem saberes e sem conhecimentos proprios.
Se a docéncia é uma profissdo, ha que ter uma base de conhecimentos que a legitime (Esteves,
2010; Cunha, 2010).



Os saberes docentes sdo um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades que provém

da formacéo docente e do exercicio da docéncia (D’Avila, 2021).

As dimensfes dos saberes que o0s professores necessitam para a sua actuacao docente, segundo
Tardif (2008), envolvem: saberes da formacdo profissional, os saberes disciplinares, os saberes

curriculares e os saberes experienciais.

a) Saberes de formacéo profissional - s&o os conhecimentos ligados as ciéncias da educacéo, desde
teorias a métodos pedagogicos, que fornecem o alicerce ideoldgico a profissao, sendo plurais e
heterogéneos (Tardif, 2008).

b) Os saberes pedagogicos didacticos - sdo aqueles que o professor constroi no dia-a-dia do seu
trabalho e que fundamentam sua accdo docente, ou seja, € o saber que possibilita ao professor
interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto da instituicdo educativa onde actua. S&o
estruturantes da profissdo, ou seja, sem eles ndo ha como exercer a docéncia (D’Avila, 2021;
Pimenta, 2000).

c) Os saberes disciplinares - referem-se ao conhecimento construido a respeito da area na qual o
professor lecciona, bem como incentivam a producgdo de conhecimento e que sdo transmitidos

pelas instituicdes universitarias (Tardif, 2008 e Pimenta, 2000).

d) Os saberes curriculares - correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e métodos a partir
dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais selecionados por ela da
cultura erudita, na forma de programas escolares que os professores devem aprender e aplicar e 0s
saberes experienciais referem-se a saberes que os professores desenvolvem baseados em seus
trabalhos cotidianos e no conhecimento do seu meio. Emergem da experiéncia e sdo por ela
validados (Tardif, 2008 e Pimenta, 2000).

O saber ensinar € algo especifico do profissional docente, que é uma complexidade de saberes que
fornecem uma ferramenta poderosa de modo que o conhecimento cientifico seja produzido,
transmitido, assimilado e aplicado pelo estudante no seu dia-a-dia. Um simples saber ndo seria
suficiente para esta nobre missdo de transmitir conhecimento. O professor universitario, por sua

vez, tem um papel preponderante na investigacéo e producdo do conhecimento cientifico.



O processo de ensino-aprendizagem como objecto da didactica, esta intimamente ligado as
metodologias de ensino, que sdo producgdes didacticas. S&o elas que se ocupam do estudo sobre 0s
métodos e as técnicas de ensino. Os metodos e as técnicas sdo concebidos como recursos criativos

que incidem na compreens&o e na fruicdo de contelidos de modo vigoroso (D’Avila, 2021).

As técnicas e as dindmicas estdo contidas nos métodos como formas provocadoras que instigam o
suscitar da imaginacdo, da criatividade, da percepcao sensivel, do pensamento critico e inventivo
e que, portanto, potencializam processos de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo do
conhecimento nos fluxos constantes de renovagdo e de transformacdo da vida, da sociedade
(D’Avila, 2021).

As metodologias activas precisam associar-se aos saberes docentes para que produzam efeitos
positivos no processo de ensino-aprendizagem. Com isso, ainda existe um grande desafio em
relacdo a didactica do ensino superior, tendo em conta a mediacéo e producdo de aprendizagens

significativas.
Desafios da didactica do Ensino Superior

Como ndo ha ensino sem que haja a intencionalidade de fazer aprender alguém, o objeto da
didactica (ciéncia do ensino) passa a ser compreendido como o processo de ensino em uma relacédo
de interdependéncia com a aprendizagem. Se o professor ensina sem se preocupar com o aprender,
ele ndo ensina, ele informa. A mediacdo didatica na pratica pedagogica inclui saberes docentes
(D’Avila, 2021).

O professor deve ser capaz de estabelecer relacfes entre o que ocorre na sala de aula com processos
e estruturas mais amplas. Isto implica a analise dos objectivos a que se propdem o ensino bem

como os problemas que interferem em sua concretizacdo.

De acordo com Costa (2012), O professor do ensino superior ao assumir uma disciplina, precisa
tomar uma serie de decisdes. Precisa, por exemplo, decidir acerca dos objectivos a serem
alcangados pelos estudantes, do contetido programatico adequado para o alcance desses objectivos,
das estratégias e dos recursos que vai adoptar para facilitar a aprendizagem, dos critérios de

avaliagéo entre outros.



Acrescentando Costa (2012), os objectivos numa perspectiva moderna, constituem o ponto de
partida para as ac¢des de ensino. Dessa forma, os contetdos devem derivar dos objectivos e ndo o
contrario. Quando, porém, os objectivos constituem-se em simples frases que o professor foi

solicitado a elaborar, estes ndo podem ser tratados como recursos para a seleccdo de conteddos

Um estudante pode estar muito interessado em aprender e procurar ouvir o docente profere. Porém,
ndo consegue se concentrar porque a apresentacdo que é feita é desordenada ou em voz
monocordia. H& que se considerar também outros factores pessoais estranhos a motivagdo que
podem dificultar a concentracdo, como: indisposi¢do organica, preocupacdes, ansiedade, entre
outros (Costa, 2012).

As estratégias de ensino sdo em grande nimero, mas, muitos professores universitarios dominam
uma Unica estratégia, que é a da exposicdo. Ha docentes que, embora conhecam outras estratégias,
ndo as aplicam por ndo se sentirem seguros. H& outros que diversificam suas estratégias
simplesmente pelo desejo de diversificar, sem saber se sdo ou ndo adequadas aos seus propositos.
Por isso, ao se decidir pela aplicacdo de determinada estratégia, devera o docente certificar-se de

que ela é adequada aos seus estudantes e aos objectivos que pretende alcancar (Costa, 2012).
CONSIDERACOES FINAIS

A didéctica constitui-se como uma area de conhecimento indispensavel para actuacdo na area de
formacdo dos individuos. Desta forma, h& necessidade de os docentes de ensino superior estarem

revestidos desses conhecimentos.

N&o é so preciso ter o dominio da didactica, mas também existem outros saberes a ter em conta
como de formagao profissional, curriculares e disciplinares. Todos esses saberes constituem uma
ferramenta importantissima para a actuacgdo docente, ja que ndo existe uma formacéo inicial para

ingressar no ensino superior como docente.

Ainda existem varios desafios para docentes do ensino superior. A questdo da formacao constitui-
se como o principal repto, aliada a preparacdo das proprias aulas, definicdo dos objectivos e a
respectiva selec¢do dos conteudos, as estratégias do ensino, entre outros, dai a necessidade de uma

continua formag&o para fazer face a este grande desafio.
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