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Resumo

A docéncia no ensino superior ¢ a unido de varios requisitos como diploma, capacitacao
especifica e competéncias proprias. Observa-se que de igual necessidade e importancia, o
desenvolvimento, conhecimento e habilidades didatico-pedagogica é critério indispensavel,
porém, ausentes na formacéo do professor académico de pds-graduacéo, favorecendo assim,
a reproducéo de comportamentos e propostas realizadas pelos professores que participaram
do processo de sua formacao. Este artigo trata-se de uma pesquisa qualitativa, para a sua execucéo
utilizou-se da abordagem metodoldgica bibliografica e traz como objetivo maior; refletir sobre a
docéncia no ensino superior e a importancia da formacéo continuada para uma pratica eficaz.
O trabalho principia mostrando um breve histérico do ensino superior e a formagéo do
professor universitario, em seguida aborda a formacéo continuada para uma pratica mais
eficaz.

Palavras-Chaves: Ensino Superior. Pratica docente. Formacao inicial e continuada.

Abstract

Teaching in higher education is the union of several requirements such as a diploma, specific
training and own skills. It is observed that of equal need and importance, the development,
knowledge and didactic-pedagogical skills is an indispensable criterion, however, absent in the
formation of the academic graduate professor, thus favoring the reproduction of behaviors and
proposals made by the teachers who participated of the formation process. This article is a
qualitative research, for its execution it was used the bibliographic methodological approach
and brings as a major objective; reflect on teaching in higher education and the importance of
continuing education for effective practice. The work begins by showing a brief history of
higher education and the training of the university professor, then addresses the continuing
education for a more effective practice.
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1. INTRODUCAO

E cada vez maior o nimero de concluintes de pés-graduacio que buscam exercer a
docéncia no mundo académico, seja na modalidade presencial e/ou semipresencial. No entanto,
percebe-se que apenas a competéncia técnica do saber fazer adquirido na pds-graduacdo e
exigida para o ingresso, ndo € suficiente para a sua atuacdo. Pois, € necessario capacitar-se
também pedagogicamente para saber ensinar a fazer. Mediante tamanho crescimento de
instituicGes de nivel superior, € percebivel uma maior contratacdo de docentes com pouco
preparo para desempenhar o exercicio da docéncia favoravel a um ensino de melhor qualidade.
Perante situacdo acima apresentada, surgiu a seguinte inquietacdo; como formar profissionais
verdadeiramente preparados, se o educador ndo possuir conhecimento e preparo adequado para
tal? Este questionamento conduziu a escolha do tema: Docéncia no Ensino Superior; a formacéo
inicial e a importancia da formacéao continuada para uma préatica eficaz. Neste sentindo, buscou-
se com este estudo, refletir sobre a docéncia no ensino superior e a importancia da formagéo
continuada para aprimoramento da sua pratica. Bem como; conceituar docéncia e formacéao
continuada, compreender o que é a docéncia no ensino superior e analisar a importancia da
formacédo continuada para a pratica do ensino académico.

O grande desafio do ensino superior é articular a competéncia técnica ao saber pedagdgico,
mesmo quando na graduacao o professor se forma para a docéncia, ao assumir 0 ensino superior
a exigéncia é outra. Portanto, a formagdo voltada a didatica do professor, transcende o
conhecimento especifico de cada disciplina favorecendo a sua pratica. Mediante ao exposto, é
essencial que o formando busque larguear o seu conhecimento através da formacéo continuada
para aprimorar 0s saberes adquiridos ao longo do curso. Desse modo, torna-se de extrema
relevancia o aprofundamento e ampliagdo da presente pesquisa para contribuir na reflexdo e
busca de formar discentes competentes em sua profissao e pratica.

Este trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, para a sua execucdo utilizou-se da

abordagem metodologica bibliografica, e o0 seu desenvolvimento ocorreu através de consultas



de artigos cientificos, livros e textos de autores conceituados localizados a partir de pesquisa na
internet. A este despeito Gil (2002, p. 44), diz, embora em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de

fontes bibliogréaficas.

A pesquisa tem seu valor académico por incentivar autor e leitor a compreender com
mais clareza as discussdes tedricas que sdo travadas sobre o objeto em questdo. Para
fundamentacdo, foram consultados os seguintes autores e documentos: Behrens (1996), Brasil
(1996), Cesario (2008), Cunha (2000), Fonseca (2003), Freire (1996), Gil (2002), INEP (2011),
Masetto (1998 e 2003), Névoa (2007), Palma (2001), Pimenta (2007), Saviani (2008). A leitura
profunda dos autores acima citados proporciona a seguranca para colocar o tema nas bases que
se quer a academia e, consequentemente, a pesquisa.

A coleta de dados relativo ao processo da pesquisa, deu-se por meio de leituras de livros e
artigos de periodicos localizados a partir de pesquisa na internet. A coleta bibliogréafica é
indispensavel a qualquer pesquisa cientifica, pois, fornecera os conhecimentos teoricos-
empiricos os quais norteardo o trabalho desenvolvido.

O leitor atento a essa escrita encontrara discussdes relativas ao processo historico da educacao
superior, a formacdo, e atuacdo docente no ambiente académico. Logo apos, trataremos sobre
a formacdo continuada para a pratica mais eficaz, e por Gltimo as considerac@es finais. Estes
topicos caminham em direcdo ao objetivo citado no resumo, e é em prol desse cumprimento

que apresenta-se o texto a seguir.

2. BREVE HISTORICO DO ENSINO SUPERIOR E A FORMACAO DO PROFESSOR
UNIVERSITARIO.

As primeiras escolas de ensino superior foram fundadas no Brasil em 1808 com a
chegada da familia real portuguesa ao pais, a sua vinda marcou a formalizacdo do ensino
superior. Até a proclamacao da republica em 1889, o ensino superior desenvolveu-se muito
lentamente, seguia 0 modelo de formag&o dos profissionais liberais em faculdades isoladas, e
visava assegurar um diploma profissional com direito a ocupar postos privilegiados em um
mercado de trabalho restrito além de garantir prestigio social.

Até o final do século XIX existiam apenas 24 estabelecimentos de ensino superior no Brasil

com cerca de 10.000 estudantes. Ja no contexto atual, mas precisamente no século XXI, a



expansdo quantitativa deste ensino tem crescido vertiginosamente, podendo ser observado pelo
alargamento dos numeros de cursos, vagas nas faculdades e centros universitarios. Tudo isso
gera uma nova demanda as instituicdes de ensino superior, entre elas cita-se dois casos; 0

aumento do quadro de professores e aprimoramento da docéncia universitaria.

O texto legal da lei n” 9.394(1996), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB confere alguns artigos que referem as institui¢coes de educacéo superior, dentre eles o Art.

43. Traz &s seguintes finalidades:

I. Estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo;

I1. Formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a inser¢do em setores
profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na
sua formac&o continua;

I11. Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e a criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que Vive;

IV. Promover a divulgacéo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patrimonio da humanidade e comunicar o saber por meio do ensino, de publica¢des ou de outras
formas de comunicacéo;

V. Suscitar desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizacao, integrando os conhecimentos de cada geracao;

VI. Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relacédo de
reciprocidade;

VII. Promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando a difusdo das pesquisas

e dos beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica geradas na instituigéo.

O Ministério da Educacdo obriga que ao menos 1/3 (um terco) dos professores das
universidades publicas e privadas tenham mestrado ou doutorado, isso porque, aléem do ensino
as instituicbes devem investir em pesquisa e producdo de conhecimento. Grande parte dos
professores em atividades no pais, quase 40% sdo mestres e 30% sao doutores. Os professores
que ndo possuem a pos-graduacdo sdo minorias ndo chegando a 5% nas universidades. Em

geral, esses professores se revezam entre 0 magistério e a carreira profissional.



Mas, quem é o professor universitario? Como ele ingressa nessa carreira? O que ele pensa
sobre a sua profissdo?

De acordo com Marcelo (2009, p.8), a profissdo docente ¢ uma “profissdo do conhecimento”,
sendo que sdo 0 conhecimento e o saber que legitimam tal profissdo. O trabalho docente é
baseado no “compromisso em transformar esse conhecimento em aprendizagens relevantes
para os alunos”. Nessa perspectiva, o professor é um profissional que trabalha com o

conhecimento, e, para tanto, necessita ter compromisso com a aprendizagem discente.

A principio, a docéncia no periodo colonial contava com os mestres que chegaram com
a Companhia de Jesus, formados nos colégios jesuitas ou em Universidades de Portugal. Com
0 crescimento dos cursos, foi preciso buscar professores entre os profissionais bem-sucedidos,
reconhecidos em suas areas de atuacdo, em sua maioria oriunda da elite. Os saberes destes
professores estavam balizados nos principios jesuiticos, permanecendo arraigada a concep¢do
do que era a docéncia, ou seja, o profissional que sabe transmitindo ao aluno que ndo sabe,
mesmo apos a expulsdo dos jesuitas (1759) (CUNHA, 2000).
A chegada da familia real portuguesa ao Brasil em 1808 marcou a formalizacdo do ensino
superior. Sobre a formacéo do professor do ensino superior, o artigo 66 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9394/96, prevé que, “a preparagdo para o superior far-se-a em
nivel prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.
Devemos entdo, pensar o que significa ser professor universitario; o professor universitario
goza de um prestigio profissional diferenciado, possui um status profissional superior ao
professor da educacdo basica. Ter um titulo de professor universitario significa em muitos
casos um reconhecimento da sua capacidade profissional. Mas, ainda assim, ele é obrigado a
conviver com imagens negativas e esteredtipos depreciativos, ndo consegue se desvincular
totalmente dessas imagens que circulam na sociedade e representam a docéncia como algo

diferente de uma profissdo, como algo que significa um né&o trabalho.

Ao mesmo tempo em que ter um titulo de professor universitario significa uma
valorizagéo profissional, para outros pode ser visto como algo que desprestigia a sua a¢do. Por
vezes, a sociedade ndo vé a docéncia como profisséo, utilizando de falas como: Vocé sé da
aula? Vocé ainda da aula? VVocé ainda e professor? 1sso demonstra uma visao da docéncia como
algo corriqueiro, simples e transitorio. Diferentemente da docéncia que ainda tem um status
menor, diferenciada, outras profissdes como; médico, advogado, dentista, sdo consideradas

profissdes de pleno direito. Analogicamente pensando, essas falas caberiam em outra profissdo?



E preciso pensar quais os sentidos dessas falas, pois, esse quadro gera rejeicdo a docéncia,
levando os jovens desistirem dessa formagdo por saberem que irdo enfrentar situagdes
semelhantes a descrita.

Para os autores Novoa e Arroio, esta rejeicdo a docéncia, € resultado de todo um processo que
constroi uma imagem bastante negativa acerca da profissdo docente.

Para torna-se professor universitario, € necessario passar primeiramente pela graduacéo, e apds
a obtencao do titulo profissional, faz-se uma pds graduacao para o segundo titulo profissional,
o qual habilita para atuacéo e exercicio no nivel académico. Assim, o profissional possui duas
profissdes; a obtida durante a graduacdo e na sequéncia a partir da pos graduacdo, uma outra
profissdo, a docéncia universitaria.

Diferentemente da formacao da docéncia para atuacdo na educacdo basica, o preparo para a
docéncia no ensino superior ndo requer a obrigatoriedade da pratica como requisito para a

formacao, aquisicdo do titulo e atuacdo. Para Marosini (2000 apud CAMPOS, 2013, p. 3):

0 pos-graduando, de acordo com o enunciado legal, sera preparado (e ndo formado)
prioritariamente, nos programas de mestrado, doutorado ou em cursos de
especializac@o lato sensu. A “preparacdo” para docéncia fica a cargo de uma Unica
disciplina, em geral denominada Metodologia do Ensino Superior ou Didatica do
Ensino Superior, com carga horaria média de 64 horas/aula.

Assim, observa-se um significativo nimero de professores que ingressam, sem
experiéncia prévia, para a docéncia no ensino superior. Dessa maneira, nota-se urgéncia de se
(re)significar os processos formativos, pois, a docéncia na educacgdo superior é uma atividade
complexa e seu exercicio exige multiplos saberes. Desde o saber cientifico aos conhecimentos
pedagdgicos inerentes e necessarios a profissao docente. Neste tocante, NOGUEIRA; LIMA,

descreve a docéncia:

envolve a garantia da aprendizagem pelo aluno, requer a compreensdo de sua rea
especifica de atuagdo e sua significacdo social e exige multiplos saberes de ordem
pedagdgica como a organizacdo do curriculo, conhecimento do Projeto Politico—
Pedagogico, planejamento, avaliacdo, entre tantos outros (2012, p. 5).

Nota-se, portanto, que o exercicio da docéncia requer qualificacbes académicas e
pedagdgicas para que consiga transmitir sua disciplina da melhor maneira para a aprendizagem
do educando. Comungando da mesma linha de pensamento, (SAVIANI, 1996 apud BARUFFI,

2000, p. 186) assevera que todo professor deve dominar:



o saber atitudinal — categoria que se refere a postura e as atitudes do professor, tais
como disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza, justica e equidade, dialogo, respeito
ao educando; o saber critico contextual — refere-se ao conhecimento do professor
sobre a sociedade e sobre o contexto em que esta inserido o aluno, para assim poder
interferir; o saber especifico — refere-se ao dominio de conhecimento de sua disciplina;
o saber pedagdgico — as teorias educacionais, a ciéncia da educacdo; e finalizando, o
saber didatico curricular — esta categoria refere-se ao saber fazer, a organizagdo e a
realizacdo da atividade educativa, e a articulacdo entre objetivos, conteldos,
instrumentos e avaliagdo, em sintese, o planejamento, a gestdo, organizacdo e
avaliacdo do trabalho pedagégico.

Quanto a formacdo docente tanto para a educagdo basica quanto para a educagdo
superior, vejamos a seguir, o que rege alguns artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional 9394/96, lei responsavel pela organizacdo e estruturacdo da Educacéo Brasileira. A
referida lei teve a sua primeira versao publicada em 20 de dezembro de 1961, define e regulariza
o sistema de educacdo brasileiro com base nos principios da constituicdo. A LDB é também
conhecida por lei Darcy Ribeiro.

Art.62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e institutos superiores de curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal.

Art.65. A formacdo docente, exceto para a educacédo superior, incluira pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas.

Art.66. A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-
graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Paragrafo Unico. A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de

quaisquer outras funcdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino.

Os artigos citados deixam claro que para o exercicio da docéncia na educagéo basica, a
pratica é requisito necessario. Essa pratica é adquirida durante a formacao da graduagdo, sendo
esta, dispensavel ao curso de pds-graduacdo para a formacdo do professor académico, dessa
maneira, o despreparo é reflexo diretamente vinculado a ndo obrigatoriedade dessa pratica.

E geralmente, na falta dessa preparacdo, os alunos apoiam as suas praticas a partir da sua
experiéncia como aluno, inspirado em seus antigos professores.
Ao iniciar a docéncia universitaria o docente passa a ter duas exigéncias; saber fazer e saber

ensinar a fazer. Ser um profissional de mérito reconhecido no mercado auxilia no



desenvolvimento da docéncia universitaria, mas é preciso se capacitar pedagogicamente para
ensinar a fazer. O grande desafio do ensino superior é articular a competéncia técnica ao saber
pedagdgico, mesmo quando na graduacao o professor se forma para a docéncia, ao assumir o

ensino superior a exigéncia é outra. Segundo Masetto,

O exercicio docente no ensino superior exige competéncias especificas que ndo se
restringem a ter um diploma de bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou, ainda,
apenas o exercicio de uma profissdo. Exige isso tudo, além de outras competéncias
proprias (1998, p.11).

As competéncias especificas apontadas pelo autor seriam a formacéo voltada a didatica
do professor, transcendendo o conhecimento técnico especificos de cada disciplina,
favorecendo a sua pratica docente. Uma das alternativas encontradas pelos docentes para suprir
essa necessidade de uma formacdo pedagdgica tem sido a formacao continuada. No que diz
respeito a formacao continuada, o professor estara sempre transcendendo, entrando em contato
com novos conhecimentos e refletindo sua pratica na busca de uma melhor qualidade de ensino.
Behrens (1996, p.135) coloca como a esséncia da formagao continuada —a construgdo coletiva

do saber e a discussdo critica reflexiva do saber fazer.

E possivel encontrar professores que interpretam a docéncia como uma acéo abnegada,
como um sacerddcio, dom ou vocacao. Estes termos apresentam sentidos e origem religiosa, e
ao pensar nas primeiras escolas, na relagdo mestre aluno, sacerdote e discipulo, associa-se a
docéncia a imagem religiosa, pois, a propria escola e educacdo tem uma origem religiosa.
Porém, o problema dessa associacdo, é que pode gerar um processo de desprofissionalizacao,
ou seja, se deseja um status diferenciado que mostre a docéncia como profisséo de fato de pleno
direito, ndo é viavel resumir a docéncia a um dom ou vocacdo. Em pesquisa realizada por

Campos com pos-graduados, o exercicio da docéncia no ensino superior respalda-se no:

“ensinar se aprende ensinando”, evidenciando uma visdo ingénua e do senso- comum
de que nao é preciso uma formacéo para ser docente, pois essa é uma atividade pratica
para a qual ndo sdo necessarios conhecimentos especificos, mas sim a experiéncia, o
dom, a vocagdo. (2011, p. 9).

E preciso compreender que dom e vocagio se opdem a ideia de profissdo, pois, para

pertencer a uma profissdo faz-se necessario passar por um processo de formacéo e pertencer a



um coletivo profissional. Ou seja, a docéncia é uma profissdo. Mas, ao dizer que é um dom,
uma vocagao, concebe a ideia de ja se encontrar pronto para ela e pronto a um chamado divino.
“Quem somos? Como se constréi o reconhecimento social de uma profissao”?

Responder essa questdo significa comecar um processo de construcdo da nossa identidade
profissional, isso ndo esta numa projecédo para o futuro, mas um olhar para o passado, perceber
as nossas influencias, os modelos e como cada um de nds tem se tornado o professor que é hoje.
O profissional para atuar hoje necessita ser critico, criativo, autbnomo, competente, apto para
enfrentar os desafios postos na contemporaneidade, desenvolver habilidades e capacidades de
raciocinar e gestar soluc6es oferecendo respostas aos diversos problemas a serem enfrentados.
Para acompanhar estas exigéncias o professor do ensino superior precisa superar a postura de
transmissor, mas assumir o papel de docente facilitador, mediador, provocador da
aprendizagem de seus alunos, ter dominio dos contetudos, métodos e estratégias, disciplina e
segundo Brown e Atkins (1994, apud ZABALZA, 2004, p. 111) ir além, isto é serem capazes
de:

- analisar e resolver problemas;

- analisar um topico até detalha-lo e torna-lo compreensivel,

- observar qual ¢ a melhor maneira de se aproximar dos conteudos e¢ de aborda-los nas
circunstancias atuais;

- selecionar as estratégias metodoldgicas adequadas e 0s recursos que maior impacto possa ter
como facilitadores da aprendizagem;

- organizar as ideias, a informacao e as tarefas para os estudantes.

2.1 FORMACAO CONTINUADA PARA UMA PRATICA MAIS EFICAZ.

A formacao inicial é o primeiro momento que se tem ingresso na profissao de professor,
porém, sO ela ndo basta. E necessario também que o aprendizado continue por toda vida,
aprender é um ato continuo.

A formacdo continuada busca oferecer a qualificacdo e aprimoramento do conhecimento do
professor através de estudos e reflexes sobre o exercicio da docéncia, proporcionando uma
revisao de sua prética.

No atual contexto, observa-se que existe um significativo nimero de docentes que se tornaram
professores do ensino superior sem qualquer experiéncia pratica na area, sendo necessaria uma
formagéo especifica destes docentes. Assim o curso pode contribuir de forma significativa para

0 aperfeicoamento da pratica docente no ensino superior uma vez que o professor nesse nivel
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de ensino assume diferentes papéis em sua atividade profissional como o planejamento e
preparacéo das aulas, a avaliacdo dos alunos, a preparacdo de materiais de ensino, orientacao
de trabalhos de conclusdo. Nesta direcdo, Cesario (2008, p.111) comenta que a —I...]
aprendizagem da profissdo docente ndo se inicia com a entrada no curso de formacao de

professores, e também ndo se finaliza com seu término.

A formacdo continuada de professores tem sido entendida hoje como um processo
permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade dos educadores. Ela é
realizada ap6s a formacéo inicial e tem como objetivo assegurar um ensino de qualidade cada vez
maior aos alunos. Mais do que nunca, o educador deve se manter atualizado e bem informado
ndo apenas em relacdo aos fatos e acontecimentos, mas, principalmente, em relacédo a evolucéo
das praticas pedagdgicas e as novas tendéncias educacionais. A formacéo continuada tem muito a

contribuir nesse processo, uma vez que permite que o educador agregue conhecimento capaz de gerar

transformacao e impacto nos contextos profissional e escolar.

Com a formacéo continuada, o processo de aprendizagem e desenvolvimento do professor é
constante e permeia o dia a dia da sala de aula. Dessa forma, o educador tem a oportunidade de
refletir e aperfeicoar as suas préaticas pedagogicas e também de promover o protagonismo de
seus alunos, potencializando assim o processo de ensino-aprendizagem.

Quando o docente busca se aprimorar, ele abre espaco para novas praticas educacionais e com
isso da um novo significado ao espaco institucional. O educador que busca a evolucdo constante
das suas competéncias desenvolve, por exemplo:

o Didaticas de aulas mais dinamicas na transmissao do contetdo das disciplinas;

o Maior engajamento dos alunos em atividades de aprendizagem;

» Deteccdo mais facil das dificuldades de aprendizagem e construgdo de novas

estratégias para contorna-las.

Por isso, a busca por novas competéncias contribui para que o professor encontre novas
estratégias e metodologias para ampliar suas maneiras de atuagédo. Pois, exercer a docéncia é
uma pratica diéria e constante porque um dos maiores desafios é reter a atencdo do aluno, o que

vai além entrar na sala de aula e aplicar o conteddo. Para Pimenta e Anastasiou (2002, p. 37)

Na maioria das Instituicdes de Ensino Superior, embora seus professores possuam
experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em suas areas especificas,
predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja 0 processo
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de ensino-aprendizagem, pelo qual possam ser responsaveis a partir do instante em
que ingressam na sala de aula.

Diante desta realidade, as Instituicdes de Ensino Superior evidenciam a preméncia de
uma formacao continuada para seus docentes a fim de perfazer a formacéo didatica pedagdgica,
de modo a possibilitar a apropriacdo de uma pratica pedagdgica coerente e significativa para
atual sociedade, uma reflexdo sobre o papel docente no processo de ensino e aprendizagem e
um estreitamento na relacdo de alunos e professores na busca pelo conhecimento. Segundo
Marcelo (2009), nos dias de hoje, ser professor se configura em compreender que tanto os
alunos como o conhecimento transformam-se muito rapidamente, mais do que o que estdvamos
habituados, e para continuar respondendo adequadamente ao direito discente de aprender €
preciso que os professores se esforcem também para continuar aprendendo. Dito de outro modo,
ndo € so a tarefa de ensinar aos alunos, de fazé-los aprender, mas também é necessario o esfor¢o
do professor para continuar aprendendo para poder ensinar.

Embora estigmatizados de ociosos, e diferentemente do que pregam, o professor universitario
e 0 pesquisador académico tem diversas atribui¢fes, dentre elas estdo; preparacdo de aula,
preparacdo e correcdo de avaliacdes e trabalhos, orientacGes de iniciacdo cientifica, trabalho de
concluséo de curso, o préprio projeto de pesquisa, monografias para cursos de especializagéo,
dissertagéo para curso de mestrado, tese de doutorado etc... O professor com formacéo cientifica
também tem como tarefa produzir novos conhecimentos, novas técnicas, novas tecnologias, e
solucionar problemas nos mais diversos campos do conhecimento. Tudo isso envolvendo os
alunos nas pesquisas atraveés ndo apenas das aulas, mas, das orientacdes, palestras, mesas
redondas, debates e seminarios, formando cientistas capazes de fazer pesquisas além dos
profissionais na graduacdo com as suas mais diversas habilitacbes. Portanto, para todas as
tarefas acima mencionadas, requer do professor estudos, preparacao, planejamento, leitura e
atualizag&o.

Para Vasconcelos (1996), a formacédo pedagdgica do docente de Ensino Superior vai além do
simples "dar aulas".

Ensinar € uma arte, requer disciplina, comprometimento, paciéncia e principalmente amor pelo

que se faz.

CONSIDERACOES FINAIS
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E preciso repensarmos a didatica- técnica que o professor do ensino superior deve
aplicar em sala de aula. Pois, € visto que 0s cursos de licenciatura ainda permanecem focados
na formacéo do profissional para atuacdo no ensino fundamental e médio.

Considerando o quéo desafiador é a docéncia no ensino superior, € salutar compreendermos
que apenas o titulo exigido pelo MEC para a qualificacdo ndo é suficiente para prepara-lo a
realidade das faculdades e do exercicio da docéncia, pois, esse exercicio requer diversos
saberes.

Sugere-se, portanto, que os formandos busquem adquirir, ampliar e aprimorar os saberes através
de formacdo continuada para que supra a sua formacdo pedagdgica e forneca subsidios
necessarios e indispensaveis ao seu papel de mediador nesse processo, resultando numa

aprendizagem significativa e transformadora do seu alunado.
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