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RESUMO

A pesquisa faz um resgate acerca da historicidade da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA no Brasil e suas especificidades na avaliacdo. Levando em conta
a clientela atendida nesta modalidade e suas reais necessidades. A avaliacao
na escola €& concebida como parte integrante do processo ensino-
aprendizagem. Compreende um conjunto de atuacées e uma diversidade de
instrumentos e situagcdes que a funcdo é alimentar, sustentar e orientar a
intervencdo pedagogica. Ela deve ocorrer de forma que valorize o processo de
aprendizagem, tendo como desafio maior superar o carater de terminalidade e
de mediacdo de conteudos aprendidos, a fim de que os resultados sejam
concebidos como indicadores para orientacdo da pratica educacional. Os
objetivos iniciais foram fazer um levantamento da historia da EJA e dentro
desta perspectiva discutir sobre um instrumento importante que é a avaliacao.
Ao planejar, € fundamental que o professor inclua na avaliacdo a utilizacéo de
diferentes codigos (oral, escrito, grafico, numeérico, etc), a observacéo
sistematica e a analise das producbes e das atividades especificas para a
avaliacdo das habilidades e competéncias dos alunos, compondo um quadro
real das aprendizagens conquistadas.
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1 INTRODUCAO

O Problema da avaliacdo escolar envolve todo sistema educacional e,
em ultima analise, 0s objetivos finais do processo pedagdgico. Que tipo de ser
humano pretende-se formar? Que tipo de sociedade considera-se desejavel?
Os métodos utilizados no momento da avaliagdo condizem com os utilizados
para explanar os conteudos anteriormente? Ao avaliar € possivel levar em
conta, de forma consciente ou inconsciente, certas metas e padroes? S&o
guestionamentos assim que norteardo a pesquisa.

Todo sistema educacional faz parte de uma organizagdo social
determinada. As concepcbes de avaliacdo predominantes na escola
frequentemente espelham o contexto histérico e suas opc¢des politicas.

A avaliagao pode ser utilizada como instrumento de poder e controle, a
servico da passividade, do autoritarismo, da competicao, do individualismo, do
consumismo, ou a servico da construcdo de uma sociedade solidaria que
liberte cada ser humano para a realizacdo de seus potenciais e, a0 mesmo
tempo, leve em conta os vinculos entre as pessoas e a integracdo da
comunidade humana. A avaliacdo ndo deve ser um fim nem tdo pouco um
instrumento de coercdo ou controle do aluno, mas um instrumento de
averiguacdo de objetivos cumpridos e de revisdo do que precisa ser
melhorado.

Com base nos dados estatisticos do IBGE (2000) ainda ha um total de
14,6 milhdes de pessoas analfabetas. Por isso a luta constante para resgatar
pessoas para sala de aula. S&o muitos os motivos que levam o0s jovens e
adultos a retornar a escola e o que predomina é a vontade de ter autonomia,
ser independentes, ter emprego melhor, etc. retomando seus estudos depois
de algum tempo. Este retorno precisa ser avaliado pelo professor de forma
cautelosa para conhecer o que o aluno ja traz consigo de conhecimento de
mundo. Sua bagagem histérica e cultural, pois sdo fundamentais para o
processo de ensino e aprendizagem.

Esta sondagem avaliativa precisa ser realizada de forma natural, sem
gue o aluno se sinta constrangido; ja que de inicio eles tendem a se fechar e
aos poucos o professor pode ir conquistando. O professor é quem vai ser o

motivador, incentivando seus alunos durante o processo de alfabetizacao e por



meio das atividades diaria ele ja vai fazendo sua sondagem para ter como
planejar as futuras acfes pedagdgicas referentes a cada educando.

Nas primeiras pagina o artigo traz um breve histérico acerca da EJA no
Brasil. Assim a educacao de jovens e adultos vem sendo reconhecida como um
direito desde os anos 30, ganhando relevancia com as campanhas de
alfabetizacdo das décadas de 40 e 50, com os movimentos de cultura popular
dos anos 60, com o MOBRAL e 0 ensino supletivo dos governos militares e a
fundacdo educar da nova republica. Mas somente apds Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional é que o ensino ganha forcas para superar 0s
problemas.

2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

N&o seria possivel descrever sobre a avaliagdo na modalidade de
Jovens e adultos sem que seja realizado um resgate breve acerca do historico
da educacdo de jovens e adultos no Brasil, elencando um amplo e breve
panorama acerca das manifestacfes ocorridas e suas contribuicbes o ensino
da EJA no Brasil.

De acordo com historicos descritos por Correa (2009 p. 15) desde o
Brasil colonia ja se segregava a clientela que tinha acesso ao ensino, era um
ensino elitizado que atendia uma pequena parcela da populacédo, verbalista e
enciclopédico, isso fez com que crescesse entre a populacdo brasileira um
grande numero de analfabetos. Uma das primeiras concepcdes de EJA é a
possibilidade de oferecer a alfabetizacdo de adultos para aumentar as bases
eleitorais, pois na época, sé votava quem sabia ler.

A preocupacdo com a educacao de adultos na reforma de educacéo
Couto Ferraz em 1854 previa a instrucdo primaria de adultos, ainda que nos
domingos e dias Santos, e dependia da possibilidade de um professor de 2°
grau, de parocos ou professores particulares. De acordo com Correa (2009) a
primeira iniciativa que se tem registro no Brasil de escola de adultos foi em
1840, uma escola oferecida pelo arsenal de guerra do Recife destinados aos

aprendizes menores e ao operario militar.



Em 1869 h& outra mencdo de Educacdo de adultos com a proposta de
criacdo de escolas noturnas, que poderiam acontecer aos domingos, nas
fabricas, de verdao. Em 1878 com a reforma Ledncio de Carvalho criam-se
cursos noturnos, no Rio de Janeiro, para adultos analfabetos, a frequéncia era
obrigatoria, para adultos masculinos, maiores de 14 anos livres e libertos
(CORREA, 2009, p.18). Esses cursos tentavam equiparar-se ao ensino diurno
sem levar em consideracao a especificidade da clientela. Concebiam o ensino
como Ascencéo social.

Ja no Parand a escola noturna surge no ano de 1879 com a sociedade
propagadora da instrucdo atendia as classes operarias. Outras escolas
noturnas foram criadas nos municipios e principalmente nas colbnias de
imigrantes para os adultos aprenderem o portugués. Com a proclamacao da
Republica ocorre um efetivo esfor¢co de reduzir os indices de analfabetismo que
impedia o pais de se tornar uma nacdo. Em 1915 surge a liga brasileira contra
o0 analfabetismo.

Em 1916 Olavo Bilac fundou a liga de defesa que um dos objetivos era
combater o analfabetismo. A partir da década de 1940 inicia-se um processo
de sociabilizagdo do conhecimento, tenta-se eliminar o carater elitizante da
educacdo e muitas campanhas em prol da educacdo de adultos se
multiplicavam.

Na década de 1950 instituiu-se a campanha de educacao rural e a
campanha nacional de erradicacdo do analfabetismo. Conforme obra de
SCOCUGLIA (2003) a década de 1960 foi muito promissora, pois contou com o
trabalho de Paulo Freire. Houve mobilizacdo entre os artistas, muasicos e
estudantes que levantaram o0s movimentos de cultura populares, e o
movimento de educacado de base (liderado pela igreja catdlica). Ainda em 1964
foi instituido o programa nacional de alfabetizacdo de adultos pelo governo
incorporando as contribuicdes de Paulo Freire.

Na década de 1970 todo aquele avanco foi abafado pela ditadura militar
gue desconsideravam a manifestacdo popular. Cria-se o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) que tinha o objetivo imediato de irradiar o
analfabetismo. O problema do MOBRAL foi a sua metodologia que previa uma
aprendizagem mecanica e superficial, langando a sociedade um novo problema

0 analfabeto funcional.



Conforme analise de (FRIEDRICH, et al, 2010, p.01) o histérico da EJA
no periodo de 1973 a 2007, houve varias rupturas, mas somente com a nova
LDB é que o ensino ganhou mais vivacidade e prevé suprir a educacao dos
jovens e adultos com carater emergencial, supletivo e compensatorio.

Em 1985 o MOBRAL foi extinto sendo substituido pela Fundacéo
Educar. A década de 1990 foi declarada como a “década da educacio para
todos”. Houve mobilizacdo internacional em torno da EJA e uma maior
vinculagdo com a UNESCO. No Brasil foi extinta a fundagdo educar dando
lugar ao programa nacional de alfabetizacdo e cidadania (PNAC). E no ano de
1997 foi criado um dos maiores e significativos programas atuais de EJA que é
o0 PROGRAMA DE ALFABETIZAQAO SOLIDARIA.

A nova LDB vem completar este movimento de transformar a educagao
de pessoas jovens e adultas em uma educacdo de segunda classe, vejamos
agora, quais os artigos da LDB que incidem sobre essa tematica. A educacao

de jovens e adultos é tratada inicialmente no artigo 4°, em dois momentos:

Art. 4° O dever do Estado com a educacao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

I- ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
que ele ndo tiveram acesso na idade prépria

VII - oferta de educacédo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condicBes de acesso e permanéncia na
escola (LDB 9394/96)

Assim, a educacdo de jovens e adultos pode ser considerada como
paradigmatica do que podera vir ocorrer com outros direitos sociais
conquistados ao longo deste século. Constituida como direito universal no
campo da educacdo nos ultimos cinguentas anos, reconhecida na constituicao
de 1988, a educacdo de pessoas jovens e adultas vem esvaziando como
politica de estado no contexto da atual reforma educativa e perdendo

importancia como politica universal.

3 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA AVALIACAO

A avaliacdo do desenvolvimento do aluno nas diferentes fases da

aprendizagem deve ser um processo continuo que envolve ndo sO o0s



conhecimentos adquiridos, mas também o desenvolvimento das habilidades
necessarias a formagéo de habitos e atitudes, conforme o0s objetivos propostos.

Segundo Jussara Hoffmann (2000, p. 21) a avaliacdo, na perspectiva de
construcdo do conhecimento, parte de duas premissas basicas: confianca na
possibilidade dos educandos construirem suas proprias verdades e valorizacao

de suas manifestacdes e interesses.

toda avaliagdo do rendimento escolar envolve procedimentos
de coleta, organizagcdo e interpretacdo de dados de
desempenho, que representa uma forma de julgamento e, que
0 aluno representa o objeto central da avaliacdo. A tarefa do
professor ao avaliar exige competéncia, discernimento,
equilibrio, além, é claro, de conhecimentos técnicos, é
essencial que o professor jamais esqueca que ao avaliar seu
aluno estd em dultima analise refletindo sobre a propria
grandeza do desenvolvimento humano”. (ANTUNES,1937,
p.40)

Mas para que essa perspectiva seja adotada € necessario que o0
professor supere a avaliacdo classificatoria e autoritaria. Nesta nova
perspectiva os erros, as dividas dos alunos, sdo considerados como episodios
altamente significativos e impulsionados da ac&do educativa. Nessa dimenséo,
avaliar é dinamizar oportunidades de acdo-reflexdo, num acompanhamento
permanente do professor, que incitara o aluno a novas questdes a partir de
respostas formuladas. O erro do aluno, lido em sua logica, as hipoteses
preliminarmente construidos pelo aluno sdo elementos da acédo avaliativa
elementos significativos na discussao.

Segundo Hoffmann a avaliacdo deixa de ser um momento terminal do
processo educativo para se transformar na busca incessante de compreensao
das dificuldades do educando e na dinamizacdo de novas oportunidades de
conhecimento. A postura do professor frente as alternativas de solucao
construidas pelo aluno deve estar necessariamente comprometida com a
concepcao do erro construtivo.

Isto significa considerar que o conhecimento produzido pelo educando,
num determinado momento de sua experiéncia de vida, € um conhecimento em

processo de superacdo. O jovem aprimora sua forma de pensar o mundo a



medida que se depara com novas situacoes, novos desafios e reformula suas
hipoteses.

As diferentes formas de avaliacdo devem acompanhar o processo de
ensino ocorrido diariamente em sala de aula, como por exemplo, se as formas
de intervenc&o aconteceram por meio da escrita a avaliagdo deve contemplar a
mesma metodologia, mas se esta foi conduzida de forma oral e reflexiva, assim
também deve ser a avaliacdo. Ndo ha como separar as duas ac¢fes, pois uma
prevé a confirmacdo do aprendizado visando aquilo que foi ensinado, e se
estes métodos ndo estiverem claros, de nada adianta aplicar uma avaliagdo
gue nao condiz com as formas de ensino. Seus resultados ndo serao reais .

Para Mello (1985, p.25) o que se propbe atualmente € a avaliacdo
diagnéstica mediadora. O sentido original do termo “mediagéao” é intervencgao,
intercessé@o intermediacdo. A mesma autora afirma ainda que “mediagéo
refere-se ao que estd no meio, ou entre duas ou mais coisas separadas no
tempo e/ou no espaco. (...) O movimento se realiza por mediacdes que fazem a
passagem de um nivel a outro, de uma coisa a outra, de uma parte a outra,

dentro daquela realidade”. (id, p. 26).

A avaliacdo nunca serd uma atividade neutra: 0 modo como o
professor efetiva a avaliacdo, implica em que faca juizos e tome
direcdes mais conservadoras ou mais transformadoras. A avaliacdo
corresponde a uma determinada forma de olhar a questao pedagdgica,
o desenvolvimento do aluno a constru¢do do conhecimento. (NUNES,
2005, p. 51).

Avaliar, portanto pode ser entendido como processo de avaliacdo da
aprendizagem que consiste essencialmente em determinar se 0s objetivos
educacionais estdo sendo realmente alcancados pelo programa do curriculo e
do ensino.

Assim, em seu sentido mais amplo de acordo com Nunes (2005, p.12) a
avaliacdo tem como objetivos educacionais essencialmente mudancas em
seres humanos, em outras palavras, como 0s objetivos visados consistem em

produzir certas modificacbes desejaveis nos padrdes de comportamento do



estudante. A avaliagdo € o processo mediante o qual se determina o grau em
gue mudancas do comportamento estao realmente ocorrendo.

Segundo Luckesi, “avaliar é uma acdo relacionada a retomada de
caminhos e reorganizacdo do planejamento, ao contrario de verificar, que
consiste simplesmente em coletar informagdes”. (LUCKESI, 1997, p 75).

Assim, ao avaliar seus alunos o professor da EJA deve ter clareza e
seguranca quanto aos seus objetivos e contetdos educativos que integram um
projeto pedagdgico, deve estar em condicdes de definir, para cada caso
especifico, as melhores estratégias para prestar uma ajuda eficaz aos alunos
em seu processo de aprendizagem, ter uma especial sensibilidade, estimula-
los a avaliar constantemente seus progressos e suas autonomias, ajuda-los

tomar consciéncia de como a aprendizagem se realiza.

0 ato de avaliar importa coleta, analise e sintese dos
dados que configurem o objeto da avaliacdo, acrescido
de uma atribuicdo de valor ou qualidade, que se
processa a partir da comparacdo da configuracdo do
objeto avaliado com um determinado padrdo de
qualidade previamente estabelecido para aquele tipo
objeto” ( LUCKESI, 1991, p 75).

Compreendendo seu préprio processo de aprendizagem, 0S jovens e
adultos estdo mais aptos a ajudar outras pessoas a aprender, e isso €
essencial para pessoas, como muitos deles, ja desempenham o papel de
educadores na familia, no trabalho e na comunidade.

Os educadores devem atentar para o fato que o processo avaliativo nao
se da como algo tenebroso, e sim algo motivador para seus educandos, pois €
a avaliacdo que tera como resultado o empenho e o desenvolvimento em seu
processo de ensino e aprendizagem sdo através da avaliacdo que os alunos
observardo seus rendimentos e qualidades no ensino. Segundo Freire, citado

por Brandao:

nada é rigido e ndo tem receitas. Nada é lei, a ndo ser
as leis da légica do ato de aprender e os principios
gramaticais da lingua. H4 uma lingua proposta de
trabalho dialogo e h& uma légica no processo coletivo
de aprender a ler — e- escrever (FREIRE, apud
BRANDAO, 1981, p.69).



Freire aborda questbes importantes sobre a situacdo da educacéo e das
formas de conhecimentos em que “os educadores e educandos como sujeitos
tomam consciéncia de sua historicidade”, ou seja, a educacgdo é sinbnimo de
conscientizagdo (FREIRE 1987, p.81).

Aprender a relacionar e contextualizar, esta relacionado ao segredo de
aprender a conhecer, de saber relacionar e contextualizar. Tudo esta ligado a
um conjunto, 0 conhecimento pertence a esse conjunto, e situa-se num
determinado contexto, (LIBANEO, 2001, p. 19 e 20).

A importancia de se trabalhar com realidade do jovem e adulto é
fundamental em seu processo ensino aprendizagem, este partira de um
objetivo de facil compreensdo em sua alfabetizacdo, trabalhar o dialogo em
grupo, fara que os alunos se sintam mais a vontade dentro do ambiente
escolar.

O trabalho com a EJA é diferenciado, jamais o professor deve tratar
seus alunos como criancas do ensino fundamental, eles necessitam de um
professor que seja objetivo e que lhes acolham com carinho e dedicacéo e que
atente para as suas reais necessidades individuais.

Utilizar-se dos conhecimentos prévios que os educandos trazem para
sala de aula é bastante produtivo na EJA, pois a maioria jA sabem lidar de
forma autbnoma com as atividades de vida diaria e estes conhecimentos de
mundo sdo fundamentais para iniciar uma contextualizacdo acerca de um
conhecimento formal.

De acordo com Gadotti (2001, p. 127) é fundamental “estimular o
trabalho de interacdo entre a pratica e a teoria no processo de alfabetizac&o de
jovens e adultos”. Uma das metodologias bastante influentes que reforca esta
metodologia é a de Paulo Freire com os “temas geradores”, em que o professor
deve partir das palavras de convivio coletivo do grupo para acrescentar ouras
palavras, e destas formar frases, textos etc.

Segundo Freire (1981, p. 21), “ninguém educa ninguém e ninguém se
educa sozinho. A educacédo, deve ser um ato coletivo, solidario - um ato de

AMOR, da pra pensar sem susto, nao pode ser imposta”. (FREIRE,1981, p.21).



4 PERFIL DO EDUCANDO DA EJA

Embora nem sempre se disponha de estatisticas confidveis, o programa
da EJA tem sido crescentemente procurado por um publico heterogéneo, cujo
perfil vem mudando em relacdo a idade, expectativas e comportamento. Trata-
se de um jovem ou adulto que historicamente vem sendo excluido, quer pela
impossibilidade de acesso a escolarizagdo, quer pela exclusdo da educacédo
regular ou por ter que trabalhar.

Sao alunos que estéo inseridos no mercado de trabalho, ou que ainda
espera nele ingressar; ndo visam apenas a certificagdo para manter sua
situacéo profissional, mas esperam chegar ao Ensino Médio ou & Universidade
para acender social ou profissional, e tiveram que romper barreiras
preconceituosas, geralmente transpostas em funcédo de um grande desejo de

aprender.

Os Jovens e adultos trabalhadores, ao ingressarem na
Educacéo Basica, lutam para superar suas condicGes precarias
de vida (moradia, saude, alimentacdo, transporte, emprego
etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo. O
desemprego, 0s baixos salarios e as péssimas condicbes de
vida comprometem o processo de alfabetizagdo dos “Jovens e
Adultos” me referindo a “educagdo dos Adultos”, porque na
minha experiéncia concreta, notei que aqueles que frequentam
0s programas de educacdo de adultos, sdo majoritariamente,

trabalhadores.

O aluno da EJA tem uma caracteristica de responder pelos seus atos e
palavras, além de assumir responsabilidades diante dos desafios da vida. Eles
guando chegam a escola, trazem consigo muitos conhecimentos, que podem
nao ser aqueles sistematizados pela escola, mas sao “saberes nascidos dos
seus fazeres”.

Representado pelo perfil crescentemente juvenil dos alunos em seus
programas, grande parte dos quais sdo adolescentes excluidos da escola
regular. H4 uma ou duas décadas, a maioria dos educandos de programas de
alfabetizacdo e de escolarizacdo de jovens e adultos eram pessoas maduras

ou idosas, de origem rural, que nunca tinham tido oportunidades escolares.

2 GADOTTI, M. de (Org.). Educacéo de jovens e adultos. Teoria, pratica e proposta. 2 ed. S&o
Paulo: Cortez, 2000. P. 61



A educacao de jovens e adultos prevé suprir uma educacdo de carater
emergencial, na qual politicas publicas tendem a diminuir as estatisticas de
pessoas nao alfabetizadas e inseri-las nas escolas. E para os que ingressam &
importante para resgatar uma oportunidade perdida no passado e tragar novos

horizontes em suas vidas pessoal e profissional.

5 METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi de base bibliogréfica, realizando leituras e
pesquisas em textos online, livros, artigos, acerca da trajetéria da EJA e suas
especificidades acerca da avaliagao.

Sendo assim foi utilizado o manual de normas da FAPI, com orientacdes
especificas sobre o formato da pesquisa final e suas etapas de execucédo e
apresentacao dos dados coletados nas buscas bibliograficas.

A pesquisa tem carater relevante para novas pesquisas, Visto que a
proposta inicial de analise da educacdo de jovens e adultos e suas
especificidades acerca da avaliacdo foram atendidas conforme pretendido, nos

objetivos iniciais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Em uma proposta educacional que valoriza a construcdo do
conhecimento e a formacéao integral dos alunos, o trabalho cientifico teve como
objetivo apresentar técnicas e sugestbfes adequadas para uma avaliacdo
coerente aos nossos Jovens e Adultos.

Propondo acdes pedagdgicas em sala de aula que visem a valorizacao e
construcdo do conhecimento partindo das vivencias trazidas do convivio social
para sistematizacdo de novos saberes formais, papel este que a escola e o
professor devem cumprir.

A avaliacdo € uma tarefa essencial para averiguar diferentes aspectos
das acdes que ocorrem dentro da escola, seja para verificacdo de ensino e
aprendizagem, seja para analisar as possiveis etapas que necessitam serem
revistas, ou ainda para reforcar uma ideia discutida em sala, mas que alguns

alunos nao conseguiram assimilar, entre outras. Sao a¢gdes que merecem que 0



professor pare e reflita sobre o que esta acontecendo para que possa tracar

novos objetivos e direcionamentos.
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