A IMPORTANCIA DO ENSINO PRODUTIVO PARA A FORMACAO DO
PENSAMENTO CRITICO-REFLEXIVO

RESUMO: O presente artigo visa analisar uma atividade de uma obra didatica do Ensino Médio, a
analise esta baseada nas propostas de ensino de gramaética de Travaglia (2009). O tipo de pesquisa é de
natureza bibliografica, com carater exploratorio e método dedutivo. Vale mencionar que, além de
Travaglia (2009), o estudo desenvolveu-se ancorado em pesquisadores como Marchuschi (2008),
Antunes (2003) e Bagno (1999). Podemos afirmar que o trabalho colabora para o campo de estudo
relacionado ao ensino da lingua. Assim como, os resultados mostram que o ensino produtivo pode
proporcionar melhores condicfes de aprendizagem para os alunos, contribuindo para a formagdo do
pensamento critico-reflexivo e para a interacdo do falante em diversas situacfes comunicativas. Os
resultados da analise mostram que a atividade atende a alguns aspectos do ensino produtivo, contudo,
ainda torna-se necessario que ocorram muitas mudancas na elaboracéo das questdes. As problematicas
levantadas no trabalho se referem ao fato de o ensino da gramética tradicional ser insuficiente para a
aprendizagem dos discentes.
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1. INTRODUCAO

O artigo em questdo surgiu da intencdo de desenvolver mais um estudo acerca da
eficacia do ensino produtivo. O principal objetivo é analisar uma atividade gramatical
proposta em uma obra didatica de Ensino Médio, a fim de saber se essa atividade prioriza o
ensino produtivo.

A pesquisa, de cunho bibliogréafico, é pautada nas propostas de linguistas como
Travaglia (2009), Marchuschi (2008), Antunes (2003) e Bagno (1999). Para a realizacao dessa
pesquisa, utilizamos como base as propostas de ensino de gramatica de Travaglia (2009), que
abordam quatro tipos de gramaética, sdo elas: Gramatica de Uso, Gramaética Teorica,
Gramatica Reflexiva e Gramatica Normativa.

A atividade escolhida pertence a obra didatica “Portugués Contemporaneo: didlogo,
reflexdo e uso”, publicada em 2017, pelo autor William Cereja e pelas autoras Carolina Dias
Vianna e Christiane Damien. Outro aspecto importante, a ser mencionado, € o fato de a obra
didatica ser utilizada, atualmente, em escolas estaduais do municipio de Tiangua — CE.

Com o intuito de organizar a abordagem do assunto, o desenvolvimento teérico esta
dividido em quatro seg¢des. Na sec¢do, intitulada “Concepgdes: Linguagem, Gramatica e
Ensino da Lingua”, exploramos os conceitos das tematicas em questdo, além de expormos um
breve histdrico sobre cada concepcao.

Em sequéncia, na secdo intitulada “Tipos de Atividades: Linguistica, Epilinguistica e
Metalinguistica”, demonstramos como se dao os tipos de atividades, apresentando as
caracteristicas e as diferencas entre elas, além disso, damos exemplos de algumas questdes.
Na sec¢do intitulada “Procedimentos Metodoldgicos”, explicamos como se deu a pesquisa,
disponibilizando dados importantes para o leitor.

Por fim, na secdo intitulada “Andlise da obra didatica”, expomos a analise realizada
em uma atividade da obra didatica de Ensino Médio, identificando quais questfes atendem
aos pressupostos do ensino produtivo e comparando as perguntas da atividade com as
gramaticas propostas por Travaglia (2009).

Em suma, podemos afirmar que esse trabalho visa contribuir para o campo de
pesquisas relacionadas ao ensino de gramatica, fortalecendo a ideia de que o ensino deve ser
produtivo e o professor deve proporcionar uma aula contextualizada, de modo que o aluno

desenvolva sua competéncia comunicativa e forme um pensamento critico-reflexivo.



2. CONCEPCOES: LINGUAGEM, GRAMATICA E ENSINO DA LINGUA

Para desenvolvermos uma analise sobre uma atividade de gramaética, é necessario que
nos atentemos aos conceitos de Linguagem, de Gramatica e de Ensino da Lingua, pois essas
concepgdes sdo fundamentais para a compreensdo das gramaticas propostas por Travaglia
(2009). Nesta feita, exploraremos as ideias de alguns autores, sobretudo de Travaglia (2009),
assim como, abordaremos assuntos relacionados a historia dessas nogdes e a importancia do

ensino da lingua.
2.1 Concepcao de Linguagem

De acordo com Bezerra e Luna (2016), a humanidade sempre sentiu a necessidade de
viver em coletividade, a fim de garantir a sobrevivéncia, por esse motivo, a linguagem ocupou
um espaco muito importante, proporcionando a interacdo e facilitando a convivéncia.
Podemos observar que, devido ao fato de a linguagem ter se tornado uma caracteristica da
sociedade, muitos tedricos buscaram conceitua-la. A partir dos diversos estudos realizados, a
linguistica passou a considerar trés concepc¢des de linguagem, segundo Bezerra e Luna
(2016), a primeira concepgdo, que considera a linguagem como expressdo do pensamento,
originou-se na Greécia, a partir dos estudos de Dionisio de Tracia (Il a. C.).

Nos estudos atuais, Travaglia (2009) reconhece a existéncia das trés possibilidades
diferentes de se conceituar a linguagem, como mencionado anteriormente, a primeira
concepe¢do concebe a “linguagem como expressao do pensamento” (TRAVAGLIA, 2009, p.
21), conforme essa definicdo, o falante precisa pensar para se expressar bem, a linguagem ¢é
entendida como um ato individual e esta totalmente relacionada & mente. Além disso, o
falante deve seguir as regras gramaticais, ou seja, a norma padrdo. O autor também afirma que
a linguagem néo depende da situagdo comunicativa.

A segunda concepcdo concebe a “linguagem como um instrumento de comunicacao,
como meio objetivo para a comunicagdo” (TRAVAGLIA, 2009, p. 22), nessa definigdo, a
lingua é vista como um codigo que é transmitido por um canal composto por ondas sonoras
ou luminosas, a partir dai, o falante pode se comunicar com 0 ouvinte através de uma
mensagem, gerando a codificacdo e a decodificacéo.

Por fim, a terceira concepgdo concebe a “linguagem como forma ou processo de
interacao” (TRAVAGLIA, 2009, p. 23), conforme essa defini¢do, a linguagem ¢ uma
interacdo comunicativa, realizada pela producéo de efeitos de sentido, em uma determinada

situacdo de comunicagdo e em um determinado contexto sécio-historico e ideoldgico. Nessa



concepcdo, os interlocutores fazem associagdes de lugares sociais, baseadas em formagdes
imaginarias (imagens), convencionadas pela sociedade para esses lugares.

Segundo Bezerra e Luna (2016), a concepc¢do relacionada a linguagem como
expressdo de pensamento refletiu de forma negativa nos resultados da educagéo, pois as
pessoas eram incapazes de se expressar bem e de compreender normas gramaticais. Em
consequéncia disso, a concepcao relacionada a linguagem como instrumento de comunicacao
ganhou espaco e foi inaugurada no inicio do século XX, baseada nos estudos realizados por
Ferdinand de Saussure, referentes a dicotomia entre lingua e fala, a lingua seria o objeto de
estudo da linguistica, a fala seria um ato individual e ndo foi objeto de analise de Saussure.

Dando continuidade aos estudos de Saussure (2012 [1916]), Bakhtin/\VVolochinov
(2006) afirmam que a “lingua vive e evolui historicamente na comunicag@o verbal concreta,
ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos
falantes”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV 2006, p.127). De acordo com Weedwood (2002),
apos a formacdo das duas concepcdes de linguagem, Bakhtin, assim como Saussure, concebeu
a lingua como atividade social, afirmando que o foco de analise deveria ser o processo verbal,
ou seja, Bakhtin fazia referéncia a terceira concepcdo de linguagem, que a reconhece como
forma ou processo de interacéo.

Conforme Bezerra e Luna (2016), o objetivo era que a linguagem estivesse firmada na
realidade, ao invés de apenas representa-la. Além disso, podemos observar que na terceira
concepgao de linguagem hd uma valorizacdo da fala, sem duavida, essa concepg¢ao “abre
caminho” para a inser¢do de novos conceitos relacionados ao ensino de gramatica e a
valorizagdo de diferentes variedades. Bezerra e Luna (2016) afirmam que a concepgdo de
linguagem, baseada nos preceitos estruturalistas, anula qualquer influéncia externa durante a
codificacdo e decodificacdo, pois o estruturalismo defende um sistema fechado, constituido
por estruturas fixas e permanentes.

Com fundamento nas concepcdes apresentadas, podemos destacar que elas sdo
importantes para a compreensdo do significado de linguagem, ja que o conceito de linguagem
é considerado abrangente e complexo. Observamos que as primeiras afirmacgdes sobre o tema
deram espaco para as contraposicdes, que ajudaram a dar novas vertentes para outras
concepcdes da linguagem, assim como, para o ensino. Em sequéncia, veremos a concepcao de

gramatica.



2.2 Concepgao de Gramatica

Conforme Junqueira (2003), a gramatica surgiu no Ocidente por volta do século V a.
C. na Grécia Antiga, esse periodo € conhecido como época helenistica. A autora afirma que a
gramatica tradicional (Il a. C.) foi criada com o objetivo de oferecer um padrao linguistico,
esse padrdo foi baseado nas obras de escritores consagrados, a intencdo era formar um
‘patrimonio literario grego’, para isso era necessario desconsiderar as linguagens informais ou
coloquiais, ou seja, houve uma valorizacdo de uma norma padrdo. De acordo com a autora,
esse episodio foi chamado de o ‘erro classico’ dos estudiosos alexandrinos, apesar disso,
podemos afirmar que essa concepcao foi seguida por muitas civilizagoes.

Para Marcuschi (2008), “‘em certo sentido isto perdura ainda hoje nas Academias e nas
visdes mais conservadoras, que ndo admitem outro ensino a ndo ser o da lingua dita padrao e
exemplar de nossos melhores e mais consagrados autores.” (MARCUSCHI, 2008, p. 261). O
autor também afirma que, inicialmente, o estudo pautava-se na selecdo de textos da literatura
ou da histdria e ciéncias, a escola era vista como guardid da boa linguagem e o ensino se
restringia a alfabetizagdo. Posteriormente, 0 contexto estruturalista propds uma
supervalorizacdo da gramatica, o estudo foi baseado em regras gramaticais e o material
didatico ndo possuia um foco de ensino. Contudo, a alfabetizagdo em massa e o fato de a
escola tornar-se obrigatoria, deram espago para que novas propostas de ensino fossem
consideradas.

Durante um longo periodo, os falantes admitiram uma concepcdo limitada sobre a
gramaética, aceitando que apenas uma variacao linguistica fosse valorizada e aceita como a
variacdo “correta”. De acordo com Travaglia (2009), essa percepcao esta pautada na tradicdo
literaria classica e possui razdo estética, elitista, politica, comunicacional e histérica. Esses
fundamentos permitiram que qualquer outra variacdo fosse excluida. Para Bagno (1999), “a
norma culta tem como finalidade manter-se inalterada 0 maximo de tempo possivel, é
conservadora e demora muito a aceitar algum tipo de novidade.” (BAGNO, 1999, p.16).

Contudo, atualmente, vemos uma significativa mudanca ou abrangéncia na concepgéo
de gramatica, essa percepcao se da devido aos recentes estudos desenvolvidos sobre o ensino
da lingua materna, o resultado dessa mudanca € a valorizacdo da gramatica contextualizada
para a aprendizagem dos alunos. Essa nova concepcdo esta focada nas recorrentes mudancas
da lingua, pois a ideia parte do pressuposto de que a lingua é dindmica. Além disso, a
gramatica contextualizada prioriza o desenvolvimento do falante em diversas situacGes e

contextos comunicativos. Vale salientar que Travaglia (2009) ndo despreza o ensino da



gramatica tradicional, pelo contrério, o autor se dedica a propor uma abordagem diferente e
mais abrangente para o ensino de gramatica no Ensino Médio.

Travaglia (2009) utiliza trés sentidos para conceituar a gramatica, de acordo com o
autor, no primeiro sentido, a gramatica pode ser considerada como “um manual com regras de
bom uso da lingua” (TRAVAGLIA, 2009, p. 24), que deve ser utilizado por aqueles que
desejam se expressar conforme a variedade padrdo. No segundo sentido, a gramatica €
considerada descritiva, pois é feita uma descricdo sobre o funcionamento da lingua. Segundo
0 autor, nesse sentido, “gramatical serd tudo o que atende as regras de funcionamento da
lingua de acordo com determinada variedade linguistica.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 27). Por
fim, o autor afirma que o terceiro sentido refere-se & gramatica internalizada, nessa definicao
ndo existe o erro, mas existe a inadequacéo, para se comunicar adequadamente, o falante deve
se expressar de acordo com o contexto comunicativo.

Com base nas afirmativas apresentadas, podemos apontar que a gramatica e 0 seu
ensino foram compreendidos de diferentes formas ao longo dos tempos, atualmente, vemos
uma significativa melhora no ensino da lingua, proveniente de uma mudanca (ou abrangéncia)
na concep¢do de gramatica. Como mencionado anteriormente, de acordo com as concepcoes
atuais, a gramatica ndo esta mais limitada as regras, mas esta considerando o contexto
comunicativo, dentre outros fatores, relevantes para os falantes da lingua. Adiante, veremos a

concepgéo de ensino da lingua.
2.3 Concepcao de Ensino da Lingua

De acordo com Bezerra e Luna (2016), o ensino da lingua no Brasil iniciou durante o
periodo colonial com a chegada dos jesuitas, estes, por sua vez, limitaram o ensino a
gramatica latina, a retdrica e a leitura de obras classicas. Os autores afirmam que em 1759, o
Marqués de Pombal expulsou os jesuitas e estabeleceu o ensino do tupi-guarani,
posteriormente, devido a grande colonizacdo, o Marqués instituiu o portugués como a lingua
oficial do Brasil e determinou que as pessoas fossem alfabetizadas conforme a lingua oficial.
Segundo Bezerra e Luna (2016), no passado, deram a preferéncia para a lingua dos
colonizadores e, atualmente, a preferéncia é dada a variedade padréo.

Conforme Santos (2009), o ensino da lingua pode ser conceituado em trés tipos, sao
eles: prescritivo, descritivo e produtivo. De acordo com a autora, 0 ensino prescritivo esta
baseado no conceito de certo e errado e a linguagem é vista como expressdo do pensamento,
além do mais, esse tipo de ensino considera somente a variedade culta, diferentemente dos

demais tipos de ensino.



Para Santos (2009), o ensino descritivo esta pautado no “funcionamento da linguagem
¢ de determinada lingua, em particular” (SANTOS, 2009, p. 61), valoriza outras variedades
linguisticas e tem o objetivo de descrever os fatos da lingua, além de reestrutura-la. Nesse tipo
de ensino, a linguagem é vista como instrumento de comunicagdo. Para Travaglia (2009), “o
ensino produtivo objetiva ensinar novas habilidades linguisticas” (TRAVAGLIA, 2009, p.
39), a ideia € que o aluno aumente os recursos linguisticos e ndo modifique preceitos
adquiridos anteriormente, esse tipo de ensino possui um sentido mais complexo que 0s
anteriores, pois ele considera as diferentes variedades linguisticas e as diversas situacdes
comunicativas, além de conceber a linguagem como forma ou processo de interacéo.

Segundo Geraldi (1997), o ensino de lingua portuguesa e de producdo textual é
alienado, pois o aluno é orientado a memorizar regras e a escrever embasado em moldes
determinados pela norma padrdo. Além disso, o0 ensino da lingua materna se encontra
totalmente separado do ensino de literatura, 0 que ndo deveria ocorrer, pois esses
conhecimentos sdo duas vertentes que fazem parte do mesmo campo de estudo e uma auxilia
no ensino da outra, a proposta de atrelar as duas vertentes propicia um ensino mais
contextualizado.

De acordo com Travaglia (2009), nas aulas hd uma grande auséncia de atividades de
producdo e compreensdo de textos e 0 ensino de gramatica é altamente prescritivo, sem
divida, essa desvalorizacdo da leitura e da escrita € uma das principais causas das
dificuldades de aprendizagem da lingua. Irandé Antunes é mais uma linguista que adota uma
postura contraria ao modelo de ensino tradicional, conforme Antunes (2003), a escola
favorece a ideia da incompeténcia linguistica, convencendo os alunos que o contetdo € dificil
e até impossivel de ser compreendido.

Antunes (2003) ainda afirma que a metodologia adotada pelos professores estimula
esse pensamento e o0 estudo se distancia das situacdes reais de uso da lingua, segundo a
autora, essa pratica em sala de aula, contribui para a formacao de alunos menos escolarizados,
mais excluidos e mais despreparados para 0 mercado de trabalho. Para a autora, os alunos
precisam aprender as competéncias de leitura e escrita em textos, todavia, 0 ensino prioriza o
estudo de nomenclaturas e classificacGes gramaticais.

A partir das afirmativas, podemos observar que os tedricos buscaram compreender a
funcdo social da linguagem e da gramatica, além de tracarem ideias de como ensinar a lingua.
O fato é que as concepcBes formadas inicialmente ndo favoreceram a realidade comunicativa

dos falantes e, infelizmente, essa situacdo acabou gerando diversos agravantes tanto na



educacédo, quanto na sociedade, pois os alunos desenvolveram dificuldades na aprendizagem
da lingua e a sociedade deu espaco para a pratica do preconceito linguistico.

Podemos afirmar que, atualmente, vemos em parte uma quebra desses paradigmas nas
concepgOes de Linguagem, de Gramaética e de Ensino da Lingua, pois observamos que 0s
autores buscam inserir a ideia de que todas as variedades linguisticas devem ser aceitas em
suas determinadas situagcdes comunicativas, apesar de haver a presenc¢a do modelo tradicional.

Com isso, veremos, em sequéncia, a definicdo e os exemplos dos tipos de atividades.

3. TIPOS DE ATIVIDADES: LINGUISTICA, EPILINGUISTICA E METALINGUISTICA

Conforme Travaglia (2009) existem tipos de gramaticas, que visam o alcance de
diferentes objetivos. O linguista afirma que o ensino de cada uma dessas gramaticas requer
atividades e procedimentos diferenciados em sala de aula. Dentre os tipos de gramaticas
apresentados na obra, observamos a presenga da gramaética reflexiva, que esta focada nas
“atividades de observacao e reflexao sobre a lingua” (TRAVAGLIA, 2009, p. 33). Segundo o
autor, a gramatica reflexiva, a tedrica e a de uso sdo altamente relevantes para o ensino de
analise linguistica e estdo relacionadas as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas.

Ainda segundo Travaglia (2009), as atividades linguisticas procuram promover uma
interacdo comunicativa por meio da lingua, o intuito é que o falante seja capaz de construir o
seu texto, de acordo com a situacdo comunicativa, e de alcancar seus objetivos
comunicacionais. Nessa atividade, o falante escolhe os recursos linguisticos que se adequardo
ao contexto, realizando a construgdo e, quando necessario, a reconstrucéo do texto. Conforme
o linguista, essa atividade estd associada a gramatica de uso, pois o falante utiliza sua

gramatica internalizada de forma inconsciente. Vejamos um exemplo de Travaglia (2009):

Diga de uma maneira mais educada ou gentil, que mostre mais consideracdo
da sua parte para com a pessoa a quem voceé se dirige: a) Vocé é um animal!
(Vocé é uma pessoa muito mal-educada e extremamente grosseira.); b) Sai
da minha frente! (O senhor/ a senhora/ vocé pode/ poderia me deixar passar,
por favor.) [...]. (TRAVAGLIA, 2009, p. 122).

Sobre as atividades epilinguisticas, Travaglia (2009) afirma que “sdo aquelas que
suspendem o desenvolvimento do tdpico discursivo” (TRAVAGLIA, 2009, p. 34). Geraldi
(1993 apud TRAVAGLIA, 2009) afirma que as correcdes sdo comuns nesse tipo de atividade,
entre outras caracteristicas. Segundo o autor, a atividade epilinguistica estarad relacionada a



gramatica de uso, se ocorrer de forma inconsciente, e ela estard relacionada a gramatica

reflexiva, se ocorrer de forma consciente. Vejamos um exemplo de Travaglia (2009):

Grave algo que vocé ou um colega disse sobre qualquer tema solicitado.
Transcreva a gravacgdo. Transforme o texto oral que foi feito em um texto
escrito. Obs.: Esta atividade pode ser feita em grupo ou individualmente.
Apds a passagem para a forma escrita deve-se sempre discutir com os alunos
as diferengas entre o estilo falado e o estilo escrito [...]. (TRAVAGLIA,
2009, p. 122).

Por fim, para Travaglia (2009), as atividades metalinguisticas tratam-se do uso da
lingua para analisar a propria lingua, nesse tipo de atividade, a observacéo do discurso sempre
sera consciente. Conforme o autor, as atividades metalinguisticas estdo relacionadas as teorias
linguisticas e sdo realizadas por estudiosos e especialistas da lingua, além disso, esse tipo de

atividade esta associado a gramatica tedrica. Vejamos um exemplo de Travaglia (2009):

Inicialmente o professor pode levar o aluno a identificar os diferentes tipos
de adjetivos [...]: a classe de palavras chamada de adjetivo, a locucéo
adjetiva (ou sintagma preposicional), o participio valendo por um adjetivo e
a oracdo adjetiva [...]. Pode-se fazer o aluno discutir a diferenca entre a

classe de palavras “adjetivo” e a fungdo “adjetivo”, percebendo um critério
de classificacdo. (TRAVAGLIA, 2009, p. 221).

A partir disso, destacamos que os tipos de atividades que foram mencionados sé&o
muito importantes e produtivos para o ensino da lingua, pois, por meio deles, o falante torna-
se capaz de refletir e de construir seu proprio discurso, utilizando sua gramatica internalizada
e se desprendendo das normas. Podemos afirmar que a escola tradicional privilegia as
atividades de metalinguagem, contudo, os trés tipos de atividades sdo necessarios para o
ensino, apesar de atenderem a circunstancias diferentes. A mescla dessas atividades contribui

para o ensino produtivo, porque amplia o conhecimento linguistico do aprendiz.
4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O tipo de pesquisa utilizado, para a realizacdo desta andlise, foi de natureza
bibliografica, com carater exploratério e método dedutivo. De acordo com Lakatos e Marconi
(1991) ““a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que foi dito ou escrito sobre certo
assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusoes inovadoras.” (LAKATOS & MARCONI, 1991, p. 183). De fato, sabemos que 0
ensino de gramatica é um assunto abordado por diversos pesquisadores. Contudo, podemos
afirmar que, a realizagdo de novas pesquisas, contribui de forma significativa para a

qualificacdo e atualizacdo dos professores que ensinam a lingua materna.



10

Para darmos inicio a analise, escolhemos uma obra didatica de Ensino Médio, utilizada
atualmente nas escolas estaduais do municipio de Tiangua — CE. A atividade pertence ao livro
“Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso”, publicado em 2017, pelo autor William
Cereja e pelas autoras Carolina Dias Vianna e Christiane Damien. A obra didatica faz parte do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) do Ensino Médio, além disso, o
livro é direcionado aos alunos da 22 série do Ensino Médio e a atividade esta inserida no
capitulo intitulado “Lingua e Linguagem: O adjetivo”.

E importante mencionarmos que a atividade é composta por sete questdes (algumas
possuem os itens “a”, “b”, “c” e “d”), dividiremos a analise em trés categorias: questdes com
abordagem das gramaticas: reflexiva, tedrica e de uso, questdes que abordam as “teorias com
problemas” ou “teorias de ma qualidade” e questdes com abordagem da interpretacéo textual.

Acerca dessas categorias, Travaglia (2009) afirma que, as “teorias com problemas” ou
“teorias de ma qualidade” ocorrem quando a gramatica tedrica é utilizada de forma
inadequada no ensino de gramatica. O autor exemplifica o caso mostrando uma questdo com
uma defini¢do equivocada do artigo (classe de palavra). Razdo pela qual adotamos a mesma
nomenclatura utilizada pelo autor. Passaremos adiante para a analise das questdes

selecionadas da obra didatica.
5. ANALISE DAS ATIVIDADES DA OBRA DIDATICA

Nesta secdo, veremos a analise, realizada em uma atividade pertencente a obra didatica
em questdo. Como mencionamos anteriormente, essa analise busca identificar se a atividade
atende aos critérios do ensino produtivo e estd embasada nas propostas de Travaglia (2009),
que se referem ao ensino da gramatica reflexiva, da gramatica teorica, da gramatica de uso e

da gramatica normativa.
5.1 Questbes com abordagem das gramaticas: Reflexiva, Teorica e de Uso

Durante o processo de analise, observamos que determinadas questdes da atividade
atendem as propostas de Travaglia (2009). Notamos algumas peculiaridades da gramatica
reflexiva, da gramética teorica e da gramatica de uso. Nesta subse¢do, veremos como essas
questdes correspondem aos pressupostos dessas gramaticas. Vale mencionar que, para
facilitar a compreensdo do leitor, inserimos as imagens dos itens (das questdes) e dos textos.

Vejamos as tiras abaixo:
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(01)

APLIQUE O QUE APRENDEU

=iz 3s tiras abaixo, de Caco Galhardo, e responda as questoes de1a 4.
LiLi, VOCE ENTREViSTDU

e
-\ — | buzentas muLHEREs,..

£ MAo ENCONTROV
UM/NHA Pra Mim?

MAS TiNHA LOIRAS
LINDISSIMAS, RVIVAS

ESTONTEANTES, MORE-
NAS ESCULTURAIS !

—

TEM QUE SER
A MAis ALTA !

iANKA FUTEBOL CLUBE

e

‘ ‘CHiCO BACON, TEMOS
| Que ESCOLHER A
GOLEiRA p0 TIME:

2. ¢} Ndo, pois os adjetivos estonteantes e esculturais tém um valor seméntico tdo destacado guan: (Folha de S. Paulo, 28/7/2011.)

De acordo com Travaglia (2009), ao promover um ensino pautado nos principios da
Gramatica Reflexiva, o professor deve utilizar atividades que ampliem a capacidade de uso da
lingua, atraves de textos que abordem diferentes situagdes comunicativas. No item “c”, da
segunda questdo, reparamos que a pergunta esta relacionada ao segundo tipo de atividade da
gramatica reflexiva, que é caracterizada por atividades que priorizam “os efeitos de sentido
que os elementos linguisticos podem produzir na interlocugdo” (TRAVAGLIA, 2009, p. 150).

Vejamos a letra “c” da segunda questao:

(02)

2. Segundo o ex-marido, entre as duzentas mulheres entrevistadas, havia
“loiras lindissimas, ruivas estonteantes, morenas esculturais”.

¢. Do ponto de vista semantico, o emprego do superlativo, no contexto,
confere ao adjetivo que esta nesse grau um sentido mais destacado

do que o dos demais adjetivos? Justifique sua resposta.

2. c) Nao, pois os adjetivos estonteantes e esculturais tém um valor semantico tao destacado quantc
lindissimas, 0 que ocorre por causa da carga seméntica dessas palavras.
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Além disso, consideramos que o item “c”, da segunda questdo, se adequa aos
principios da Gramatica Tedrica, apesar, desta, ser mais comum em séries iniciais, admitimos
essa possibilidade devido a seguinte afirmacdo do autor: “O professor pode levar o aluno a
observar que os “adjetivos” podem apresentar atributos/caracteristicas de diferentes naturezas
e que as vezes um tipo de “adjetivo” pode apresentar coisas que o outro ndo pode.”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 222). Na questdo da atividade, observamos que o item leva o aluno a
perceber que o adjetivo pode apresentar outros atributos, no caso, o superlativo.

Outro fator importante, que notamos, refere-se ao fato de a pergunta ndo disponibilizar
uma breve explicacdo sobre o conceito do grau superlativo e até mesmo do adjetivo. Sabemos
que o significado dessas nogdes pode ndo ser evidente durante a explicagdo do conteldo.
Além disso, o aluno deve ter sido exposto a diversas informacbes, o que facilmente
ocasionaria um esquecimento. Podemos afirmar que, da forma que a questdo esta elaborada,
torna-se dificil, para o aluno, dar uma resposta adequada.

Também observamos que o segundo tipo de atividade, da gramatica reflexiva, esta
presente no item “b” e no item “c” da terceira questdo, pois as perguntas indicam formas de
aumentar a capacidade de uso da lingua e fazem o aluno refletir sobre a intencdo da
personagem ao utilizar os recursos linguisticos expostos nos itens. Notamos que a divisdo
silébica retrata a fala pausada da personagem, com o objetivo de intensificar o seu desprezo,
também vemos a transformacdo de um substantivo em um adjetivo, com o intuito de criar um
novo “adjetivo”, que se refere a mulheres feias ou inadequadas. Vejamos as letras “b” e “c”

da terceira questao:

(03)

timo quadrinho da tira, Lili responde “Li-xo!”, 0 que corresponde a:
tlas sdo li-xol”.

b. Levante maoteses Por guea palavra //xo esta dIVIdlda silabicamente?

De fato, podemos afirmar que o item “b”, da terceira questdo, facilita a compreensao
do aluno, pois ao ler a tirinha, ele terd uma nocao de qual motivo teria levado a personagem a
pronunciar a palavra de forma pausada. J& o item “c”, da mesma questdo, requer 0

conhecimento da classificacdo das palavras. A pergunta pode parecer simples para alguns,
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mas extremamente complicada para outros, a dificuldade vai depender do nivel de
aprendizagem e de atengdo, do aluno, ao resolver a questdo. Vejamos os itens “a” e “b” da

sétima questdo:

(04)

Palavras e expressoes como puxa-saco, tedrico, timido e egocéntrico sao originalmente

adjetivos, pois qualificam tipos de pessoas. No contexto, porém, assumem outro pa-

pel gramatical.

a. Qual é esse papel? 0 papel de substantivo

b. O que todas essas palavras e expressoes tém em comum, quanto a palavra quc as
antecede? Todas séo antecedidas pelo artigo o. P unos que o ft ) sU

Embora a forma simples, que as perguntas foram elaboradas, ndo estimule o aluno a
pensar, os itens “a” e “b” da sétima questdo remetem ao fenomeno da substantivacdo, o que
acaba tornando as perguntas interessantes. Podemos destacar que o assunto proporciona, ao
professor, a oportunidade de comentar sobre a substantivacdo, que é um recurso linguistico
muito importante para a aprendizagem da lingua. Dessa forma, consideramos que as
perguntas atendem as caracteristicas da gramatica tedrica.

Com isso, destacamos que 0s itens das questdes, da atividade em andlise, abordam
determinados recursos linguisticos, como o emprego do superlativo, a divisdo silabica, o
fendmeno da adjetivacio e o fendbmeno da substantivagdo. Como mencionamos
anteriormente, o foco das perguntas apresentadas é fazer com que o aluno reflita sobre a carga
semantica das expressdes e diferencie os adjetivos, esses fatores nos remetem as
caracteristicas da gramatica reflexiva e da gramatica teorica, propostas por Travaglia (2009).

Outro aspecto, observado, refere-se ao fato de os textos se apropriarem de uma
variedade linguistica bastante comum para os falantes, essa particularidade torna a leitura
interessante e adequada a realidade linguistica dos alunos. Contudo, podemos afirmar que,
para facilitar a compreensdo dos discentes, as questdes poderiam ter sido elaboradas de forma
mais explicativa, principalmente no item referente ao grau superlativo.

Sobre a Gramatica de Uso, destacamos que, para Travaglia (2009), esta, é
inconsciente, implicita e possui relagdo com a gramatica internalizada, além disso, objetiva
promover a interagdo comunicativa em determinadas situacdes, suas atividades destinam-se a

desenvolver regras e principios da lingua e de outras variedades.
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Nos itens “a”, “b”, “c” e “d”, da sexta questdo, observamos que existe uma grande
valorizacdo da gramatica internalizada, pois a questdo propde que o aluno dé o significado de
adjetivos que assumem a funcdo de substantivos (substantivacdo), sabemos que esse recurso

linguistico é comumente utilizado entre os falantes. Vejamos a sexta questao:

(05)

Explique o sentido sugerido pelas imagens em relacao as caracteristicas de quem é:
a. puxa-saco; c. timido;
b. tedrico; d. egocéntrico.

( \
A A

Podemos considerar que essa questdo pertence a gramatica de uso devido aos dois
fatores mencionados anteriormente, referente a valorizagdo da gramatica usual e referente a
solicitacdo de uma definicdo dos termos. De acordo com Travaglia (2009), a gramética de uso
valoriza atividades com variedades da lingua e trabalha com a diferenciacdo do registro
formal, da norma culta e do registro coloquial. No caso, ao realizar a atividade, o aluno estara
diferenciando o registro formal (que considera os termos como adjetivos) do registro
coloquial (que considera os termos como substantivos).

Outro aspecto, interessante, estd relacionado ao fato de podermos considerar que a
sexta questdo também estd ligada a gramatica reflexiva. Vejamos o que Travaglia (2009)
afirma sobre a gramatica de uso e sobre a gramatica reflexiva:

[...] qualquer atividade que peca ao aluno para passar de um dialeto para
outro, de um registro para outro, de uma forma para outra, serdo exercicios
de gramética de uso, e a observacdo das caracteristicas objetivas de cada

variedade é um exercicio de gramética reflexiva. (TRAVAGLIA, 2009, p.
125).

Além da sexta questdo, notamos que o item “c” da sétima permite que o aluno crie
outros exemplos referentes ao tema, levando-o a exercitar o que foi aprendido. De fato,
observamos que o item solicita que o aluno faga uma transformacdo, ou seja, que passe de
uma forma para outra, assim como vimos na citagdo acima. Vale mencionar que Travaglia
(2009) propbe questdes similares ao item da atividade em andlise, que levam os alunos a

repararem na gramatica usual, comum em diversas variedades linguisticas, o autor ainda
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disponibiliza questfes em que o aluno observa, anota e grava dialetos. Vejamos a letra “c” da

sétima questdo:

(06)

Palavras e expressdes como puxa-saco, tedrico, timido e eqocéntrico sao originalmente
adjetivos, pois qualificam tipos de pessoas. No contexto, porém, assumem outro pa-
pel gramatical.

c. Cite outros exemplos em que, por meio do uso do mesmo recurso, ocorre mudanga
na classe gramatical do adjetivo. Res; »om disso tudo é que aprendemos
uma 0 ir ser feliz

Sobre as questdes da atividade, que estdo associadas a gramatica de uso, destacamos
que estdo bem elaboradas, no sentido de permitirem que o aluno compreenda o que se pede e
que seja capaz de dar respostas adequadas. Sem duvida, podemos afirmar que esse tipo de
atividade é muito importante para que o falante adquira a capacidade de interpretar o0 uso

desses recursos linguisticos em determinadas situagfes comunicativas.
5.2 Questdes que abordam as “teorias com problemas” ou “teorias de ma qualidade”

Conforme Travaglia (2009), para ensinar a Gramatica Tedrica, é necessario que 0
professor esteja atento e “aberto” as mudancas da lingua, além de estar ciente de que néo se
deve ensinar a gramatica em um grande nivel de aprofundamento, para isso Perini (1988 apud
TRAVAGLIA, 2009) afirma que é importante que o professor disponibilize um panorama
geral contendo informacdes referentes ao conceito, a estrutura e ao funcionamento da lingua e
que, posteriormente, promova um estudo mais especifico sobre alguns topicos. Para o autor, a
qualidade no ensino da Gramatica Tedrica vai depender muito do bom senso do professor,
principalmente na sele¢do dos contetdos, que merecem ser detalhados, e no cuidado para que
0 aluno nao forme um conhecimento fragmentado.

Na atividade, em andlise, percebemos a presenca de uma “teoria de ma qualidade” ou
“teoria com problemas” em alguns itens, esses termos foram utilizados por Travaglia (2009)
para denominar questfes que solicitam apenas que o aluno identifique as classes gramaticais

ou as fungdes destas. Vejamos as letras “a” e “b” da segunda questao:

(07)
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Segundo o ex-marido, entre as duzentas mulheres entrevistadas, havia
“loiras lindissimas, ruivas estonteantes, morenas esculturais™.
a. Quais sao os adjetivos empregados na caracterizacao dessas mulheres?

s

b. Entre esses adjetivos, apenas um esta no grau superlativo. Qual é ele

Os itens da questdo solicitam que o aluno identifique os adjetivos e saiba diferenciar o
adjetivo que esta no grau superlativo, podemos afirmar que essas perguntas ndo favorecem a
compreensdo do aluno, nem estimulam o raciocinio, trata-se apenas de um exercicio de
classificacdo. De acordo com Travaglia (2009 apud KATO 1988):

O ensino de gramatica tedrica deve preencher “a finalidade de levar o
aprendiz a pensar, a raciocinar, a descobrir conceitos novos significativos e
psicologicamente motivados, isto €, conceitos que passem realmente a
integrar 0s esquemas prévios do aluno e o auxiliem a entender cada vez
melhor o sistema subjacente a sua lingua.” (TRAVAGLIA 2009, p. 216 apud
KATO 1988, p. 13-14).

Inicialmente, essa diferenca pode ndo parecer tdo nitida, pois todos os itens da
atividade tratam do mesmo assunto, contudo, ao entrarmos em contato com as propostas de
ensino de gramatica, segundo Travaglia (2009), percebemos como esse tipo de questdo pode
dificultar a aprendizagem do aluno, notamos que essa percepcdo se da principalmente pela

forma que a pergunta é formulada. Vejamos a letra “a” da quarta questao:

(08)

Na segunda tira, a personagem diz que precisam escolher a goleira do
time e “ela tem que ser a mais alta”.
a. Em que grau esta o adjetivo alta? Esté no superlativo relativ

O item “a”, da quarta questdo, estd focado apenas na teoria, a partir disso, podemos
afirmar que a forma que a pergunta esta abordando o assunto ndo é proveitosa, isso se da
devido ao fato de o item priorizar somente a identificacdo do grau do adjetivo. Por esses
motivos, é imprescindivel que o professor seja critico ao ensinar a teoria e ao escolher a
atividade, desse modo, a aula ndo sera repleta de conceitos isolados, que servem, sobretudo,
para comprometer a aprendizagem dos alunos.

A partir da analise, enfatizamos que é de extrema importancia que o professor evite

pedir que os alunos respondam questdes que ndo exploram o seu raciocinio. Além disso, 0
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professor também deve ter o mesmo cuidado ao formular questdes de exercicios extras e de
provas. Conforme Travaglia (2009), os professores priorizam a gramatica tedrica, com o
intuito de abordar todos os pontos estabelecidos pelo programa de ensino. Todavia, 0 ensino

inadequado da teoria, prejudica a aprendizagem dos alunos.
5.3 Questbes com abordagem de interpretacao textual

Podemos afirmar que as questdes que abordam a interpretagcdo textual possuem
extrema importancia para a aprendizagem da lingua, pois os alunos sdo levados a
compreender o texto e a identificar informacdes implicitas, praticando assim, as inferéncias e
desenvolvendo a capacidade comunicativa de forma produtiva. Marcuschi (2008) afirma que
“a compreensdo ndo é um simples ato de identificacdo de informacdes, mas uma construgdo
de sentidos com base em atividades inferenciais”. (MARCUSCHI, 2008, p. 233).

Na primeira questdo, observamos que a pergunta solicita que o aluno analise o
comportamento da personagem Lili, da primeira tira, levando o discente a entender o que ela
estava fazendo. Podemos considerar que, a partir da leitura da primeira questdo, o aluno
percebe que Lili é ex-mulher da personagem e que esta tentando selecionar uma candidata
para se tornar namorada ou mulher dele. Através da resposta de Lili, o aluno é levado a
perceber que ela estava pouco preocupada em selecionar uma candidata. Vejamos a primeira

questéo:

(09)

A personagem Lili, da primeira tira, esta separada do marido, mas man-
tém amizade com ele. Levante hipéteses: Por que ela estava entrevistan-

do outras mulheres? Paraescolher uma delas |
uiner do ex-mariao

No item “a”, da terceira questdo, notamos que a pergunta requer uma analise mais
critica, solicitando uma informacéo que esta implicita na tira, ou seja, 0 objetivo € que o0 aluno
faca uma inferéncia, percebendo que, na verdade, Lili estava com ciumes do ex-marido e
estava com o intuito de impedir que ele conseguisse se relacionar com outra pessoa. Com isso,
0 aluno pode inferir que Lili ainda mantinha algum sentimento pelo ex-marido e sustentava

esperancas de reatar o relacionamento. Vejamos o item “a” da terceira questao:

(10)
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No ultimo quadrinho da tira, Lili responde “Li-xo!”, o que corresponde a:

Elas sdo li-xo!”.
a. Por que Lili ndo gostou de nenhuma das mulheres que entrevistou?
3. a) Porque estd com ciime e, por isso, acha que todas sao inadequ

O item “b”, da quarta questdo, solicita que o aluno identifique uma informacéo que
estd implicita no texto. Observamos que, diferentemente da pergunta mencionada
anteriormente, o item permite duas possibilidades, ou seja, a personagem pode se referir a
goleira mais alta, a jogadora mais alta ou, até mesmo, a uma pessoa que ndo seja goleira e que
também ndo seja jogadora. Podemos considerar que a abordagem temaética da pergunta é

muito importante, pois o item leva o aluno a analisar um exemplo de ambiguidade.

11)

Na segunda tira, a personagem diz que precisam escolher a goleira do
time e “ela tem que ser a mais alta”.
b. A que substantivo se refere a palavra alta: a goleira ou a outro subs-
tantivo, ndo explicito? Justifique sua resposta.

Essa inf

ode se

2 referir a goleira r

foram escaladas p

entre as candidatas a goleira

Sem duvida, podemos afirmar que os itens “a” e “b”, da quinta questdo, sdo

extremamente interessantes, pois as perguntas solicitam que o aluno analise um texto
ilustrativo e bastante critico. Vejamos o texto ilustrativo:

(12)
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Leia o texto a seguir, de Alcy, e responda as questoesde Sa 7.
0S BALOES
e
[/

0 puxa-saco

e
o
oy g;;

LINGUA e
LINGUAGEM

o tedrico

o timido
0 egocéntrico

Reparamos que o item “a” propde um questionamento acerca do titulo do texto, desse
modo, destacamos que essa pergunta deve ser considerada ampla, ou seja, subjetiva, pois pode
receber diversos tipos de respostas, que dependem da visdo de cada aluno. Isso implica que o
discente ndo, necessariamente, deve responder o que estd no livro do professor. Contudo, a
questdo néo especifica que a resposta deve ser pessoal. Vejamos as letras “a” e “b” da quinta

questéo:

(13)

5. Otitulo do texto é “Os baldes”.

p toxt b titulo? Porque o cartunista criou baldes inovadores, diferentes dos que
a. FOr que O Texto recebeu esse TTtUlO! g5, normalmente utilizados nos quadrinhos. i

b. Que relagao existe, em cada figura, entre a imagem e o enunciado verbal?
Cada baldo reforga visualmente aquilo que € expresso na imagem e no enunciado verbal. '

Por fim, o item “b”, da quinta questdo, requer que o aluno faca uma analise,
associando a ilustragdo ao enunciado verbal. Podemos considerar que essa pergunta leva o
aluno a inferir que os desenhos ilustram o comportamento das pessoas. Observamos que “o
puxa-saco” sempre coloca alguém “nas alturas”, ou seja, em cima do baldo; “o teodrico”

sempre formula diversas situagdes e hipdteses até chegar em uma concluso; “o timido” pode
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possuir muitas dificuldades para se comunicar e por isso é representado por um baldo com
linhas confusas e “o egocéntrico” sempre se acha superior aos outros e é representado por um
baldo que esta em forma de uma cabeca fora do corpo.

A partir disso, podemos destacar que as questdes de interpretacdo textual, presentes na
atividade, contribuem para a compreenséo das perguntas que se enquadram no segundo tipo
de gramatica reflexiva, pois facilitam o entendimento do texto. Contudo, algumas questdes
possibilitam conclusdes muito subjetivas, que nao sdo especificadas como respostas pessoais,
0 que pode se tornar um problema em sala de aula. De fato, isso aconteceria, se 0 docente ndo
analisasse a resposta de forma critica e esperasse que o aluno respondesse da forma que esta

no livro do professor.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Em vista do que foi apresentado no artigo em questdo, podemos afirmar que o trabalho
buscou abordar conceitos importantes para o estudo do ensino de gramatica, destacando temas
relacionados a linguagem, a gramatica e ao ensino da lingua. Além de abordar a concepcéo
das atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, com seus respectivos exemplos.
Através da apresentacdo desses temas, observamos que o artigo se trata de mais um estudo
com o intuito de favorecer os ideais estabelecidos pelo ensino produtivo.

Sem davida, podemos considerar que o trabalho buscou estimular os profissionais da
educacdo a se aprofundarem nos estudos atuais, relacionados ao ensino de gramatica, a fim de
que as atividades ultrapassadas ndo sejam utilizadas em sala de aula. O intuito € que os alunos
obtenham condicdes de aprender mais sobre a lingua e que adquiram a capacidade de se
comunicar, adequadamente, em diferentes contextos e situagdes comunicativas.

Outro fator importante, a ser destacado, refere-se a significativa contribuicdo que a
pesquisa proporcionou para a nossa formacdo académica. Podemos afirmar que, durante a
realizacdo desse trabalho, intensificamos os estudos relacionados ao ensino da lingua,
conhecendo propostas de gramaética eficazes e relevantes para a pratica docente. Com certeza,
essa experiéncia serd muito proveitosa para o nosso desempenho profissional.

Através da analise da atividade, percebemos que algumas questdes atendem aos
principios das gramaticas propostas por Travaglia (2009). Porém, reparamos que os moldes
tradicionais ainda sdo fortes atualmente, pois observamos que muitas questdes deixam a
desejar em aspectos simples, relacionados a elaboracdo e ao préprio conteudo. Além disso,
notamos caracteristicas da teoria de ma qualidade, que se trata de um termo, utilizado por

Travaglia (2009), para designar uma abordagem inadequada da teoria.
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De fato, sabemos que a mudanga do sistema educacional ndo pode ocorrer
repentinamente, pois as causas, que incentivam o ensino tradicional, ndo dependem
exclusivamente dos profissionais da educacdo. Na verdade, essa situacdo esta associada a uma
série de fatores, relacionados a estrutura das escolas, ao salario dos professores, ao
investimento nas pesquisas e na formagdo dos docentes e, até mesmo, ao fato de uma
significativa parte da sociedade ndo reconhecer a importancia da educacao.

Diante dessas dificuldades, a missdo do professor ndo parece facil, os desafios sdo
muitos. Contudo, € preciso acreditar na educacdo, € preciso sustentar uma visdo otimista,
despertando o senso critico dos alunos, atraves de um ensino reflexivo e produtivo, pautado
em propostas eficazes. Por fim, consideramos que o docente deve procurar contribuir para a
mudanca de seu meio de atuacdo, pois a educacdo ainda é a base para o desenvolvimento de

uma sociedade integra e ética.
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THE IMPORTANCE OF PRODUCTIVE TEACHING FOR THE FORMATION OF
CRITICAL-REFLECTIVE THOUGHT

ABSTRACT: The present article aims to analyze an activity of a didactic work of the High School,
the analysis is based on the grammar teaching proposals of Travaglia (2009). The type of research is of
a bibliographic nature, with exploratory character and deductive method. It is worth mentioning that,
in addition to Travaglia (2009), the study was anchored in researchers such as Marchuschi (2008),
Antunes (2003) and Bagno (1999). We can affirm that the work contributes to the field of study
related to language teaching. As well, the results show that productive teaching can provide better
learning conditions for students, contributing to the formation of critical-reflexive thinking and to the
speaker's interaction in diverse communicative situations. The results of the analysis show that the
activity attends to some aspects of productive education, however, it still becomes necessary that many
changes take place in the elaboration of the questions. The problems raised in the work refer to the fact
that the teaching of traditional grammar is insufficient for students' learning.

KEY WORDS: Productive teaching. Critical-reflexive thinking. Grammar.
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i

APLIQUE O QUE APRENDEU

Leiz as tiras abaixo, de Caco Galhardo, e responda as questdes de 1a 4.

24

4 LiLi, VoCE ENTREViSTOU MAS TINHA LOIRAS
— | buzenmas MULHERES, .. LINDISSiMAS, RVIVAS
£ Ndo ENCONTROV ESTONTEANTES, MORE-
UM:NHA PrA Mim? NAS ESCULTURAIS !

RUSSIANKA FV
I i Il

&> " 2
[ CHico BACON, TEMOS TEM QUE SER

COLVER A _ . :
((?':OELE?RA D0 TIME! )— S A Mais ALTA !

2. ¢) Néo, pois os adjetivos estonteantes e esculturais tém um valor semantico tdo destacado quanto
lindissimas, o que ocorre por causa da carga semantica dessas palavras.

1. Apersonagem Lili, da primeira tira, esta separada do marido, mas man-
tém amizade com ele. Levante hipéteses: Por que ela estava entrevistan-

do outras mulheres? Paraescolher uma delas para se tornar namorada ou
mulher do ex-marido.

2. Segundo o ex-marido, entre as duzentas mulheres entrevistadas, havia
“loiras lindissimas, ruivas estonteantes, morenas esculturais”.

a. Quais s3o os adjetivos empregados na caracterizacao dessas mulheres?
ndissimas, estonteantes, esculturais

b. Entre esses adjetivos, apenas um esta no grau superlativo. Qual ¢ ele?
ndissimas

c. Do ponto de vista semantico, o emprego do superlativo, no contexto,

confere ao adjetivo que esta nesse grau um sentido mais destacado

do que o dos demais adjetivos? Justifique sua resposta.

3. No ultimo quadrinho da tira, Lili responde “Li-xo!”, 0 que corresponde a:
“Elas sdo li-xo!”. 3. a) Porque esté com citme e, por isso, acha que todas so inadequadas
a. Por que Lili ndo gostou de nenhuma das mulheres que entrevistou?

b. Levante hipdteses: Por que aJ_)alavra lixo esta dividida silabicamente?
Farz cestacar g palayra, sugerindo total desprezo de Lili pelas mulheres.
c. A palavra lixo é, normalmente, substantivo. No contexto, ela tem esse

v Nao; no contexto, ela tem valor de adjetivo, porque & utili-
valor? Justifique sua resposta. zada para caracterizar as mulheres entrevistadas. Equivale
i a dizer que as mulheres sdo "horriveis” ou “inadequadas”.
4, Na segunda tira, a personagem diz que precisam escolher a goleira do

time e “ela tem que ser a mais alta”.
a. Em que grau esta o adjetivo alta? Esta no superlativo relativo.

b. A que substantivo se refere a palavra alta: a goleira ou a outro subs-

tantivo, ndo explicito? Justifique sua resposta.
Essa informagéo ndo esta explicita no texto. Pode se referir a goleira mais alta entre as candidatas a goleira
ou pode se referir a jogadora mais alta entre as que foram escaladas para jogar.

UNIDADE 1 EU E 0 MUNDO

(Folha de S. Paulo, 28/7/2011.)

Aspectos formais e
semanticos do comparativo e
do superlative

Os graus comparativo e o superlativo
podem apresentar variagdes sintéticas
e semanticas.

0 comparativo pode expressar:

* jgualdade: Ela é tdo simpatica
quanto a amiga.

* superioridade: Ela é mais simpatica
do quea amiga. '

* inferioridade: Ela € menos simpética
do que a amiga.

0 superlativo pode se dar de forma:
* analitica (com o emprego de palavras

como muito, bastante + adjetivo): Ela

& muito simpética.

* sintética (com o emprego de adjetivo

+ sufixo): simpaticfssima.

0 superlativo € relativo quando uma
qualidade de um ser é destacada em
relagdo a outros. Nesse caso, hé o em-
prego de artigo e das expressdes mais
... de, menos ... de: Ela é a garota mais
simpética da empresa.
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Leia o texto a seguir, de Alcy, e responda as questdes de 5a 7.

g8 |

0S BALOES / -
: ; V" ‘
‘ 'J

0 puxa-saco y ‘
ﬁ o teérico
%&%@ ‘
-
- .
éﬁ |
9 o timido ’
0 egocéntrico .
Avon.

@ REGISTRE .
5. Otitulo do texto é “Os baldes”. . M CATED v

P text b titulo? Porque o cartunista criou baldes inovadores, diferentes dos que
a. FOr que O TeXTO recebeu €sse TTUIO? g3, normalmente utilizados nos quadrinhos. ;

b. Que relacdo existe, em cada figura, entre a imagem e o enunciado verbal? %4 s -

= \ : : - le que elogia tanto o
|30 refor r B '
Cada balao reforca visualmente aquilo que € expresso na imagem e no enunciado verbal outro, que o leva 3s

B. Explique o sentido sugerido pelas imagens em relacao as caracteristicas de quem é: nuvens.

6. b) O teérico € aquele
que fala dificil, o que

b. tedrico; d. egocéntrico. faz com que poucos

consigam  desven-

dar o labirinto de

Seus pensamentos e

a. puxa-saco; c. timido;

7. Palavras e expressdes como puxa-saco, tedrico, timido e egocéntrico sio originalmente

adjetivos, pois qualificam tipos de pessoas. No contexto, porém, assumem outro pa- ideias.

pel gramatical. 6.¢c) O timido ¢ aquele
. ; que dd mil voltas

a. Qual é esse papel? 0 papel de substantivo. para conseguir falar

0 que pretende.

6.d) 0 egocéntrico €
aquele que so fala

b. O que todas essas palavras e expressdes tém em comum, quanto a palavra que as
antecede? Todas sao antecedidas pelo artigo o. Professor: Comente com os alunos que o fendmeno da substan-
g tivagdo ocorre com toda palavra que é antecedida pelo artigo o. i dal
c. Cite outros exemplos em que, por meio do uso do mesmo recurso, ocorre mudanca oot
na classe gramatical do adjetivo. Resposta pessoal. Sugestdes: O bom disso tudo é que aprendemos préprio falante.
uma ligdo. / O importante na vida é ser feliz.

0 Romantismo no Brasil (I). O adjetivo. O cartaz e o antncio publicitirio ~ CAPITULO 2




