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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma reflexdo sobre a problemética das criangcas com
necessidades especiais, com o objectivo de analisar a politica da educacéao inclusiva
dentro do contexto de socializacédo e de aprendizagem, na articulagéo do processo de
identificacdo e diagnéstico de necessidades especiais; a partir das concepcodes
histéricas, filosoficos e psicopedagdgicos, fundamentadas na Politica educacional,
observando sistematicamente o interesse e 0 comportamento das criangcas que
apresentam dificuldades de aprendizagem, decorrentes das suas necessidades
educacionais especiais no quotidiano na sala de aula, cujas metas foram alcancadas
através do uso da metodologia qualitativa, apoiada pela técnica bibliografica que
permitiu colectar dados importantes dispostos em arquivos bibliograficos, honra
publicados e editados por diversos autores interessados no estudo da problemética
referente a crianga com necessidade especiais.

Palavra-chave: CRIANCA COM NECESSIDADES ESPECIAIS, INCLUSAO, ENSINO
REGULAR.

1. INTRODUCAO

Todos somos diferentes, os outros sao altos, os outros baixinhos, os outros
negros, outros brancos, outros gordos e outros magros. Este é a lei da vida. Ndo ha
diferencas melhores ou diferencas piores. O que ha é a diversidade humana. Outros
vem ao mundo com necessidades especiais, ndo por isso que o mundo esta no fim.
O conceito de inclusao vem da ideia de que as pessoas nascem com diferengas que

se acentuam e se modificam. E as necessidades especiais sdo apenas uma



caracteristica. Criancas com necessidades especiais precisam de servicos de

educacao especial e programas educativos individuais.

A maioria dos cuidadores das criangcas com necessidades especiais ainda

permanece sem suporte e por isso precisam ser incluidas no planeamento e execucao

do cuidado dentro da instituigao.

Criancas especiais sdo aquelas que requerem cuidados adequados as suas

diferencas. Assim sendo, sdo consideradas criangcas com necessidades especiais

todas as que apresentam 0s seguintes problemas:

Desempenho notavel e potencialidades superiores em um ou mais dos
seguintes aspectos: nas capacidades intelectuais gerais, nas aptidoes
académicas especificas, na capacidade de pensamento criativo ou produtivo,
no talento especial para artes, nas capacidades psicomotoras e capacidades
de lideranca (Superlotacédo);

Transtorno do desenvolvimento e que afecta as habilidades de comunicacéo e
interaccdo e se caracteriza, em geral, por padrdes restritos, repetitivos e
estereotipados de comportamento, interesses e actividades (Autismo);
Alteracdo genética cromossémica do par 21 que traz como consequéncias
caracteristicas fisicas marcantes e implicacdes tanto para o desenvolvimento
fisiolégico quanto para a aprendizagem (Sindrome de Down). (PATRICIA,
2009).

Deficiéncia Fisica/Motora: Este tipo de deficiéncia é caracterizada pela
alteracdo completa ou parcial de um ou mais partes do corpo humano que
levam a reducdo ou perda de fun¢des motoras e/ou fala. Estas deficiéncias
podem decorrer de mal formacdes, lesdes neurolégicas e lesdes
neuromusculares. Engloba varios tipos de limitacbes motoras, como
hemiplegia, paraplegia, tetraplegia, paralisia cerebral, Patologias
degenerativas do sistema nervoso central e amputacgdes, entre outras.
Deficiéncia Mental/Intelectual: Esta é a deficiéncia que provoca uma alteracédo
no funcionamento psiconeuromotor e intelectual, podendo apresentar
limitacdes associadas a diferentes areas como: a comunicagédo, o0 cuidado
pessoal, as habilidades sociais, de trabalho e académicas, entre outras. Ela
manifesta-se antes dos 18 anos e caracteriza-se por registar um funcionamento

intelectual geral significativamente abaixo da média, com limita¢cdes associadas



a duas ou mais areas de conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em
responder adequadamente as demandas da sociedade.
» Deficiéncia Auditiva: Reducdo ou auséncia da capacidade de ouvir
determinados sons em diferentes graus de intensidade. Ela pode ser
classificada de diferentes niveis: Perda de audi¢cdo leve, moderada, acentuada,
severa, profunda e perda total de audicao.
» Deficiéncia Visual: Reducdo ou auséncia total da visdo, podendo ser dividida
em baixa visdo ou cegueira.
» Surdo Cegueira: Deficiéncia Unica, que apresenta a perda da visdo e da
audicdo concomitantemente em diferentes graus.
= Deficiéncia Multipla: Associacdo de duas ou mais deficiéncias. Exemplo:
deficiéncia intelectual associada a deficiéncia fisica.
» Deficiéncia Psicossocial: Também chamada deficiéncia psiquiatrica ou
deficiéncia por saude mental. Na deficiéncia psicossocial, ha sofrimento
psiquico associado a quadros de depressdo, sindrome do panico,
esquizofrenia, transtornos de personalidade, autismo, etc.
2. TERMINOLOGIA NO TRATAMENTO DA CRIANCA COM NECESSIDAES
ESPECIAIS.
PORTADOR

Devemos ficar atentos a evolucdo histérica dos termos: Termos como:
“‘portador de deficiéncia’, “pessoa portadora de deficiéncia’, ou “portador de
necessidades especiais” ndo sao mais utilizados. A condigao de ter uma deficiéncia
faz parte da pessoa. A pessoa nao porta uma deficiéncia, ndo carrega uma deficiéncia
nas costas, ela “tem uma deficiéncia” e, antes de ter a deficiéncia, € uma pessoa como
qualquer outra. Tanto o verbo “portar” como o substantivo ou adjectivo “portadora” nao
se aplicam a uma condicdo inata ou adquirida que faz parte da pessoa. Ou seja, a
pessoa sO porta algo que ela pode deixar de portar. Por exemplo, ndo dizemos que
uma pessoa “é portadora de olhos azuis ”, dizemos que ela “tem olhos azuis”.

“Portador do Virus HIV / da Aids”: Assim como portador de deficiéncia, essa é
uma expressao inadequada que a meédia insiste em utilizar. No caso do HIV/Aids, para
evitar uma conotacao preconceituosa, aconselha-se usar "pessoa vivendo com HIV"
ou "seropositiva" ou ainda "pessoa vivendo com Aids", ja que estar infectado pelo virus

HIV ndo significa necessariamente ter a doencga Aids.



ATITUDES DAS FAMILIAS NO DIAGNOSTICO

A informacéo do diagndstico nos pais é muitas vezes considerada como um
choque de aprender que seu filho tem problemas de retardo de desenvolvimento
psicolégico e também o uso de termos técnicos e linguagem rebuscada faz com que
o cuidador ndo possa compreender todas as informacdes necessarias. Exemplo de
uma senhora, mae dos gémeos que nasceram surdos, causada durante a gravidez
por um DJ devido a polucéo sonora e a mée deveria aprende a linguagem dos surdos
para lidar com os filhos. Por isso a mulher gravida tem acesso prioritario aos cuidados
de saude em consultas especificas que visam a prestacdo de cuidados integrados e
globais, durante o periodo de gestacao e puérpero.

DIFICULDADES NAS FAMILIAS DE CRIANCAS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS

Sao inumeras as dificuldades interpostas nestas familias. Muitas as vezes, é
preciso que um dos pais deixa 0 emprego para cuidar de seu filho com necessidades
especiais durante um longo periodo. Exemplo das méaes que tem filhos com
necessidades especiais que estudam na escola inclusiva do Rangel em Luanda, ficam
de Plantdo fora da escola até a saida dos filhos e outras tornaram vigilantes da escola
a custo zero. Apesar de que dependendo do diagnéstico, a crianca com necessidades
especiais € geralmente supervisionada por uma equipe de especialistas:
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, psicoeducadores, assistentes sociais,
fisioterapeutas, etc. Isso significa que ele frequentemente tem consultas para obter
tratamentos apropriados.

Algumas dicas podem ajudar os pais na convivéncia com as necessidades
exclusivas de seus filhos. Por exemplo, criar um grupo de apoio dos pais cujos filhos
tém o mesmo problema que o seu, Construa uma rede de apoio e de ajuda mutua
para levar animo e esperanca ao paciente e a familia, por meio do acolhimento e
compreensao da assistir o cuidador no sentido de conscientiza-lo sobre a importancia
de dividir responsabilidades, de aceitar apoio da familia, amigos e vizinhos para
diminuir a sobrecarga que ele assume e os pais devem manter uma adequada relacao
entre a triade (crianca, familia e profissionais) facilita a conscientizacdo sobre a
extensao e a gravidade da doenca, a adesao ao tratamento e a confianca entre todos
os envolvidos (BELTRAO 2007).

EDUCACAO DA CRIANCA DIFERENTE



O atendimento as criancas que apresentam diferencas fisicas, motoras,
sensoriais, mentais e emocionais significativas em relagcdo a restante populacéo
monstra as influéncias da evolucdo de diferentes areas do conhecimento e de
diferentes areas de actividade social.

As experiéncias vivenciadas na infancia sdo fundamentais na formagao do ser
humano. E um facto que o que se aprende nessa fase pode deixar marcas para o
resto da vida. Mas a verdade € que o atendimento educacional na infancia sempre
primou pela improvisacgao.

Hoje em dia, com a inser¢do maior das mulheres no mercado de trabalho, a
procura por creches e pré-escolas aumentou sensivelmente. As directrizes
curriculares ja foram lancadas e se reconhece a urgéncia de especializar os
professores que actuam nessa area.

Levando em conta que é nas creches e pré-escolas que muitas criancas
passam a maior parte do dia, € essencial que sejam atendidas por profissionais que
lidem bem com todas as tonalidades da educacéo infantil, que saibam o que (e como)
estimular numa crianca em determinada idade e de necessidades especiais. E
preciso, sobretudo, chamar os pais a escola, fazé-los participar do processo, para que
eduquem seus filhos com maior seguranca e sintam sua responsabilidade dividida
com gente que entende do riscado.

DECLARACAO DE SALAMANCA

Sabe-se que existem varias leis que garantem o acesso e permanecia do aluno
com necessidade especial no sistema regular de ensino, contudo encontramos muitas
barreiras que impedem que estas politicas de inclusédo sejam realmente efectivadas.

Movimentos nacionais e internacionais tém buscado o consenso para a
formacdo de uma politica de integracdo e de educacao inclusiva, sendo que o seu
apice foi a Conferéncia Mundial de Educacao Especial, que contou com a participacao
de 88 paises e 25 organizacdes internacionais, em assembleia geral, na cidade de
Salamanca, na Espanha, em Junho de 1994. Este evento teve como culminancia a
“Declaragao de Salamanca”, da qual transcrevem-se, a seguir, pontos importantes,
que devem servir de reflexdo e mudancas da realidade actual, tdo discriminatoria.
“Acreditamos e Proclamamos que”:

» Toda crianca tem direito fundamental a educacdo e deve ser dada a

oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;



» Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o Unicas;

» Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

» Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer tais necessidades;

» Escolas regulares, que possuam tal orientacao inclusiva, constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias, criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacao
para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacéo efectiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional (UNESCO,1994).

Sabemos que a legislacdo é explicita, quanto a obrigatoriedade em acolher e
matricular todos os alunos, independente de suas necessidades ou diferencas. Por
outro lado, € importante ressaltar que nao é suficiente apenas esse acolhimento, mas
gue o aluno com necessidades educacionais especiais tenha condi¢cbes efectivas de
aprendizagem e desenvolvimento de suas potencialidades. Desta forma, é necessario
e urgente, que os sistemas de ensino se organizem para que além de assegurar essas
matriculas, assegurem também a permanéncia de todos os alunos, sem perder de
vista a intencionalidade pedagdgica e a qualidade do ensino.

Considerando que os fundamentos tedrico-metodolégicos da Educacao
Inclusiva, baseiam-se numa concepcédo de educacao de qualidade para todos e no
respeito a diversidade dos educandos, é imprescindivel (necessaria) uma participacao
mais qualificada dos educadores para o0 avanco desta importante reforma
educacional, para o atendimento das necessidades educativas de todos os alunos,
com ou sem deficiéncias. Infelizmente, a falta de preparacéo dos professores figura
entre os obstaculos mais citados para a educacéo inclusiva. E um grande desafio,
fazer com que a Inclusdo ocorra, sem perdermos de vista que além das oportunidades,
€ preciso garantir o avanco na aprendizagem, bem como, no desenvolvimento integral
do individuo com necessidades educacionais especiais.

3. INCLUSAO DAS CRIANCAS ESPECIAIAS NOENSINO REGULAR
3.1. APERSPECTIVA INCLUSIVA



Todas as criancas séo diferentes e especiais. Cada crianga tem o seu proprio
ritmo de desenvolvimento e as suas proprias necessidades educativas, que devem
ser respeitadas. Sabemos que a legislacéo € explicita, quanto a obrigatoriedade em
acolher e matricular todos os alunos, independente de suas necessidades ou
diferencas. E as politicas educacionais, descreve-se uma escola que se prepara para
enfrentar o desafio de oferecer uma educacéo inclusiva e de qualidade para todos os
seus alunos. Por outro lado, € importante ressaltar que a garantia de uma educacéo
de qualidade para todos implica, dentre outros factores, um redimensionamento da
escola no que consiste ndo somente no acolhimento, mas que o aluno com
necessidades educacionais especiais tenha condi¢des efectivas de aprendizagem e
desenvolvimento de suas potencialidades e na valorizacdo das diferencas. Esta
valorizacao se efectua pelo resgate dos valores culturais, os que fortalecem identidade
individual e colectiva, bem como pelo respeito ao acto de aprender e de construir.
Desta forma, é necessario e urgente, que os sistemas de ensino se organizem para
gue além de assegurar essas matriculas, assegurem também a permanéncia de todos
os alunos, sem perder de vista a intencionalidade pedagdgica e a qualidade do ensino
(ELZABEL; MARIA 2008).

A inclusédo de alunos com necessidades especiais no sistema regular de ensino
tem sido um assunto bastante discutido, tanto no segmento educacional quanto no
social, no entanto falar de inclusdo néo é tarefa facil, porém necessaria.

Inclusd@o pressupde que todos, sem excepc¢do, devem participar da vida académica,
em escolas ditas comuns e nas classes ditas regulares onde deve ser desenvolvido o
trabalho pedagdgico que sirva a todos indiscriminadamente (aleatoriamente). Implica
num sistema educacional que reconheca e se prepare para atender todos o0s alunos.

O principio fundamental da proposta inclusiva é a igualdade que possui
fundamento constitucional e deve ser respeitado formal e materialmente, de modo que
todos recebam o devido tratamento, independentemente de cor, ra¢a, sexo, etc. Como
qualquer cidadéo, as criancas com necessidades especiais tém o direito & atencao
integral a saude e podem procurar os servicos de saude quando necessitarem de
orientagcbes ou cuidados em saude, incluindo servicos basicos de saude como
imunizacdo, assisténcia médica ou odontolégica, ou ainda servicos de atencao
especializada, como reabilitacdo e atencéo hospitalar. A sociedade se torna inclusiva
guando considera todos com igualdade de valor. A inclusdo escolar fundamenta-se

no principio democratico de uma escola para todos, sem discriminacao.



Encorajar a inclusdo ndo € suficiente; é preciso uma planificacdo. Prever as
acomodacoes, 0s equipamentos, 0S espacos, 0S materiais, 0S recursos, etc., tem de
constituir uma condi¢céo basica para a sua realizacdo, chamando para colaborar todos
os professores e respectivamente todas as actividades escolares e extra-escolares.
Antes de a inclusdo se operar, € necessario que se estabeleca um consenso de todos
os professores, e ndo sé de alguns, explorando em conjunto e em todos os seus
limites todo o plano de integracao.

O aparecimento, da perspectiva inclusiva decorre fundamentalmente das
criticas que foram sendo desenvolvidas por diversos autores a integracdo e as
praticas educativas que legitimou, continuando a permitir que alguns alunos néo
frequentassem a escola quando esta ndo dispunha de meios humanos e materiais
capazes de responder com eficacia as suas necessidades.

Na perspectiva inclusiva, as dificuldades s&o agora entendidas como

decorrendo de limita¢des existentes no curriculo (planificado ou ndo) oferecido a todos
os alunos e, nessa medida, implicam que a escola desenvolva processos de inovacao
e mudanca curricular que respondam com eficacia a todos os alunos que a
frequentam.
Preconiza-se, portanto, uma abordagem mais ampla das dificuldades educativas dos
alunos, centrada na organizacgéo, desenvolvimento e implementacé&o de curriculos que
melhorem as condicbes de aprendizagem de todos e na qual, as dificuldades de
alguns alunos constituem referentes indicadores a ter em conta nos processos de
mudanca necessarios a uma boa aprendizagem.

Assim, as dificuldades que alguns alunos experimentam no Seu processo
educativo podem constituir fontes importantes no que diz respeito a compreensao das
limitagBes existentes no curriculo escolar, sendo, portanto, perspectivadas de forma
positiva, uma vez que desencadeiam processos de mudanca curricular que poderao
melhorar a aprendizagem de todos os alunos. Os autores que preconizam esta
perspectiva entendem que € fundamental o desenvolvimento de um trabalho de
cooperacao entre os diferentes intervenientes no processo educativo (docentes,
orgaos de gestao, e técnicos especializados), uma vez que a analise conjunta das
limitagGes do curriculo existente permitira a identificacéo das dificuldades que alguns
alunos experimentam no seu processo educativo e a definicdo das mudancas

necessarias a introduzir no curriculo.



Convém notar que, esta perspectiva que preconiza uma escola inclusiva, capaz
de reconhecer e satisfazer as necessidades dos seus alunos implica,
necessariamente, o afastamento de uma visao tecnicista das dificuldades dos alunos
(a habitual procura do método de ensino certo, das estratégias os dos materiais que
serdo mais eficazes para determinado aluno) e a adop¢éao de uma nova abordagem
gue valoriza os factores contextuais, culturais e estruturais inerentes ao processo de
ensino aprendizagem.

Nessa medida, trata-se fundamentalmente de reequacionar as percep¢des que
cada educador tem sobre a aprendizagem, sobre os alunos e sobre determinados
alunos que apresentam qualquer situacdo de desvantagem educativa, de forma a
tomar consciéncia da eventual influéncia que a perspectiva do défice continua a ter na
pratica pedagogica dos professores e na atitude das escolas.

Assim, os professores que pretendem promover a aprendizagem de todos 0s
alunos deverdo necessariamente estar disponiveis para realizar processos criticos
de reflexdo sobre as praticas pedagogicas que desenvolvem, de forma a poderem
identificar eventuais aspectos que exige mudar ou aperfeicoar.

E portanto a escola, enquanto instituicido responsavel pela educacgio de todos
os alunos, e aos professores em patrticular, que este desafio da educacao inclusiva se
coloca com particular énfase: respeitar os alunos que apresentam dificuldades na
aprendizagem, perspectivando-0s como potencialmente activos, capazes de aprender
e facilitadores de processos de mudanca em termos pessoais e profissionais.

A inclusédo de alunos com necessidades educativas especiais no sistema
regular de ensino constitui uma inovacdo educativa actualmente defendida, a qual
surge na sequéncia de principios que se tém vindo a preconizar desde a publicacao
da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986. Desde entdo se aponta para a
necessidade de garantir a igualdade de acesso e sucesso educativos a todos 0s
alunos e, nesse sentido, ja nas ultimas décadas do século passado, se desenvolveram
processos que visavam a integragao escolar dos alunos com necessidades educativas
especiais (ELZABEL; MARIA 2008).

Tendo também como preocupacdo fundamental a educacdo de todos os
alunos, a perspectiva que preconiza uma escola inclusiva abrange, no entanto, nao
apenas aqueles que apresentam necessidades educativas especiais, mas também
todos os que provém de contextos étnico-culturais diferentes. Esta perspectiva

fundamenta-se em pressupostos inovadores ja que as diferencas dos alunos na



aprendizagem sao equacionadas como positivas, uma vez que permitem desencadear
processos de mudanca na forma como as escolas e os professores organizam o
curriculo.

Preconizar uma escola inclusiva nao significa, no entanto, que todos os alunos
devam participar no curriculo comum e atingir os niveis académicos neles previstos.
De facto, existem criancas e jovens com problematicas mais profundas que
necessitam de processos educativos especificos, 0os quais devem ser equacionados
no contexto escolar, embora ndo necessariamente na sala de aula.

Com efeito, uma vez que o acto educativo tem como finalidades ultimas a
integracao/adaptacdo na sociedade e o desenvolvimento da autonomia, a escola
compete a educacdo de todos os cidadaos. Nesse sentido, ndo pode restringir-se a
escolarizacdo de alguns, devendo garantir de forma efectiva a educacéo de todos.

No entanto, a implementacdo préatica destes principios constituiu e constitui
ainda um processo dificil lento, uma vez que as escolas e os professores nao estéo
suficientemente preparados para as exigéncias que uma escola inclusiva supde. De
facto, esta exige que se desenvolva, na escola, uma cultura e uma dinamica
organizacionais baseadas na colaboracao entre profissionais e entre estes e outros
agentes educativos, designadamente os pais. Exige ainda mudancas significativas em
termos de atitudes, capacidades e conhecimentos dos docentes, no sentido de
desenvolverem praticas pedagdgicas que respeitem, reconhecam e valorizem as
diferencas individuais.

Docentes de diferentes niveis de ensino manifestam frequentemente
preocupacdes, dificuldades, e caréncias em termos de formacao para desempenhar
eficazmente as competéncias que actualmente Ihes estdo atribuidas neste dominio.
Com efeito, a maior parte das reservas expressas pelos professores em relacéo a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais decorrem de
preocupacdes com a falta de condi¢des estruturais nas escolas e com a auséncia de
preparacao profissional. Neste contexto, a inclusdo é percebida e vivida, por vezes,
como fonte de insatisfacéo pessoal e profissional, devido a sentimentos de frustracao
e inseguranca, evidentes nos receios que manifestam sobre a relacdo pedagogica
com estes alunos e sobre os processos de ensino mais adequados. Por outro lado, os
docentes revelam, muitas vezes, representacdes negativas sobre as possibilidades
educativas destes alunos que, necessariamente, influenciardo a relacdo pedagogica

e 0 proprio desempenho dos alunos.



A incluséo pode conduzir ainda a um aumento de trabalho e de dificuldades na
pratica pedagogica, nomeadamente na organizacdo do processo de ensino/
aprendizagem, no que respeita a planificacdo para grupos heterogéneos, a seleccao
de actividades e recursos diferenciados, a gestdo do tempo, a motivacao dos alunos...
No entanto, em muitos casos, estas dificuldades decorrem na natural heterogeneidade
dos grupos, a qual continua a ser ignorada na préatica docente. Nesse sentido, a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais podera constituir um
analisador profissional, pondo em evidéncia preocupacdes e dificuldades pré-
existentes na prética docente.

Perante este cenério, toma-se imprescindivel assegurar, na formagéo inicial e
continua de professores, o desenvolvimento de competéncias e atitudes que permitam
um maior conhecimento sobre estes alunos e sobre 0s processos de gestdo e
organizacdo da escola e do grupo ou turma, que tenham em conta a diversidade da
populacao escolar.

3. 2. DIFERENTES FASES DO PROCESSO DE INCLUSAO.

E possivel destacar trés atitudes sociais que marcaram o desenvolvimento da
Educacdo Especial no tratamento dado as pessoas com necessidades especiais
especialmente no que diz respeito as pessoas com deficiéncia: marginalizacéo,
assistencialismo e educacéao/reabilitacéo.

» Marginalizacao: atitudes de total descrenca na capacidade de pessoas com
deficiéncia, o que gera uma completa omissdo da sociedade na organizacao
de servigos para esse grupo da populacgéao.

» Assistencialismo: atitudes marcadas por um sentido filantrépico, paternalista e
humanitario, que buscavam apenas dar proteccao as pessoas com deficiéncia,
permanecendo a descrenca no potencial destes individuos.

» Educacéo/reabilitacdo: atitudes de crenca nas possibilidades de mudanca e
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e em decorréncia disso, a
preocupagao com a organizagao de servicos educacionais.

Ao explicar sobre o processo de inclusaol/integragéo educacional situa quatro
fases que ocorreram ao longo do desenvolvimento da histéria da incluséo:

*» Fase de Excluséo: periodo em que ndo havia nenhuma preocupacao ou
atencao especial com as pessoas deficientes ou com necessidades especiais.

Eram rejeitadas e ignoradas pela sociedade.



» Fase da Segregacdo Institucional: neste periodo, as pessoas com
necessidades especiais eram afastadas de suas familias e recebiam
atendimentos em instituicfes religiosas ou filantropicas. Foi nessa fase que
surgiram as primeiras escolas especiais e centros de reabilitacéo.

» Fase da Integracdo: algumas pessoas com necessidades especiais eram
encaminhadas as escolas regulares, classes especiais e salas de recursos,
apos passarem por testes de inteligéncia. Os alunos eram preparados para
adaptar-se a sociedade.

» Fase de Inclusao: todas as pessoas com necessidades especiais devem ser
inseridas em classes comuns, sendo que o0s ambientes fisicos e os
procedimentos educativos € que devem ser adaptados aos alunos, conforme
suas necessidades e especificidades (SASSAKI, 2006).

3. 3. ESCOLA E FAMILIA: TRABALHO DE EQUIPA

O trabalho colaborativo entre os docentes, as familias, os psicélogos e o0s
restantes elementos da equipa que acompanha a crianca € essencial. Cada técnico,
com a sua especialidade, ajudard a familia e a crianca nas seguintes areas de
intervencdo: Estimulacdo sensorial (por exemplo, reagir a estimulos visuais);
motricidade (por exemplo, controlar a postura); actividades da vida diaria (por
exemplo, alimentacdo; vestir; higiene); comunicacao; relacdes interpessoais (por
exemplo, reagir ao contacto fisico com outra pessoa); cogni¢ao (por exemplo, adquirir
nocdes de tamanho, cor e forma); ocupacdo (por exemplo, realizar trabalhos em
madeira); Tempos livres.

3.4. AIMPORTANCIA DA FAMILIA NO PROCESSO EDUCACIONAL

O envolvimento da familia no processo educacional da crianca é uma
necessidade e de muita importancia. A familia deve ser orientada e motivada a
colaborar e participar do programa educacional, promovendo desta forma uma
interacgdo maior com a crianga. Também é fundamental que a familia incentive a
pratica de tudo que a crian¢a assimila.

A inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular
de ensino ndo se restringe aos esfor¢os da escola, inclui também a construcéo de
redes de colaboracdo com a familia e a sociedade fortalecendo o combate a
intolerdncia e as barreiras do preconceito e da discriminacdo, bem como a
compreensao da diversidade no desenvolvimento infantii (ARRUDA; ALMEIDA,
2004).



4. DADOS ESTATISICAS

Em Angola ndo temos bases de dados para as criancas com necessidades
especiais, mas estima-se que 200.000 pessoas tém deficiéncias especiais com
predominio de deficiéncias mentais. Luanda tem 216 escolas de incluséo, 3 escolas
especiais, 710 professores de ensino especiais de inclusao e 4.700 alunos com
necessidades especiais matriculados no ano electivo 2019 (Fonte: TPA).

Segundo a OMS, mais ou menos 10% dos individuos tém deficiéncias
especiais e o transtorno global de desenvolvimento (autismo) afecta 1/700 criancas
no mundo.

5. METODOLOGIA

Para a elaboracao do trabalho todas as informacdes foram analisadas com o
objectivo de analisar a politica da educacdo inclusiva dentro do contexto de
socializacdo e de aprendizagem, na articulagdo do processo de identificacdo e
diagnéstico de criancas com necessidades especiais, o delineamento metodol6gico
teve como suporte a utilizacdo da metodologia qualitativa, apoiada pela técnica
bibliografica diversificada sobre o assunto que permitiu colectar dados importantes
dispostos em arquivos bibliograficos, obras publicados e editados por diversos autores
interessados no estudo da problematica referente a crianca com necessidades
especiais e sua inclusao no ensino regular.

6. CONSIDERACAO FINAL

Através da realizacdo da pesquisa bibliografica, foi possivel alcancar os
objectivos propostos de analisar a politica da educacéo inclusiva dentro do contexto
de socializacdo e de aprendizagem, na articulacdo do processo de identificacao e
diagnéstico de crianca com necessidades especiais.

A pedagogia e a escola devem ser centradas na crianga e precisam atender as
necessidades dela. Os conferencistas de Salamanca acreditam que as escolas
regulares que possuem as caracteristicas pedagogicas supracitadas, de orientagédo
inclusiva, sdo o0 meio mais eficaz para promover uma sociedade inclusiva, nao
discriminatoria, além de realizar uma educacéo efectiva a seus alunos, aperfeicoar e
optimizar 0s recursos e minorar 0s custos de todo o sistema educacional.

Considerando que os fundamentos tedrico-metodolégicos da Educacao
Inclusiva, baseiam-se numa concepg¢éo de educacao de qualidade para todos e no

respeito a diversidade dos educandos, € imprescindivel (necessaria) uma participacao



mais qualificada dos educadores para o0 avanco desta importante reforma
educacional, para o atendimento das necessidades educativas de todos os alunos,
com ou sem deficiéncias. Infelizmente, a falta de preparacdo dos professores figura
entre os obstaculos mais citados para a educacéo inclusiva. E um grande desafio,
fazer com que a Inclusdo ocorra, sem perdermos de vista que além das oportunidades,
€ preciso garantir o avanco na aprendizagem, bem como, no desenvolvimento integral
do individuo com necessidades educacionais especiais (ELZABEL; MARIA 2008).
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