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REFLEXAO SOBRE A METODOLOGIA DO ENSINO DE FILOSOFIA

REFLECTION ON THE METHODOLOGY OF PHILOSOPHY TEACHING

Por: Emanuel Isaque Cordeiro da Silva — IFPE-BJ, CAP-UFPE e UFRPE*

Etimologicamente, a palavra método é constituida pelos termos gregos meta, “por meio
de", e hodos, "caminho”. O método €, portanto, um "caminho por meio do qual" chegamos a

um fim, atingimos determinado objetivo.

Vejamos qual é o desafio para o professor estabelecer seu método, tendo em vista 0s
fins pedagogicos do ensino de filosofia. Comecemos comparando a metodologia do filésofo
com a do cientista, para constatarmos uma diferenca fundamental: os cientistas procuram

manter certa "‘cumplicidade metodoldgica”, caracterizada pelo que se chamou de paradigma,
um modelo comum a todos os cientistas de um determinado campo do saber, durante um
periodo do tempo; ja os filosofos ndo sdo unanimes quanto as regras do método, de modo que
os caminhos percorridos por eles sdo diferentes, como percebemos no contato com o

pensamento de Platdo, Descartes, Espinosa, Hegel, Husserl, para citar apenas alguns.

Ao escolher o programa das aulas com o contetdo a ser discutido em cada ano do curso,
ocorre algo semelhante: nas disciplinas das areas de matematica e ciéncias da natureza, por
exemplo, o campo do saber é aceito pela comunidade cientifica, o que orienta o professor dessas
disciplinas na composicdo daquele contetdo. J& para a aula de filosofia, existe mais

flexibilidade de escolha tanto do conteddo como da metodologia empregada.

1 Bacharelando em Zootecnia pela Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE (2019-). Tecndlogo em
Agropecuaria pelo Instituto Federal de Pernambuco Campus Belo Jardim (2016-2018). Normalista (magistério)
pela Escola Estadual Frei Cassiano Comacchio (2014-2017). Pesquisador assiduo de assuntos com cunho
educacional, filosofico, politico e social. Contatos: eisague335@gmail.com / eics@discente.ifpe.edu.br e
WhatsApp: (82)9.8143-8399.
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A diferenga entre o ensino das demais disciplinas e o ensino da filosofia nos coloca a
seguinte questdo: "Se ndo existe um método Unico para orientar os filsofos - ja que ndo ha uma
filosofia, mas filosofias qual o sentido, aqui, de buscar um método para ensinar a filosofar?".
De fato, o professor-filosofo possui sua visdo de mundo, como todo ser humano integrado a seu
tempo, ciente dos problemas éticos e politicos diante dos quais toma partido. Nesse sentido, ele
teria tambem o seu préprio método, acrescido esse fato ao conhecimento que o professor dispde

de historia da filosofia.

Contudo, pode-se reavaliar essa objecao se destacarmos a possibilidade de alternativas

metodoldgicas que poderdo enriquecer a atividade pedagogica.
1. Riscos de instrumentalizar a filosofia

O compromisso do professor com o exercicio do filosofar decorre de ndo ser o seu
objetivo encaminhar os alunos na direcéo "certa” ou "guid-los como um farol" para que "néo se
extraviem". A aula de filosofia cria um espaco de discusséo de conceitos, exposicao plural de
ideias e problematizacdo para que permita aos educandos desenvolverem as competéncias

necessarias para pensar por conta prépria, ou seja, para a autonomia intelectual.

Qual seria, entdo, o objeto do ensino de filosofia no ensino médio? Dizendo de outra

forma, a aula de filosofia teria objetivos além do préprio filosofar?
Vejamos alguns exemplos de risco de instrumentalizagéo da filosofia.
1.1 O ensino de filosofia é neutro?

Trata-se de uma questdo metodoldgica indagar se seria possivel a neutralidade do
professor em filosofia. Podemos perguntar: "1Jm professor de filosofia cristdo ou ateu, liberal
ou marxista, platébnico ou nietzschiano pode ou ndo repercutir nas aulas sua formacéo e suas

preferéncias?".

E ilusério imaginar a total neutralidade nesse campo. Podemos destacar na formacao do

professor-educador trés aspectos importantes:

e qualificacdo: o professor precisa adquirir 0s conhecimentos indispensaveis ao
ensino de um conteudo especifico;

o formacdo pedagdgica: a atividade educativa supera os niveis do senso comum
para se tornar uma atividade sistematizada;

e formacdao ética e politica: o professor educa com base em valores.
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Assim diz o professor Anténio Joaquim Severino, a proposito da formacdo de todo e

qualquer educador:

Sem duvida, um curso de formagdo de educadores pressupde
necessariamente um minimo de habilitacdo técnica, fundada n um campo de
conhecimentos cientificos. [...] Também ao educador, como a qualquer outro
profissional, impde-se a exigéncia da competéncia, entendida como dominio
de contetdos, dos métodos, das técnicas especializadas relativas & area dos
conhecimentos educacionais. [...]

Mas, sem prejuizo deste compromisso com a competéncia, 0s cursos
de formacdo de educadores tém que assumir um outro compromisso: o de dar
solida formacdo politica, mediante adequada conscientizacdo dos aspectos
politicos, econémicos e sociais da realidade histérica em que se desenvolvem
0S processos educacionais nos quais atuara o futuro educador. [...] Todo projeto
educacional serd necessariamente um projeto politico e ndo had como evita-lo.
A educacdo, como qualquer outra atividade humana, ndo é um processo neutro.
Considera-la assim é reforcar posicGes politico-ideologicas consolidadas
(1966, p. 13-14). (Temas Basicos de Educacéo e Ensino).

No entanto, espera-se que, no ensino médio, o professor ndo se restrinja as suas
preferéncias, porque a sala de aula é o espaco por exceléncia do pluralismo e da diversidade.
Desnecessario dizer que ndo é desejavel qualquer tipo de proselitismo, que abre caminho para
uma doutrinagdo sectaria. Ao contrario, € salutar oferecer um leque maior de concepgoes

filosoficas.

Na&o nos referimos, no entanto, a uma "assepsia™ pela qual os alunos néo tenham acesso
as posicoes assumidas pelo professor. Evitar a parcialidade em temas socialmente controversos
ndo significa abster-se de opinar, desde que sua posi¢ao esteja ancorada em argumentacoes

firmadas na sua experiéncia com a histéria da filosofia e aberta ao debate plural.

Com essas ponderacOes, ndo se pretende indicar regras de conduta ao professor, mas
apenas acenar com a necessidade de refletir sobre alternativas entre parcialidade e neutralidade

do ensino a fim de nao instrumentalizar a filosofia.
1.2 A filosofia “ensina” cidadania?

Uma polémica despertada pelo artigo 2° da LDB de 1996 nos ajuda a refletir um pouco

mais sobre o tema do risco da instrumentalizacao da filosofia:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

No que se refere ao ensino de filosofia, a pergunta € a seguinte: "Pode-se dizer que um
dos objetivos da filosofia no ensino médio é ensinar cidadania?". Esse questionamento ndo visa
negar a importancia de educar para a cidadania, mas convém saber como fazé-lo.

i
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Posicionando-se sobre esse debate, vejamos o que diz o documento do MEC

OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio, elaborado em 2006:

Independentemente, neste momento, de qualquer avaliacdo acerca da
concepcao que se apresenta na legislacdo, cabe ressaltar, em primeiro lugar,
que seria criticavel tentar justificar a filosofia apenas por sua contribuigdo
como um instrumental para a cidadania. Mesmo que pudesse fazé-lo, ela nunca
deveria ser limitada a isso. Muito mais amplo é, por exemplo, seu papel no
processo de formacéo geral dos jovens (BRASIL, 2006, p. 25-26).

Apos ressaltar que preparar para a cidadania é "um papel do conjunto das disciplinas e
da politica publica voltada para essa etapa da formacao”, lemos na mesma pagina do referido

documento:

A pergunta que se coloca é: qual a contribuicdo especifica da filosofia
em relacdo ao exercicio da cidadania para essa etapa da formacéo? A resposta
a essa questdo destaca o papel peculiar da filosofia no desenvolvimento da
competéncia geral de fala, leitura e escrita— competéncia aqui compreendida
de um modo bastante especial e ligada a natureza argumentativa da filosofia e
a sua tradigdo historica. [realce nosso] Cabe, entdo, especificamente a
filosofia, a capacidade de analise, de reconstrucéo racional e de critica a partir
da compreensédo de que tomar posicdes diante de textos propostos de qualquer
tipo (tanto textos filosoficos quanto textos nao filosoficos e formagdes
discursivas ndo explicitadas em textos) e emitir opinides acerca deles € um
pressuposto indispensavel para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2006, p.
25-26).

A educacdo para a cidadania, portanto, ndo se reduz necessariamente a leitura de textos
especificos sobre cidadania, embora estes ndo sejam desconsiderados. O ensino de filosofia tem
como objetivo desenvolver a competéncia discursivo-filosofica. Ndo ha cidadania se nao for
alcancada a autonomia do pensar critico, que, na filosofia, tem o seu diferencial pelo recurso a
tradicdo filosofica. Ao levantar problemas, a filosofia estimula a indagacdo e fortalece a

capacidade de conceituacdo e argumentacao.
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