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RESUMO

O presente trabalho visa analisar o0 processo de ensino aprendizagem dos alunos do
curso de Pedagogia na modalidade a distancia do Centro Universitario Herminio
Omito — Uniararas (2009) organizado pelo NEAD (Nucleo de Educacdo a Distancia)
na disciplina de Arte onde os alunos utilizam um livro texto intitulado “Conteudos ¢
Metodologia de Arte”. O objetivo € identificar como se da o ensino aprendizagem
dos alunos mediante o uso do Material Didatico Impresso. Para essa investigacao,
ocorreu uma entrevista destinado aos alunos do 6° ano do curso de pedagogia no
intuito de conhecer o Material Didatico Impresso da Disciplina de Arte e ainda
identificar se a linguagem utilizada e o desenho instrucional possibilitam o ensino
aprendizagem dos alunos. Constatou-se, desta maneira que o material didatico
impresso utilizado é considerado um instrumento importante com linguagem
acessivel aos alunos, mas com sugestdes de melhorias citadas no decorrer dos
trabalhos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a Distancia. Material Didatico Impresso. Ensino
Aprendizagem.



ABSTRAT

The present study aims to analyze the teaching process learning of students on the
course of pedagogy in the distance of the Centro Universitario Herminio Omito —
Uniararas (2009) organized by NEAD (Center for distance education) in the
discipline of art where students use a textbook titled "Contents and methodology of
art”. The goal is to identify how the teaching of students learning through the use of
Printed teaching materials. For this investigation, there was an interview aimed at
students of the sixth grade of the pedagogy course in order to meet the educational
Material Printed art discipline and identify whether the language used and the
instructional design enable students ' learning education. It was noted, in this way
that the printed courseware used is considered an important instrument with language
accessible to students, but with suggestions for improvements cited in the course of
the work.

KEYWORDS: Distance education. Didactic Material Printed Matter. Education
Learning.
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1. INTRODUCAO

O Ensino a Distancia vem se tornado uma modalidade de amplo e continuo
processo de mudanca, que inclui ndo s6 a democratizacdo do acesso a niveis
crescentes de escolaridade, como também a adocdo de novos paradigmas

educacionais.

Quando se trata de Educacdo a Distancia o material impresso tem um lugar
préprio, possibilitando uma adequada interacdo entre o aluno e o conhecimento.
Laaser (1997) e Arétio (1996) observam que o0 material impresso tem boa
aceitabilidade na EAD, pois ha uma cultura favoravel no ambiente académico.
Varios motivos justificam sua producdo, entre eles a facilidade de manipulacdo e
transporte do recurso, assim como a exclusdo digital de boa parte da populacéo

brasileira.

Entende-se que produzir material impresso na EAD € necessario. Mais que
isso, considera-se que € possivel produzir material impresso de qualidade,
contribuindo para a inclusdo social. Essa producdo ndo pode se dar nos moldes
tradicionais, mas de forma que favoreca a interacdo e, consequentemente, a

construcdo ativa do conhecimento.

Segundo Salgado (2003) tem sido comum encontrar instituicbes e
profissionais que julgam possivel utilizar textos tradicionais na EAD, apenas
mudando o meio de apresentacdo ao aluno ou acrescentando algumas atividades

soltas ao final.

De modo distinto e no sentido contrario do que julgam essas instituicdes e
profissionais, concorda-se com Andrade (2003, p. 147) quando aponta que o grande
desafio da educagdo a distancia ¢ justamente “produzir um material didatico capaz
de provocar ou garantir a necessaria interatividade do processo ensino-

aprendizagem”.

1.1 JUSTIFICATIVA

Atualmente, com o crescimento das acOes relacionadas a EAD em todo o

pais, muitos Materiais Didaticos Impresso tem sido produzidos, para cursos de



diversas naturezas (graduacdo, ensino técnico, cursos de especializagdo, por

exemplo).

Sabe-se que na maioria das vezes, essa producdo se da de diversas formas.
Nesse sentido, considera-se importante conhecer como se da o uso deste material
didatico impresso e verificar as combinagdes entre o conteudo e as categorias de

criagéo de interfaces que favorecam o ensino aprendizagem dos alunos.

1.2. OBJETIVOS

1.2.1. Objetivo Geral

Analisar o material didatico impresso da disciplina de Arte de uma institui¢éo
de ensino privado do Curso de Pedagogia na modalidade semipresencial, verificando

0 processo de ensino aprendizagem dos alunos.

1.2.2. Objetivos Especificos

1. Identificar os elementos organizacionais que sdo: a diagramacdo do livro, numero
de péaginas, sumario, indice, glossario e a arquitetura da informacdo que € a
combinacdo entre a organizacdo do conteldo em categoria e a criacdo de uma
interface para permitir o uso de tais categorias do Material Didatico Impresso da
Instituicao;

2. ldentificar as dimensfes de analise do material (aspectos gerais e conteldo;
aspectos técnico-estilistico; aspectos pedagdgicos: meta, objetivos e atividades;

estilo de redacgéo e autoavaliacdo);

3. Aplicar o questionario com as dimensdes de analise junto aos alunos.

1.3. DESCRICAO DOS CAPITULOS

O presente trabalho é composto de cinco capitulos, o primeiro contextualiza o

ensino a distancia nos dias atuais encarando-o como um processo de mudanca, faz



abordagem a democratizacdo do acesso a niveis crescentes de escolaridade e adota

novos paradigmas educacionais.

Apresenta-se a justificativa do tema que explicita sobre o crescimento das
acOes relacionadas a EAD em todo pais onde muitos Materiais Didaticos Impresso
tém sido produzidos para cursos de diversas naturezas (graduacéo, ensino técnico,
cursos especializacdo, etc.). Sabe-se que na maioria das vezes, essa produgdo se da
de diversas formas, entdo, considera-se importante conhecer as formas como se da o
uso deste MDI e verificar as combinacdes entre o contelido e as categorias de criacdo

de interfaces que favorecam o ensino aprendizagem dos alunos.

O segundo capitulo trata sobre as necessidades da sociedade atual em
adequar-se frente as mudancas delas decorrentes onde surge a Educacédo a Distancia
(EAD) como uma modalidade de ensino permeada por especificidades que visa

oferecer ensino de qualidade a distancia.

O terceiro capitulo traca a metodologia do trabalho e tém por objetivo
delimitar metodologicamente a pesquisa segundo o contexto, 0s objetivos,

procedimentos e a analise de dados.

O quarto capitulo enfoca o planejamento do Material Didatico Impresso, onde
discute sobre os desenhos instrucionais em MDI; os significados e fungdes da
linguagem; os elementos do desenho instrucional para EAD; o0s objetivos de
aprendizagem; os elementos necessarios para o planejamento de aula em EAD; as

metas e objetivos; os objetivos e a eficacia da linguagem escrita no contexto de EAD.

O quinto capitulo apresenta os resultados do trabalho realizado na
Universidade do Curso de Pedagogia, na modalidade semipresencial junto aos alunos

do 6° semestre.

O sexto capitulo analisa o ensino aprendizagem dos alunos mediante o
material didatico impresso e verifica a aplicabilidade do MDI na instituicdo de

ensino de forma pontual e criteriosa.
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2. MARCO TEORICO
2.1. O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM EAD

O processo de ensino aprendizagem em EAD vincula-se as experiéncias
vividas na modalidade presencial, ou seja, a educacao basica no Brasil deu-se em sua

maior parte por meio do ensino presencial.

O enfoque tradicional do ensino e aprendizagem ocupou por muito tempo

maestria em nossas escolas.

A metodologia utilizada privilegiava as aulas expositivas sem muita

preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos.

Frente as necessidades da sociedade atual e as consequentes mudancas delas
decorrentes, a Educacdo a distancia (EAD) surge como uma modalidade de ensino

permeada por especificidades visando oferecer ensino de qualidade a distancia.

Nesse cenario, a (EAD) depara-se com um grande desafio, ou seja, como
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem tdo qualitativo, quanto o ensino

presencial e ainda superar a visao fragmentada do conhecimento.

O processo de ensino aprendizagem pode ser definido como um conjunto de
estratégias onde o sujeito/educando, individual ou coletivamente, realiza contando
com a gestdo facilitadora e orientadora do professor para atingir os objetivos

propostos pelo plano e formagdo dos educandos.

O ensino e aprendizagem, seja a nivel presencial ou a distancia, necessita a

priori de um espago que permita a interatividade de maneira confiavel.

Esse espaco possibilita a troca e a constru¢do de conhecimento. Pode-se
definir esse espaco como plataforma de ensino, forum, chat, e todas as TIC’s que
circundam o ambiente virtual. Segundo Galvis (1992, p. 52):

Um ambiente de aprendizagem podera ser muito rico, porém, se o aluno
ndo desenvolve atividades para o aproveitamento de seu potencial, nada
acontecera. O ambiente de aprendizagem é um sistema que fornece
suporte a qualquer tipo de atividade realizada pelo aluno, isto € um
conjunto de ferramentas que sdo usadas em diferentes situagcdes do
processo de aprendizagem.

11



O acesso aos meios disponibilizados no espaco de educacédo a distancia deve
ter como principio a atuacao efetiva dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, considerando os recursos tecnoldgicos utilizados como meio de

formacéo para a constru¢do do conhecimento de um sujeito social.

Esse sujeito deve estar comprometido com o0 processo, ou seja, deve ser
protagonista de sua propria caminhada em busca da aprendizagem dando significado

ao conhecimento construido.

De acordo com Belloni (2003, p. 53):

Qualquer que seja a definicdo que utilizemos (e existem), um elemento
essencial deve estar presente nesta analise das relag@es entre tecnologia e
educagdo: a convic¢do de que o uso de uma “tecnologia” (no sentido de
um artefato técnico), em situagdo de ensino e aprendizagem, deve estar
acompanhado de uma reflexdo sobre a “tecnologia” (no sentido do
conhecimento embutido no artefato e em seu contexto de produgdo e
utilizac&o).

Num ambiente de EAD, varios sdo os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem: o aluno, o professor, o tutor, o contetdo, a tecnologia, a(s) instituicao

(6es), a monitoria, o apoio logistico, a comunidade, etc.

No contexto do ensino e aprendizagem na modalidade de EAD, o tutor é um
profissional com a funcdo de acompanhar o processo ensino e aprendizagem, €
responsavel pela aproximacao e articulacdo entre os alunos e também pela avaliacao

do aluno nas praticas curriculares.

Em relacdo a aprendizagem, o tutor deve propiciar um ambiente
favoravel, atender aos interesses e necessidades dos alunos, estimular a construcéo
conhecimento e orientar para a utilizacdo das varias ferramentas de comunicacao,

tais como forum, chat,wiki, etc.

Desta maneira, o tutor exercera importante funcdo no processo de formacgéo a
distancia, atuando como facilitador no processo de ensino e aprendizagem, prestando

apoio individual e coletivo tornando-se referéncia fundamental para os alunos.

Segundo Belloni (2003, p. 32):
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Algumas capacidades, tais como orientar a aprendizagem, motivar o
aluno, conhecer as ferramentas tecnoldgicas, ser aberto a criticas, sdo
essenciais a0 bom desempenho de um professor em EAD. O perfil do
tutor de um curso a distancia exige algumas caracteristicas que ndo sao
relacionadas apenas com uma competéncia objetiva. Sdo aspectos
relacionados ao relacionamento interpessoal e a compreensdo de educacao
que cada individuo constrdi internamente.

E preciso que haja uma sintonia entre o ambiente interativo e as agbes e
atitudes da tutoria. O tutor precisa se posicionar como mais um elemento de
interatividade. As ferramentas de comunicagdo permitem que ele organize atividades
sincronas, como chat e/ou assincronas, como férum, comunidades e grupos de estudo
virtuais e listas de discussdo com comunicacao por e-mail, visitas virtuais a museus,

centros de pesquisas, videotecas entre outras. Segundo Lévy (1999, p. 169):

E preciso superar-se a postura ainda existente do professor transmissor de
conhecimentos. Passando, sim, a ser aquele que imprime a direcdo que
leva a apropriacdo do conhecimento que se d& na interacdo. Interacdo
entre aluno/professor e aluno/aluno, valorizando-se o trabalho de parceria

cognitiva.

Diante disso, o0 ambiente inovador da EAD torna-se um agente de mudancas e
transformacbes das praticas pedagdgicas, onde o aluno é instrumentalizado para
investir em sua formacdo, apropriando-se de conhecimentos, numa relacdo mais
dialégica com os professores e alunos, formando uma rede colaborativa, onde os

aspectos da interatividade sdo reforcados e a autonomia valorizada.

Segundo Authier (1998. p. 25), estes professores “sdo produtores quando
elaboram suas propostas de cursos; conselheiros quando acompanham os alunos,
parceiros quando constroem com o0s especialistas em tecnologia abordagens

inovadoras de aprendizagem ”.

Percebe-se, entdo, que a Educagdo a Distancia é vista como uma forma de
ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos

sistematicamente organizados. Segundo Moran, Masetto e Behrens (2002, p. 12):

13



Educacéo a distancia ndo é um "fast-food" em que o aluno se serve de
algo pronto. E uma pratica que permite um equilibrio entre as
necessidades e habilidades individuais e as do grupo - de forma presencial
e virtual. Nessa perspectiva, é possivel avancar rapidamente, trocar

experiéncias, esclarecer duvidas e inferir resultados.

De acordo com Kenski (2003, p. 75):

Nessa perspectiva ndo resta apenas ao sujeito adquirir conhecimentos
operacionais para poder desfrutar das possibilidades interativas com as
novas tecnologias. O impacto das novas tecnologias reflete-se de maneira
ampliada sobre a prépria natureza do que é ciéncia, do que €
conhecimento. Exige uma reflexdo profunda sobre as concepcbes do que

é 0 saber sobre as formas de ensinar e aprender.

N&o existe um consenso sobre qual o melhor caminho para enfrentar os
inimeros obstaculos no desenvolvimento da aprendizagem, principalmente mediado
por tecnologias. Lévy (1999) nos fornece algumas pistas nesta dire¢do quando afirma
que o uso das tecnologias digitais e das redes de comunicacdo interativas provoca

uma ampliacdo e mutagéo na relagdo com o saber.

Segundo Lévy (1999, p. 169), "os individuos toleram cada vez menos seguir
cursos uniformes ou rigidos que ndo correspondem a suas necessidades reais e a

especificidade de seu trajeto de vida”.

Todos aqueles que estdo direta ou indiretamente envolvidos no processo,
precisam refletir conjuntamente e propor novos caminhos, afinal, todos estdo

crescendo a medida que compartilham experiéncias e saberes.

Sabe-se que o ambiente de aprendizagem na Educagdo a Distancia é
favorecido por diferentes ferramentas tecnologicas essenciais para o aluno inserir-se
neste contexto. Contudo, o material impresso, assim como no Ensino Presencial,

também se apresenta como uma ferramenta necessaria e crucial para a aprendizagem.

14



2.2. A IMPORTANCIA DOS MATERIAIS DIDATICOS IMPRESSOS
NO CONTEXTO DA EAD

Quando se fala em Educacéo a Distancia, muitas vezes, se pensa apenas na
utilizacdo dos recursos tecnolégicos que a mesma disponibiliza. E certo que sdo
importantes, porém o material didatico impresso (MDI) se torna imprescindivel para
que o ensino aprendizagem se efetive de forma eficaz. Nesse contexto, ndo se pode
deixar de considerar que o material impresso e as demais tecnologias sdo apenas
veiculos, mas que o contexto e a dedicacdo de todos é que tornam o EAD de

qualidade.

A criatividade é a base de sustentacdo do MDI, pois é possivel usar os
conhecimentos e experiéncias existentes, explorando o potencial criativo de cada um
dos envolvidos para elaborar um material de qualidade, que atenda aos objetivos de
aprendizagem e que seduza e encante o aluno. De acordo com os Referenciais de

Qualidade para a Educacao Superior a Distancia (2007):

O Material Didético, tanto do ponto de vista da abordagem do conteldo,
quanto da forma, “deve estar concebido de acordo com os principios
epistemoldgicos, metodolégicos e politicos explicitados no projeto
pedagdgico, de modo a facilitar a construcdo do conhecimento e mediar a
interlocugdo entre estudante e professor, devendo passar por rigoroso
processo de avaliagdo prévia (pré-testagem), com o objetivo de identificar
necessidades de ajustes, visando o seu aperfeicoamento. (BRASIL, 2007,

p. 3).

A producdo do material didatico impresso para o Ensino de Educacdo a
Distancia representa um desafio para seus criadores, pois mostra um novo modelo a
ser seguido, tendo que ser extremamente criativo para atrair e prender a atencdo do
aluno. Assim, professor, coordenador, tutor, alunos e demais colaboradores,
apresentam uma relacdo de interdependéncia e interagdo, uma vez que a eficacia do
material didatico s6 se da mediante uma relagdo de colaboracdo e cooperacéo entre

0s pares. De acordo com Laaser (1997, p. 189):
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Os objetivos educacionais refletem as seguintes acfes: do autor,
desempenhadas no processo de produgdo do material escrito; dos tutores,
desempenhadas na participacdo direta na aprendizagem dos alunos; dos
educandos, desempenhadas na autogestdo dos seus estudos; da equipe de
coordenacdo pedagdgica, desempenhadas na avaliacdo de todo processo.
Enfim, o estabelecimento dos objetivos educacionais atribui um “norte”
ao processo ensino-aprendizagem, pois reflete as acbes a serem

desenvolvidas pelos agentes nele envolvidos.

Segundo Santos (1999), o material didatico tem papel primordial no contexto
da relacdo educativa. Suas fungdes sdo inimeras e entre elas se destaca: 0 apoio ao
esforco de mediacéo e de atribuicdo de significados por parte do professor e o auxilio
na organizacdo das intervencdes pedagdgicas ou o estabelecimento de um fio

condutor para a construcdo de conhecimentos por parte dos alunos.

Na producdo do MDI, destaca-se o importante papel do designer instrucional.
(FILATRO, 2004, p. 4) define design instrucional como:

A acdo institucional e sistemdtica de ensino, que envolve o planejamento,
0 desenvolvimento e a utilizagdo de métodos, técnicas, atividades,
materiais, eventos e produtos educacionais em situagdes didaticas
especificas, a fim de facilitar a aprendizagem humana a partir dos

principios de aprendizagem e instrugdo conhecidos.

O designer instrucional é extremamente importante para o desenvolvimento
de atividades relacionadas a aprendizagem, pois ele é o responsavel pelas solucoes
educacionais nos cursos a distancia, caracterizando o conteldo e a proposta como
educativa, ou seja, com o propésito de ensinar. No ensino a distancia, mais
especificamente no setor corporativo, seu papel é potencializar o conhecimento dos
colaboradores, a fim de gerar um aprendizado de maneira mais interativa, atrativa e

eficaz.

O Designer instrucional vai garantir que um “apanhado de informagdes”
tenha uma intencionalidade educacional, relacionando diversas variaveis: publico-
alvo, objetivos do curso, atividades préaticas, avaliacio da aprendizagem,
particularidades do conteudo, etc. (ROCHA, 2009, p. 1).
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2.3. A IMPORTANCIA DO MATERIAL DIDATICO IMPRESSO
PARA EAD

Segundo os Referenciais de Qualidade para Educagdo Superior a Distancia
(BRASIL, 2007), ao oferecer esquemas alternativos para atender os alunos com
deficiéncia e indicar bibliografia e sites complementares. O documento finaliza
dizendo que o projeto pedagdgico do curso deve especificar claramente a
configuragdo do material didatico que serd utilizado e a equipe multidisciplinar
responsavel pelo material, ou seja, os professores de cada conteldo e de cada
disciplina e os demais profissionais técnicos (web designers, desenhistas gréaficos,

equipe de revisores e outros).

Em consonancia com as exigéncias do Ministério da Educacdo (MEC) em
relacdo a producdo do material didatico impresso, Barreto (2007) argumenta que nas
suas buscas de livros para elaboracdo de aulas que integram materiais impressos para
EAD sentiu falta de subsidios para a organizacdo mental capaz de estabelecer uma

linguagem dial6gica.

A autora aponta que, na maior parte das vezes, se deparou com livros
voltados para a capacitacdo na elaboracdo de aulas e outros materiais didaticos para
EAD, onde entre outros aspectos, repetiam a necessidade de estimular a autonomia
dos alunos como se fosse facil ndo confundir autonomia com uma carga de trabalho
associada a muitas contradi¢fes. Diante da dificuldade, Barreto (2007) procura,
entdo, explicar o como e o porqué fazer um bom desenho instrucional em uma aula

em EAD, em vez de simplesmente dizer o significado.

Nesse sentido, Barreto (2007, p. 41-42) descreve algumas possibilidades
que podem aumentar o potencial de interacdo nas aulas impressas, dialogar e atender
as expectativas dos alunos: Esclarecer as metas e critérios de avaliacdo (os alunos
devem saber exatamente o que serd esperado deles, tarefas, avaliagdes: quantas,
momento, local e a natureza da prova: discursiva, multipla escola, trabalhos

individuais ou em grupo, como serdo avaliados etc.).
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a) abusar dos exemplos e analogia, pois ndo contamos com a pessoalidade
para atender as duvidas dos alunos, por isso a frequéncia e a qualidade
dos exemplos devem ser uma preocupacao antecipada;

b) processamento e aplicacdo: pratique a pratica: é necessario um esforgo
consciente para assegurar o conhecimento apresentado em uma aula, em
blocos de tamanho adequado, seja imediatamente seguido de alguma
estratégia que promova a reflexdo (processamento) e a aplicacédo (préatica)
do conhecimento;

c) a linguagem: o tipo de linguagem tem importancia decisiva e quando
utilizada adequadamente pode persuadir os aprendizes a experimentar a
interatividade, mesmo se estiverem confinados em meio de comunicagéo

unidirecional (Unica direcao).

Barreto (2007) defende, ainda, que no momento da elaboracdo de uma aula
em EAD ¢é natural os autores se depararem com a sensacdo de ndo saber bem como
fazer e colocar as ideias em pratica. E acredita ser comum ocorrer essas sensaces

em pessoas criativas.

De acordo com essa mesma autora, “a qualidade necessaria para a
elaboracdo do material didatico impresso vai além da aula em si e a educacao de
qualidade deve ser o objeto de um projeto educacional contemplado em diversos
niveis”. (BARRETO, 2007, p. 245). E o primeiro nivel comega nos proprios autores,
responsaveis pela elaboracdo e redacdo de uma aula de toda disciplina.

A respeito dos técnicos envolvidos na producdo do material didatico impresso
tem o exemplo dado pela autora onde a busca pelo professor conteudista para
elaborar aulas do CEDERJ tem como critério o conhecimento do professor na area de
saber especifico, como por exemplo: Biologia, Fisica, Pedagogia e outros.

Segundo Barreto (2007) a elaboracdo da aula inicia com uma oficina de um
dia de aproximadamente oito horas junto com os técnicos do CEDERJ com grupos

de 10 a 15 novos conteudistas.
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O objetivo da oficina é sensibilizar os conteudistas em relacdo aos principais
temas discutidos nas aulas anteriores e oferecer oportunidades de préatica das técnicas
instrucionais necessarias aos primeiros passos para elaboracdo de um material
didatico impresso para EAD. O restante do conhecimento é construido ao longo do
processo de elaboracdo das aulas por meio de reunides com a equipe do setor de

desenho instrucional.

Barreto (2007, p. 258) destaca que “0s tutores presenciais ou a distancia
também participam do processo de analise das aulas, preenchem questionarios semi-
quantitativo com questdes acerca dos aspectos instrucionais considerados relevantes

em cada uma delas ”.

Vale reafirmar que todo trabalho desenvolvido na producdo do material
didatico impresso esta intimamente ligado a concepcdo de ensino da instituicdo, onde
a mesma deve atender ao publico-alvo e garantir o desenvolvimento de habilidades e

competéncias dos alunos.

Pensar em qualidade de ensino significa avancar o olhar para além dos muros
escolares. E, para abandonar velhos paradigmas, é preciso caminhar frente as novas
necessidades. Assim, a Educagdo a Distancia procura atender as necessidades da
sociedade apoiada por ferramentas tecnolégicas visando formar um aluno auténomo

capaz de construir seu proprio conhecimento.

Nesse processo, a oferta de material impresso € primordial, pois numa nova
perspectiva, é capaz de antecipar as necessidades do aluno, levando-o a uma

aprendizagem ativa.

2.4. A PROPOSTA PEDAGOGICA E A TRANSPOSICAO DIDATICA

Segundo Mello (2002) a proposta pedagoégica é uma articuladora de
intencBes educativas onde se definem as competéncias, os contetdos, 0s recursos e
0s meios. A proposta pedagogica entra em acdo pela transposicdo didatica. E por
meio desta que as intencOes educativas, as competéncias a serem desenvolvidas
norteardo a escolha, tratamento, recortes, particdo dos contetdos que darédo conta de

se tornar viével o que foi anteriormente condensado.
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Cabe, entdo, conceituar neste momento a “transposi¢do didatica”, que ¢ a
modificacdo do conhecimento para poder ensina-lo, ou seja, 0s objetos de
conhecimento o saber cientifico ou as praticas sociais — convertem-se em “objeto de
ensino”, isto é, em contetido curricular. E preciso modificar o saber para que ele se
transforme em objeto de ensino “ensindvel”, ou seja, em condi¢des de ser aprendido
pelo aluno. Todo professor faz isso permanentemente, embora nem sempre o faca de

maneira eficaz.

Tendo em vista a citacdo de Mello (2002) pode-se, entdo, pensar que na
elaboracdo do material didatico impresso a distancia a transposicdo didatica é um

elemento importante a ser considerado.

Primeiro porque o contetdo que fara parte do material didatico impresso tera
que ser selecionado ou recortado de acordo com o objetivo do programa e em
segundo lugar € como esse contelido sera apresentado no material de modo que

possibilite a interatividade sem a presencga do professor.

Mello (2002) diz que para fazer a transposicao didatica € preciso desenvolver
algumas competéncias e isso deve estar previsto no plano de educacdo da escola ou

do sistema de ensino, a seguir:

a) saber fazer recortes em sua area de especialidade, de acordo com um
julgamento sobre relevancia, pertinéncia, significancia para o
desenvolvimento das competéncias escolhidas que véo garantir a

insercdo do aluno no mundo moderno;
b) saber selecionar quais aspectos daquele conhecimento séo relevantes;

¢) dominar o conhecimento em questdo articuladamente, incluindo o modo
caracteristico e especifico pelo qual esse conhecimento é construido. Por
exemplo, conhecer bem a geografia e a maneira como essa disciplina
constitui-se em area de conhecimento e, ainda, como tais conhecimentos

sdo constituidos;

d) saber relacionar o conhecimento em questdo com o0s de outras areas;

saber contextualizar esse conhecimento;
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e) ter um pressuposto ou uma “aposta” sobre como o aluno constroi esse

conhecimento e como deveria conhecer se for o caso;

f) dominar estratégias de ensino eficazes para organizar situacdes de
aprendizagem que efetivamente promovam no aluno as competéncias que

se quer desenvolver.

Chevallard (1991, p. 39) diz que:

A Transposi¢do Didatica pode ser entendida como um processo no qual
um contetudo do saber, que foi designado como saber passivel de ser
ensinado sofre, a partir dai, um conjunto de transformacdes adaptativas,
que o tornardo apto a ocupar um lugar entre 0s objetos de ensino.

2.5. INTERDISCIPLINARIDADE

Outro destaque na elaboracdo do material didatico impresso é garantir a
interdisciplinaridade, ou seja, fazer com que o conteudo trabalhado dialogue com

outras disciplinas de forma coesa e que resulte em aprendizado.

Segundo Machado (2002 apud MELLO, 2002) a interdisciplinaridade é
atualmente uma palavra chave para a organizacdo escolar. O que se busca com isso &,
de modo geral, o estabelecimento de uma intercomunicacdo efetiva entre as
disciplinas, por meio do enriquecimento das relacdes entre elas. Almeja-se, no limite,
a composicdo de um objeto comum, por meio dos objetos particulares de cada uma
das disciplinas componentes. As unidades disciplinares sdo, portanto, mantidas, tanto
no que se refere aos métodos quanto aos objetos, sendo a horizontalidade a

caracteristica basica das relacfes estabelecidas.

Como diz Mello (2002), o mundo n&o é disciplinar. Para podermos dar conta
de sua complexidade, dividimos o conhecimento sobre o mundo em disciplinas.
Porém, para que o conhecimento sobre 0 mundo transforme-se em conhecimento do
mundo, isto é, em competéncia para compreender, prever, extrapolar, agir, mudar,
manter, € preciso reintegrar as disciplinas em um conhecimento ndo fragmentado. E

preciso conhecer os fendmenos de modo integrado, inter-relacionado e dindmico.
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2.6. CONTEXTUALIZACAO

No ensino presencial constata-se que a contextualizacdo € prevista nas
orientagdes curriculares nacionais e, portanto é possivel viabilizar a construcdo de
significados partindo do texto original estabelecendo vinculo com outras referéncias
externas, ou seja, com outro texto; com uma experiéncia vivida pelo proprio sujeito

Ou por outras pessoas e assim por diante.

As Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio afirmam que:

E importante que o professor perceba que a contextualizacio ndo deve
servir somente para tornar o assunto mais atraente ou mais facil de ser
assimilado. Mais do que isso, deve permitir que o aluno possa
compreender a importancia daquele conhecimento para a sua vida, e seja
capaz de analisar sua realidade, imediata ou mais distante, 0 que pode
tornar-se uma fonte inesgotavel de aprendizado. (BRASIL, 2002).

Vale lembrar que para colocar em prética a contextualizacdo é necessario se
apoiar no conceito da “pedagogia da pergunta” de Paulo Freire (1985): “[...] todo
conhecimento comeca pela pergunta e pela curiosidade, que é uma pergunta. E na
pergunta que esta o interesse, ou a fome pelo conhecimento necessario para nutrir o

pensamento na busca de significados .

No planejamento da elaboracdo do material didatico impresso esses conceitos
precisam servir de reflexdo e subsidios norteadores de construcdo e consolidacdo do

material.

Segundo Mello (2002), etimologicamente, contextualizar significa enraizar
uma referéncia em um texto, de onde fora extraida, e longe do qual perde parte
substancial de seu significado. Contextualizar, portanto, é uma estratégia

fundamental para a construcdo de significacdes. Se pensarmos a informagdo ou o

conhecimento como uma referéncia ou parte de um texto maior, poderemos entender
0 sentido da contextualizagdo: (ré) enraizar o conhecimento ao “texto” original do

qual foi extraido ou a qualquer outro contexto que Ihe empreste significado.

A contextualizacdo articula motivacGes diferentes com um mesmo foco, ou
seja, com o mesmo objetivo. Abaixo exemplo de trés objetivos apresentado por
Mello (2002):
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| - Privilegiar as experiéncias de vida cotidiana do aluno no momento da
contextualizagdo do conhecimento, fazer uso do conhecimento adquirido na
resolucdo dos seus proprios problemas, ser capaz de tomar decisfes que melhorem a
sua vida e construir um projeto de acordo com a sua propria identidade e visdo de

mundo;

I1- compreender que a partir da visdo de mundo ou de sociedade é possivel

compreender os fatos, fendmenos, impactos e 0s processos que permeiam a sua vida;

I1l- fazer com que a contextualizacdo seja a propulsora na construcdo da
autonomia e conhecimento; e oferecer ao aluno condigdes que despertem a

curiosidade e o prazer da descoberta dentro do seu préprio processo de criagao.

Pensa-se, entdo, como seria contextualizar no ensino a distancia, tendo como
instrumento o material didatico impresso. Como seria incorporar experiéncias

concretas, diversas e transformar isso em um novo aprendizado e novas vivéncias.

Segundo Mello (2002), a contextualizacdo ndo se resume em dar exemplo o
tempo todo. De nada adianta o professor dar uma aula completamente desvinculada
da realidade, carregada de formulas e conceitos abstratos e, para simplificar ou torna-
la menos mon6tona, exemplificar. E pouco eficaz, para atribuir significado ao
conhecimento de fungdes, partir de sua definicdo abstrata, desenvolver o conceito e

depois ilustrar como esse conceito se aplicaria a uma tendéncia econémica.

O aluno precisa ser seduzido pela importancia de compreender as tendéncias

econdmicas e, a partir dessa motivacao, valorizar a aprendizagem de funcgdes.

2.7. ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Cabe ressaltar ainda nesse dialogo sobre o processo de ensino e aprendizagem
em EAD a importancia dos elementos constitutivos do curso de Pedagogia.
Compreender como se d& o processo de formacgdo dos profissionais da educacdo é

um grande desafio.
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As Diretrizes para o Curso de Pedagogia se constituem numa politica
emanada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o qual elabora caminhos para

a formacéo dos profissionais da educacéo responsaveis pela formacéo da cidadania.

O Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo exarou a Resolugédo
CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, “definindo
principios, condicdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem
observados em seu planejamento e avaliacdo pelos 6rgdos do sistema de ensino e
pelas instituicdes de educagdo superior no pais, nos termos explicitados nos
Pareceres n. 5/2005 e3/2006”.

No paragrafo 1° define a docéncia como (...) acdo educativa e processo
pedagdgico metodico e intencional, construido em relacdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da pedagogia,
desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores
éticos e estéticos inerentes a processo de aprendizagem, de socializacdo e de

construcdo do conhecimento, no &mbito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

Segundo Ferreira e Mendonga (2006, p. 1345), essa definicdo pde em relevo a
praxis como pratica que se produz historicamente, que ‘“renova continuamente e se
constitui praticamente unidade do homem e do mundo, da matéria e do espirito, do
sujeito e do objeto, do produto e da produtividade ”. (KOSIK, 1976, p. 202 apud
SILVA, 2011).

Sendo assim, pode-se afirmar que a formagdo docente nos cursos de
Pedagogia, tanto na modalidade presencial, semipresencial e a distancia é algo que
merece destaque nas discussdes dos agentes politicos responsaveis por desenvolver

programas voltados para formagéo dos profissionais em educacao.

2.8. BREVE HISTORICO SOBRE A DISCIPLINA DE ARTE E A
SUA IMPORTANCIA NO ENSINO E APRENDIZAGEM

O século XIX (década 70) foi o periodo da Histdria da Educacdo Brasileira

em que a preocupagdo com o0 ensino de Arte era centrada basicamente na

24



aprendizagem do desenho geométrico, 0 que até era aceitavel pelas concepcbes
liberais e positivas dominantes daquele periodo. Com a Reforma educacional de
1971, outros conteudos foram sendo valorizados, como o desenho natural, o desenho
livre e 0 desenho de observacéo (10ZZ1, 2009).

A Pedagogia Experimental trouxe contribui¢cdes, as quais influenciaram 0s
professores quanto as raizes, objetivos e métodos que ajudaram o desenvolvimento

da Arte nas escolas.

A Arte enquanto linguagem vem sofrendo mudancas de paradigmas ao longo

dos tempos, embora saibamos da escassez de estudos a respeito.

Na década de 90 com a implantacdo da Educacgdo Artistica no Ciclo Basico da
Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo, pensou-se que o tema Arte tivesse alcancado
um patamar de importancia, onde houvesse a valorizacdo da disciplina e o
reconhecimento como um fator de preponderante na educacdo. Os termos eram:

expressdo, criatividade, liberdade, expressdes plasticas, cénicas e musicais.

O objetivo dos 6rgdos governamentais de educacdo era inserir as aulas de
Arte desde a alfabetizacdo nas séries iniciais, pensando que a aprendizagem estava
ligada ao desenvolvimento afetivo/cognitivo e perceptivo, assim atendia também as

exigéncias sociocomunicacionais da ocasido.

As mudancas ocorridas no Ciclo Basico, contudo, duraram por um periodo de
dez anos e 0 ensino de Arte nas escolas voltou a estrutura anterior, ou seja, aula de
Arte apenas para os alunos da 52 série do ensino fundamental até a 22 série do ensino
medio.

A LDB 9394/96 traz inovagdes para o segmento de Arte e as propostas dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) ilumina a disciplina com mudancas
filoséficas e pedagdgicas, mostrando desta maneira a importancia desta disciplina

para o processo de ensino e aprendizagem.
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2.9. ANDRAGOGIA — REFLEXOES SOBRE O APRENDIZADO DOS
ADULTOS EM EAD

No momento da elaboracdo do Material Didatico Impresso para EAD é
fundamental ter em mente que o publico € diverso e nesse sentido reportar-se como

se da o ensino aprendizados dos adultos € indispensavel.

Segundo Linderman, E.C, (1926), “Andragogia €é a arte e ciéncia de auxiliar o

adulto a aprender” e existem seis suposi¢des baseado no modelo androlégico:

1 - Necessidade de saber. Os adultos querem saber o porqué daquilo que

professor pretende ensinar:

Os adultos antes de comecar a aprender alguma coisa querem saber 0 porqueé,
isso se deve ao fato de ja& possuirem conhecimentos acumulados, mesmo que de
forma empirica. Eles querem saber onde poderao aplicar o que vao aprender. Por isso
é fundamental realizar o levantamento prévio do repertorio ja existente entre 0s

adultos, ou seja, é preciso fazer um diagnostico inicial dos alunos.
2 - O autoconceito do aprendiz:

Os adultos pensam em como conciliar a condicdo de ser aluno e também ser
independente. Considerar o repertorio dos alunos € respeita-lo em suas
individualidades. O adulto traz consigo anseios e vontades e sabem da sua condicao
de aprendiz. E nesse momento da sua aprendizagem sentem-se responsaveis pelas
suas proprias decisfes e nesse sentido querem ser vistos como pessoas capazes de se

autodirigir.
3 — As experiéncias do adulto:

E notdrio que os adultos trazem maiores experiéncias de vida com relag&o aos

mais jovens. As vivéncias sdo a base do aprendizado.

Os adultos se envolvem em uma atividade educacional com um volume maior
de experiéncias que diferem em relagdo aos mais jovens. Simplesmente por terem
vivido mais, eles acumularam mais conhecimentos, 0 que gera consequéncias para a

educacéo de adultos.

26



O grupo de adultos apresenta maior diferenca individual, € mais heterogéneo
em termos de formacao, estilo de aprendizagem, motivagao, necessidades, interesses
e objetivos do que um grupo de jovens. A vista disto € possivel encontrar recursos
ricos para cada tipo de aprendizagem os quais existem nos proprios aprendizes

adultos.
4 — Prontiddo para aprender:

Nesta suposi¢cdo o adulto quer saber se o problema que o professor apresenta
vai servir na sua vida pratica, ou seja, qual seria o problema que ele resolveria com
aquele aprendizado. Os adultos tém predisposi¢do para aprender aquilo que devem
saber e precisam para se tornar capacitados para enfrentar as situacdes da vida real.

Uma fonte particularmente rica de “prontiddo para aprender” sdo as tarefas
associadas a passagem de um estadgio de desenvolvimento para 0 proximo. As
experiéncias de aprendizagem devem estar sincronizadas com essas tarefas de

desenvolvimento.

Assim, quando a ocasido exige algum tipo de aprendizagem relacionado ao
que deve ser executado, o adulto adquire prontiddo para aprender. Além disso, a
prontiddo pode ser induzida por meio da exposicdo a exercicios de simulacdo e

outras técnicas.
5 - Orientagdo para aprendizagem:

O adulto pensa se estd aprendendo matéria ou ganhando ferramentas. Em
comparagdo a orientacdo para aprendizagem de criangas e jovens, centrada no tema
(pelo menos no ensino fundamental e médio), os adultos sdo centrados na vida (ou

centrados na tarefa ou no problema) quanto a sua orientagdo para aprendizagem.

Eles sdo motivados a aprender a partir do momento em que percebem que o
processo de ensino e aprendizagem ajudara a lidar com problemas em suas vidas.
6 — Motivacéo:

Os adultos respondem a fatores motivacionais externos (melhores empregos,
promog0es, salarios mais altos), porém os fatores motivacionais mais poderosos sao
as pressdes internas (o desejo de ter maior satisfagdo no trabalho, autoestima,

qualidade de vida).
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Pesquisas constataram que adultos normais sdo motivados a continuar a
crescer e se desenvolver. No entanto, essa motivacdo pode ser bloqueada por
barreiras como autoconceito negativo como aluno, falta de acesso a oportunidades ou
recursos, limitacGes de tempo e programas que violam os principios da aprendizagem

de adultos.

Bellan (2010, p. 20) afirma o seguinte:

Andragogia ¢é a ciéncia que estuda como os adultos aprendem. E quem
primeiro usou esta nomenclatura foi o educador alemao Alexander Kap',
em 1833. A educacdo de adultos € objeto de pesquisa cientifica ja algum
tempo. Descobriu-se que ensinar adultos requer técnicas especificas para
alcangar resultados especiais. Empresas, universidades e outras
instituicGes tém explorado modelos andragdgicos para transmitir os mais
variados conhecimentos a adultos. E o0s resultados sdo mais que
satisfatdrios.

Bellan (2010, p. 20) afirma ainda que o autor Malcolm Knowles? teve contato
com a palavra andragogia pela primeira vez na década de 60. Ele entendeu o seu
significado e a adotou. Knowles colocou em comparagdo os modelos de ensino
andragdgico e pedagdgico, formulou uma Teoria de Aprendizagem de Adultos e

propbs um novo modo de professores e alunos adultos interagirem no ensino.

Seguindo o pensamento de Knowles, a pedagogia — ciéncia que estuda como
ensinar criangas-traz um modelo de ensino onde o professor é quem decide sobre o
que sera ensinado aos alunos, como este conteddo sera desenvolvido e estabelece a
forma de avaliar se o contetdo foi aprendido. Neste modelo de ensino, o aluno tem

uma postura de submisséo aos ensinamentos do professor (BELLAN, 2010, p. 21).

Knowles, afirmou que adultos sdo autodirecionaveis. Podem escolher por si
mesmo para onde querem ir, ou 0 que e para que querem aprender. Eles esperam ter
responsabilidade para tomar decisdes, inclusive em relacdo & sua aprendizagem
(BELLAN, 2010, p. 21).

! Alexander Kapp, professor alemao que primeiro usou o termo Andragogia para descrever elementos
da Teoria de Educacéo de Plat&o.

2 Knowles, educador que, em 1950, comeca a formular uma Teoria de Aprendizagem de Adultos. Na
década de 60, tem o primeiro contato com o termo Andragogia por um educador iugoslavo, num
Workshop na Universidade de Boston.
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Bellan (2010), considerando estas observacGes, apresenta 0 modelo de
aprendizagem da andragogia onde os alunos adultos:

Querem entender por que tém de aprender algo;

Preferem aprender o que os ajudara a solucionar seus problemas;
Aprendem melhor quando estudam assuntos que sejam de valor imediato;
Precisam aprender experimentalmente.

Para a andragogia, o ensino de adultos precisa focalizar muito mais no

processo do que o conteudo que esta sendo ensinado (BELLAN, 2010, p. 22).

Técnicas de ensino, trabalhos em duplas ou em grupos, seminarios, estudo de
casos, dramatizacdes, autoavaliacdo, por exemplo, sdo mais Uteis do que uma aula
expositiva. Estes recursos didaticos facilitam a retencdo da aprendizagem e mantém

os alunos em sintonia como o educador (BELLAN, 2010, p. 22).

2.9.1. Métodos e Técnicas de ensino

A Reflexdo sobre o ensino e aprendizagem dos alunos da Educacdo de Jovens
e Adultos nos levam a pensar um pouco mais sobre os métodos e técnicas de ensino
utilizados para que de fato a aprendizagem ocorra de forma significativa e prazerosa.
Segundo Bellan (2010, p. 75) “método é o conjunto de passos que comega na
introducdo do contetdo e termina na avaliacdo deste. Técnica: € um recurso
particular que o professor usa para realizar uma parte da aprendizagem a que o

método se propde ”.ao final da citacdo, o ponto € sempre depois da aspa.

Sendo assim, um meétodo de ensino pode utilizar uma ou mais técnicas

diferentes para atingir os objetivos educacionais.

Segundo Bellan (2010, p. 76), os adultos podem se concentrar numa
exposicdo teorica durante aproximadamente 07 sete minutos e que, apds esse
periodo, a atencdo se dispersa sendo necessario diversificar a técnica para conseguir
de volta a atencdo dos alunos. Isto interfere diretamente na retencdo da

aprendizagem.
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As alternancias de técnicas possibilitam quadriplicar o volume de

informagdes assimiladas pelos

estudantes.

Se as técnicas adequadas forem usadas em cada nivel do dominio cognitivo, o

professor estard facilitando a mudanca de seu aluno para o nivel imediatamente

superior. Abaixo os exemplos:

Quadro 1. Nivel de conhecimento

a)Nivel conhecimento:

1.texto

2.filmes

3.diagramas

4.eventos

b) Nivel compreensao:

1.tabelas

2.desenhos

3.cursos

4.debates

c) Nivel aplicagdo:

1.cole¢des

2.ilustracdes

3.construgdes

4.exposicoes

d) Nivel analise:

1.questionarios

2.gréficos

3.relatorios

4.mapas

e) Nivel sintese:

1.artigos

2.dramatizacGes

3.poesias

4 fabulas

f) Nivel avaliagdo:

1.debates

2.autoavaliacdo

3.provas

4.redacOes

Fonte: Bellan, 2010, p. 76-79.

A seqguir Bellan (2010, p. 80-84) apresenta técnicas de ensino que favorecem

o envolvimento ativo dos alunos no aprendizado, considerando o nivel do dominio

cognitivo de seu aluno para tirar maior proveito das tarefas:
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Seminério: tem como objetivo o estudo em grupo de um tema em reunides de
trabalho planejadas. Os membros do grupo pesquisam o assunto em colaboracéo
mutuca sem receber informacbGes previamente. Apds o trabalho realizado,

apresentam-se a assembleia as conclusdes finais.

Simpédsio: € uma técnica muito formal, para um puablico interessado num
assunto tratado por especialista que apresentam diferentes aspectos de um tema

proposto.

Painel: técnica informal que relne varias pessoas para apresentarem suas

ideias a respeito de determinado assunto.

Mesa-redonda: pontos de vista diferentes de um determinado tema é debatido
por especialistas, dando oportunidade de a plateia conhecer o que pensam aquelas

pessoas sobre aquele assunto.

Grupo do cochicho: num certo momento da exposi¢do tedrica, o educador a
interrompe e pede a plateia que em duplas, de preferéncia com aquela pessoa que
estd mais proxima, discutam, em voz baixa (cochicho), um ponto do tema
apresentado. Com isto é possivel obter-se uma opinido sobre 0 assunto em pauta ou

mesmo fazer um intervalo durante a prelecéo.

O tempo utilizado nesta técnica ndo deve ultrapassar 3 (trés) minutos para ndo
dificultar a retomada do interesse na palestra.

Workshop (oficina ou laboratério): sdo pequenos grupos de pessoas que
trabalham em projetos que incluem aprendizagem tedrica e préatica de determinado
assunto. Aprende-se pela acdo, pois cada membro do grupo tem oportunidade de

aplicar seus conhecimentos numa situagéo didatica.

Discussdo: um tema é dado ao grupo e cada membro deste grupo fala durante
um determinado tempo, controlado pelo coordenador. Este, entdo, prepara um

resumo da discussdo para a apresentacdo a assembleia.

Debate em forma de juri: simulacdo de um jari para defesa de ideias das
partes a favor e contra o assunto selecionado. E necesséria a presenga de um “juiz”

para comandar, homologar, rejeitar, ratificar e coordenar cada questdo, inclusive o
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tempo de reflexdo de cada equipe. Esta técnica favorece o fortalecimento da

argumentagao.

Debate informal: sdo discussdes realizadas no final de uma palestra para
apresentacdo dos diferentes pontos de vista sobre 0 assunto estudado. O momento
final com o cafezinho ou cha é especialmente indicado, porque torna o ambiente

mais descontraido e amistoso.

Dramatizac@es: nesta técnica algumas pessoas assumem papéis, representado
situacbes de conflito do cotidiano, facilitando situacGes de conflito do cotidiano,
facilitando a compreensdo de certo aspecto do assunto estudado. Ndo devem ser
realizados ensaios prévios e os participantes devem ser voluntarios do momento. A
improvisacdo faz parte e torna a tarefa descontraida e ladica. O grupo encontra

especial motivacdo com esta atividade.

Estudo de casos: é a técnica que desenvolve a flexibilidade do raciocinio
mostrando que existem varias solugdes para 0 mesmo problema, porque analisa

minuciosa e objetivamente uma situacdo real, permitindo a troca de ideias.

Tempestade de ideias: técnica para desenvolvimento da criatividade, que tem

como objetivo encontrar ideias e solugdes novas para um problema.

Prelecdo: apresentacdo discursiva de um tema por um orador perante uma
plateia. Quando se quer maior interatividade do grupo, a prelecdo pode ser mesclada

com outra técnica, como o grupo de cochicho, por exemplo.

Phillips 66: sdo grupos de seis pessoas discutindo um tépico ou assunto
durante 6 minutos. O tempo de discussao e a quantidade de pessoas no grupo podem

variar de acordo com a necessidade do ensino.

Véarios sdo as técnicas de ensino e métodos existentes na literatura
pedagdgica, contudo o que pode determinar o sucesso da aprendizagem é saber
selecionar aqueles que realmente irdo atender as necessidades especificas de cada

aluno.
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3. METODOLOGIA

Este capitulo tem por objetivo delimitar metodologicamente a pesquisa

segundo o contexto, 0s objetivos, procedimentos e a analise de dados.

O estudo foi realizado por meio de pesquisa quali-quantitativa, utilizando
roteiro de entrevistas semiestruturadas, visando analisar a natureza das respostas e
verificar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Para tanto foi realizada
uma analise critica do discurso dos sujeitos entrevistados, na intencdo de encontrar

respostas para as questdes investigativas.

3.1. CONTEXTO DA PESQUISA

Com o surgimento da Educagéo a Distancia a qual veio para ficar e se tornar
uma educacdo permanente é fundamental pensar sobre a elaboracdo dos materiais
didaticos impresso e como se da a aprendizagem dos alunos do curso de Pedagogia.
A pesquisa de campo foi realizada na cidade de Peruibe —SP o publico alvo foi os
alunos do 6° semestre do curso de Pedagogia na modalidade semipresencial.

A instituicdo de Ensino Centro Universitario Herminio Ometto, tem a sua
sede no municipio de Araras SP e oferece o curso em outras cidades que funciona em
polos. Os alunos frequentam as aulas de segunda a sexta-feira e contam com o apoio
de um tutor presencial que auxilia na elaboracdo das atividades dos fasciculos das
diversas disciplinas do curriculo da Pedagogia.

A instituicao possui um Nucleo de Educacdo a Distancia intitulado “NEAD”.

Na introducdo do fasciculo analisado “Contetidos e Metodologia de Arte”, a
instituicdo diz que os fasciculos foram pedagogicamente concebidos para a

Modalidade de Ensino a Distancia e sdo estruturados em textos autoinstrucionais.

A “Analise critica do discurso” foi escolhida para ajudar a entender os fatos
cotidianos do aluno do Ensino a Distancia e também a compreender os dados obtidos

na entrevista semiestruturada.

A pesquisa foi realizada em dois momentos diferentes, ou seja, a primeira

parte limitou-se a revisdo bibliografica e a segunda partiu para o estudo de campo
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com intuito de aplicar questionamentos relacionados ao uso do material didatico

impresso para ead e verificar como se d& o ensino e aprendizagem perante 0 MDI.

A pesquisa aplicada teve como finalidade produzir conhecimento para
aplicacdo dos resultados, com o objetivo de “contribuir para fins praticos, visando a
solugéo mais ou menos imediata do problema encontrado na realidade ”. (BARROS;
LEHFELD, 2000, p. 78).

Nesse contexto a pesquisa utilizou-se de recursos compostos de questdes com
alternativas objetivas e abertas respeitando as impressfes individuais dos

entrevistados.

Foram consultados documentos disponibilizados pela Instituicdo Herminio
Ometto e Cederj, os quais possibilitaram a ampliacdo dos conhecimentos sobre o
universo da pesquisa e também colaboraram para elaboracdo dos critérios de selecdo

do objeto de estudo.

A estratégia adotada foi a “Analise Critica do Discurso” que se fundamenta

na teoria social onde o discurso analisado é objeto principal de exame.

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa se enquadra como
qualiquantitativa, em razdo de conceber a relagcdo dindmica entre o mundo real, 0s

sujeitos e a pesquisa.

A pesquisa quantitativa foi utilizada para mostrar de forma clara os resultados

que foram quantificados e transformados em graficos.

3.2. INSTRUMENTO DE PESQUISA

O roteiro com as questdes foi elaborado tendo como base o fasciculo

“Conteudos e Metodologia de Arte” - Fundagdo Herminio Ometto. (vide apéndice).

Utilizaram-se os itens da Unidade 1: “A Arte ampliando as possibilidades da
experiéncia humana” que segue um padrao basico. A estrutura tipica de cada unidade
se inicia com a apresentacdo das Expectativas de Aprendizagem, expondo 0s
objetivos a serem atingidos. De modo geral, a estrutura divide-se em sete grandes

secOes: Mobilizacdo do Conhecimento — Fazendo e Aprendendo...; Sintese da
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Unidade — Repensando e provocando...; Autoavaliagdo — Olhando para Dentro...,
Olhando para fora..., Para além das Fronteiras — Localizando...; Mapeamento da
Unidade e Referéncias Bibliogréaficas. O fasciculo diz que estas se¢cdes guardam uma
dindmica entre si, pois, embora as atividades e as propostas possam ser
independentes, poderdo assumir relagdo de interdependéncia, decorrente dos
contetdos abordados na unidade.

3.3. DESCRICAO GERAL DA ORGANIZACAO DO TRABALHO

Inicialmente foi elaborado um oficio destinado ao reitor do Instituicdo
Fundacdo Herminio Ometto explicando a importancia da pesquisa em relacdo ao
material didatico da instituicdo e desta maneira solicitar permissdo para adentrar o
polo da cidade de Peruibe- SP e entrevistar os alunos do 6° ano do curso de
Pedagogia. Houve ainda, assinatura do Diretor da Instituicio no Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

Foi construido previamente o roteiro, contendo 14 (catorze) questbes
destinados aos 15 (quinze) alunos do curso de Pedagogia do 6° Semestre da
Fundagdo Herminio Ometto — Uniararas — Peruibe- SP.

3.4. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS E ANALISE
ESTATISTICA

Os dados foram coletados mediante a aplicacdo do roteiro de entrevista.

O inicio do roteiro traz um enunciado explicativo sobre a escolha da turma
entrevistada e a unidade do MDI que sera analisada especificamente. Discorre ainda
sobre a importancia de responder as questdes de forma fidedigna por tratar de uma

pesquisa de cunho académico.

Informa também que as respostas serdo tabuladas, analisadas e contribuirdo,
de modo geral, para os estudos voltados ao aprimoramento da elaboragéo do material
didatico impresso com foco no processo de ensino aprendizagem dos alunos que

utilizam esse tipo de material na educacéo a distancia.
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O roteiro apresenta também o protocolo de agradecimentos aos tutores que
colaboraram com a pesquisa, bem como a permissdo dos mantenedores da instituicéo

e em especial aos alunos colaboradores neste processo de coleta e analise dos dados.

A primeira pergunta do questionario teve como objetivo levar o entrevistado
analisar a sua condicdo de aluno e pensar em quais foram os motivos que o levaram a
optar por um curso na modalidade de ensino a distancia. Foram elencadas 5(cinco)
alternativas, a seguir: “flexibilidade de estudos que o curso a distincia oferece”;
“valor da mensalidade”; “sonho em ser professor”; “possibilidade de contribuir para
a melhoria da educacgdo do nosso pais” e “outros motivos”, nesta Ultima alternativa,

foi reservado um espaco para cita-los.

Na segunda questdo perguntou se eles achavam a capa do material didatico
impresso da disciplina de Artes: “Contetidos e Metodologia de Arte” “atraente”
onde deveriam assinalar “sim” ou “ndo”, caso assinalassem “no”, teriam que dizer o
que tornaria a capa atraente.

Na terceira questdo foi pedido aos alunos entrevistados que lessem 0s itens
“Participacédo do aluno na construcdo e elaboracdo do conhecimento”; “Consideracao
dos conhecimentos Prévios do aluno”; “Desenvolvimento da relacdo dialdgica™;
“Possibilidade de aprender com o outro”; “Desenvolvimento da autonomia do
aluno”; “Incentivo ao aprender a aprender” no intuito de verificar se 0os mesmos
conseguiam identificar as diretrizes contidas no material didatico impresso
“Contetdos e Metodologia de Arte”.

Na quarta questdo os entrevistados foram convidados a pensar sobre o que
mais chamou a atencédo e constatar se houve uma relagdo entre o que estava sendo
ensinado e as suas experiéncias humanas, a seguir: “...quando a unidade I- “A Arte
ampliando as possibilidades da experiéncia humana”, traz trechos, tais como: “... o
trecho da pagina 11, onde vocé € convidado a se recordar da sua infancia quando te
diziam que para ler e escrever teria de ir a escola”; “...o trecho da pagina 12, onde
vocé é convidado a refletir sobre o ato criador”; ...e por ultimo a alternativa “ndo me
lembro de nenhum trecho citado acima”.

A quinta questdo procurou analisar a utilizagdo da videoaula e as
contribuicdes dela na compreensdo do conteddo. Vejamos: “Apods a “Mobilizagdo do

Conhecimento - Iniciando o caminho...” o material didatico impresso te convida a
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assistir a videoaula. Depois de assistir a videoaula o que vocé achou: “a estratégia
utilizada contida no MDI foi 6tima consegui compreender muito bem o contedo”;
“a estratégia utilizada contida no MDI foi boa, consegui compreender bem o
conteddo”; “a estratégia utilizada contida no MDI foi regular’; “consegui
compreender um pouco 0 conte(do”; “a estratégia utilizada contida no MDI foi
ruim”; “ndo consegui compreender o contetido”; “ndo assisti a video aula”.

A sexta questdo buscou verificar se 0 aluno entrevistado consolidou os
principais conceitos e se fez pensar em novas perguntas a respeito do contetdo. Na
terceira se¢do, “Sintese da Unidade” — Repensando e provocando...,” o objetivo do
MDI é consolidar os principais conceitos e provocar novas indagac@es, a fim de
contribuir para as sinteses provisorias do conhecimento.

No caso afirmativo da questdo, ou seja, aqueles que responderam “sim

teriam que dar um exemplo de conceito consolidado.

O enunciado da questdo sete traz um trecho da quarta secdo, Autoavaliagdo
— e diz que: “Olhando para dentro... Olhando para fora...;” resgata a reflexdo sobre
as aprendizagens realizadas, abrindo novas perspectivas de enrigquecimento e
desenvolvimento pessoal e profissional. E, neste contexto pergunta ao aluno o que

ele respondeu na questdo de autoavaliacdo contida na pagina 18, a seguir:

“O conhecimento sobre os fundamentos dos Parametros Curriculares
Nacionais de Arte — do ensino fundamental — ofereceu subsidios para sua praxis

docente? De que maneira eles contribuiram?”

O objetivo dessa questdo era perceber se os fundamentos dos Parametros
Curriculares de Arte — do ensino fundamental foram capazes de oferecer subsidios

para a pratica docente, bem como as formas de contribuices.

A nona quest&o trata da sexta se¢do e apresenta a imagem do “Mapeamento
da Unidade”, que destaca as expressdes que traduzem os conceitos mais importantes
abordados na unidade. Nessa questdo o intuito é analisar o designer da figura e

verificar se o desenho do mapa chama atencéo dos alunos.
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Figura 1. Mapeamento da Unidade - Fundagdo Herminio Ometto - Uniararas
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Fonte: lozzi, 2009, p. 20.

A décima questdo explica que a sétima secao, “Referéncias Bibliograficas”,
apresenta todas as referéncias dos documentos utilizados em cada unidade do
fasciculo privilegiando as normas da ABNT. A intencdo dessa questdo era averiguar
se 0s alunos possuem o habito de observar a referéncia bibliografica ao final de cada

unidade do fasciculo.

Na décima primeira questdo, o propésito era mensurar se 0s alunos
costumavam ir além do conteldo programatico, ou melhor, se 0s alunos tinham

interesse em ir “Um pouco Mais...” em seus estudos.

A questdo doze foi ao ponto crucial desta pesquisa, isto €, conferir o grau de
compressdo do aluno a custa da linguagem utilizada pelo material didatico impresso.
A questéo treze prepara-se para o encerramento da entrevista e rastreia a vista do
aluno se 0 mesmo consegue diagnosticar se a meta proposta foi suficientemente
atingida tendo como foco o seu aprendizado.
A questdo quatorze foi aberta e teve como finalidade deixar um espago para
sugestdo, elogio ou reclamacéo aos responsaveis pela elaboracdo do material didatico

impresso.
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4. PLANEJAMENTO DO MATERIAL DIDATICO IMPRESSO

4.1. DESENHOS INSTRUCIONAIS EM MATERIAL DIDATICO
IMPRESSO

Segundo Barreto (2007, p. 35):

Desenho instrucional é uma boa ideia que encontrou caminhos para fazer
a diferenca na vida de alguém que esta tentando aprender alguma coisa.
Para que esses caminhos sejam encontrados, uma série de etapa devem
ser cuidadosamente planejada e executada [...].

Outro conceito de desenho instrucional é o desenvolvimento sistematico de
materiais e processos educativos visando a alta qualidade do aprendizado.
Fundamenta-se em teorias comportamentais, cognitivas e construtivistas, a fim de

solucionar problemas relacionados a capacitacéo e educacéo.

Envolve etapas de analise de necessidades, analise dos objetivos
educacionais, analise das condicdes ambientais sob as quais 0 aprendizado deve
ocorrer, bem como a avaliacdo de materiais educativos, processos e resultados. Pode
ser aplicado ao planejamento e desenvolvimento de cursos, materiais e atividades
didaticas através de diferentes midias (BARRETO, 2007, p. 36).

Na educacdo o desenho instrucional acontece em varios niveis, como por
exemplo, na elaboracdo de uma aula. Ele esta direcionado a garantir a qualidade da
instrucdo em materiais que tem como objetivo ensinar algum procedimento ou
conteddo. Para propiciar essa qualidade em uma aula para EAD o processo requer a
analise das demandas de aprendizagem e da criacdo de um sistema que atenda tais
demandas. Contemplam-se ainda nesse processo a concepcdo pedagogica da
instituicao e as estratégias que norteardo os materiais instrucionais das diversas areas
do saber. Propfem-se também mecanismos para testagem e avaliagdo do uso das

diretrizes elaboradas em todos os niveis da proposta pedagogica da instituicéo.

O desenho instrucional precisa ter como objetivo principal a capacidade de

compreender que 0s processos de ensino-aprendizagem estdo constantemente sendo
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criados e recriados. A modalidade de ensino Educacdo a Distancia sugere que o
processo estabeleca um elo de comunicagéo contundente junto aos estudantes.

Barreto (2007) diz que naturalmente, as estratégias que asseguram a
qualidade na Educacdo, presencial ou a distancia, diferem dependendo do nivel que
estejamos considerando. Embora, como educadores, nos caiba a dificil tarefa de
manter um olho na arvore e o outro na floresta (sem ficarmos tontos!). Essa é uma
opcao que nos garante abordagem mais pragmatica e maior eficacia para transpormos
juntos a distancia entre o que vocé ja sabe e 0 que vocé precisa saber para elaborar

aulas que integrem materiais impressos para a Educacéo a Distancia.

Barreto (2007) diz ainda que:

Uma aula na Educagdo a Distancia deve tentar fazer tudo que vocé faria
pessoalmente, em sala de aula, com seus alunos, e ndo apenas dar a
conhecer o contetido de que vocé é especialista e, certamente, domina téo
bem. Assim como vocé, sua aula deve ser capaz de ensinar!

Em um curso presencial, as metas de uma disciplina (em termos bastante
gerais) sdo comunicadas aos alunos de uma série de maneiras ao longo de um
consideravel periodo de tempo, usualmente todo um semestre letivo. O professor
certamente faz comentarios formais e informais que ajudam o seu aluno saber o que
é considerado importante como resultados a serem atingidos e o que sera privilegiado

em uma avaliacdo.

Em um curso baseado em materiais impressos, essas oportunidades,
especialmente as que envolvem a comunicagdo informal, naturalmente sdo mais

restritas.

E importante que as metas de sua disciplina — e de cada aula — sejam
explicadas de forma clara e completa no inicio, de forma a permitir que os alunos
saibam, antecipadamente, em que processos estdo se envolvendo. Mapas conceituais,
indices de conteudo, objetivos de aprendizagem, sdo elementos convenientes para

comunicar a estrutura e 0 escopo de uma disciplina ou de uma aula.

Além disso, os alunos devem saber exatamente o0 que sera esperado deles em

termos das tarefas a serem submetidas, quantas avaliagdes havera e em que momento
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e local se realizardo, de que natureza serdo (prova discursiva, prova de multipla

escolha, trabalhos individuais ou em grupo), como serdo avaliados e entre outros.

Explorar exemplos é um recurso que o professor do ensino presencial
pode utilizar, ou seja, quando esta ministrando uma aula e ocorre uma duvida de seus
alunos, pode recorrer a exemplos que facilitam o entendimento; contudo no ensino a
distancia, mais precisamente num material didatico impresso essa facilidade néo
existe. E, para acabar de vez essa dificuldade na Educacdo a Distancia, uma medida é
antecipar as possiveis duvidas e rechear o material didatico impresso de exemplos

que levem a rapida compreensao.

Outro importante recurso para facilitar o aprendizado no material didatico
impresso é o0 uso de analogias desde o inicio das aulas. Isso ajuda no aprendizado e
auxilia os alunos na assimilacdo de novas ideias em relacdo ao que ja foi visto e

acomodado em seu intelecto.

4.2. SIGNIFICADOS E FUNCOES DA LINGUAGEM

O uso adequado da linguagem no material didatico impresso tem funcédo
relevante. Dependendo do tipo de linguagem usada pode-se ou ndo provocar nos

estudantes a vontade de interagir.

Jonas Ribeiro em seu livro Colcha de leitura-Unindo amores. Alinhavando

leitora diz que leitura é:

Reorganizar entrelinhas e especular o ndo dito que deixou um rastro
minimo na penumbra de alguma frase de suma importancia. Um quebra-
cabeca que exige inteligéncia, sensibilidade e atencdo. As vezes acontece
de um tema ou de um arranjo de palavras mexer muito conosco; ai temos
mais é de colocar o marcador naquele instante e ir tomar um ar, procurar
outra atividade para fazer. (BRASIL, 2007, p. 44).

Barreto (2007) considera perspicazes as palavras de Ribeiro, em que pese
textos instrucionais ndo tenham sido feito para dar margem a muitas especulagdes ou
entrelinhas, tém a palavra escrita como u# enorme trunfo a favor de sua capacidade

de persuasao, envolvimento, motivagéo e provocacao.
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Esses sentimentos, tipicos da leitura opcional, sdo os que se devem tentar

associar a leitura como parte de nossa formacéo educacional.

Barreto (2007) diz que um prazer que muitos de nés perdemos no momento
da nossa formacdo, em que deixamos de ler gratuitamente e passamos a ler para
atender a uma forma de cobranca académica. O propdsito por tras da preparacdo de
qualquer texto é a comunicacdo — fazer chegar uma mensagem do emissor ao leitor,
com o minimo de distorcdo possivel. Mas podemos fazer isso por meio de uma

linguagem clara, objetiva e prazerosa.

Rodrigues (2007) apresenta no Livro: Planejamento e Elaboracdo de
Material Didatico Impresso para EAD, pg.75-Cederj 2007; o significado de lingua

segundo o dicionario Caldas Aulete, Ed. Nova Fronteira:

“Lingua € o sistema de comunicacdo e expressdao de um povo, nacdo, pais,

etc., que permite a expressao e comunicacéo de pensamento, desejos, emogdes”.

Partindo desta defini¢do, Rodrigues (2007) diz que a lingua existe para que as
pessoas possam se comunicar, expressar 0s seus sentimentos e ideias. Existe ainda

para que elas possam construir um mundo com base na moralidade.

E por meio da lingua que se conquista amizades, amores, contam-se histdrias

e adquire-se titulos académicos.

Rodrigues (2007) diz ainda que:

Linguagem é o conjunto de simbolos utilizados para codificar e
decodificar dados, é o sistema de sinais ou signos que servem para
comunicagdo dos seres humanos entre si. A transmissdo da linguagem
permite emitir e receber mensagens, informacfes, expressdo de
sentimento, emog&o etc.

Por exemplo, a linguagem musical se origina nas imaginacdes, sensaces,

sentimentos e precisa da palavra na sua escritura.

Quadro 2. Exemplo de linguagem musical

mi mi fa sol sol fa mi re do do re mi mi re

mi mi fa sol sol fa mi re do do re mi re do

(Inicio de “Ode a Alegria”, de Beethoven)

Fonte: Rodrigues, 2007, p. 77.
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A linguagem musical também é uma construcdo/expressdo autbnoma do
mundo, sem vinculo obrigatério com a palavra. No entanto, para ser ensinada e

absorvida pelo compositor, foi preciso uma comunicagédo que passa pela lingua.

Utilizar exemplos e elementos especificos de outras linguagens no momento

da elaboragdo de um material impresso é algo possivel e enriquece a interlocucéo.

4.3. OS ELEMENTOS DO DESENHO INSTRUCIONAL PARA EAD

A conquista da motivacéo e atencdo é crucial em materiais instrucionais para
a Educacdo a Distancia. Na educacéo presencial esses elementos estdo relacionados a
presenca do professor e na Educacdo a Distancia a responsabilidade aumenta pelo
fato de termos os textos instrucionais como recurso primordial no ensino

aprendizagem dos alunos.

O desenho instrucional dos materiais didaticos para EAD proporciona que as
aulas sejam atraentes e motivadoras para além de substanciais. Quando o desenho
instrucional é bem pensado ele torna-se quase invisivel. Ou seja, o aprendiz ou o
leitor geralmente ndo percebe a presenca de um desenho bem-feito. O leitor tera

como foco principal a informacéo que aparecera de forma clara e transparente.

Segundo Barreto (2007, p. 45) diz que: “Apenas quando o desenho
instrucional é pobre, o aprendiz ira notar que alguma coisa esta interferindo na

recepcao da mensagem. E vai percebé-lo inequivocamente ”.

O uso dos principios do desenho instrucional € mais significativo na
determinacdo da eficacia do material didatico do que a midia (televisdo, web,
material impresso) escolhida. Instrugdo mal desenhada ndo pode ser resgatada nem
pelo tratamento visual mais criativo. Mas instru¢des bem desenhadas podem suportar

um consideravel abuso de layout e design.

Desenho instrucional é uma espécie de quebra-cabeca, com pecas obtidas a
partir de variados niveis educacionais. Na Educacgdo, presencial ou a distancia, o
trabalho do professor depende de uma peca central para definir a imagem de sucesso

no ensino e aprendizagem. Essa peca, quem coloca é o aluno... Essa peca é o aluno.
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4.4. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Para chegar ao significado de “objetivos de aprendizagem”, Carvalho e

Rabello (2002, p. 53) parte da seguinte comparacao:

Os esportes olimpicos representam ideais de superagdo, precisdo técnica e
espirito competitivo, dentre outros. Além disso, somente em jogos
olimpicos temos contato com atividades esportivas pouco comuns a nossa
realidade, como ginastica ritmica, nado sincronizado e arco-e-flecha, por
exemplo.

No arco-e-flecha, o atirador se coloca a uma determinada distancia do alvo,
formado por dez circulos concéntricos. O circulo central, também denominado
“mosca”, vale dez pontos; cada circulo seguinte perde um ponto em valor. Para
vencer, o competidor tem de somar o maior nimero possivel de pontos enguanto se
empenha em lancar uma flecha no circulo central. Portanto, quando o jogador nédo

acerta na mosca, suas chances de sair vitorioso sdo notadamente menores.

Para alcangar seus objetivos, o arqueiro deve praticar uma série de atividades

elaboradas e controladas pelo técnico a fim de lograr éxito em seu desempenho.

O arqueiro s6 podera considerar-se pronto para uma competicdo a medida que

domina as técnicas e os fundamentos do esporte e 0s executa com preciséo.

Ao fazer uma relagéo entre o exemplo acima citado e o Ensino a Distancia
(EAD), o arqueiro seria o aluno, o técnico o professor e a mosca 0s objetivos de uma

etapa de aprendizagem.

A sequéncia de atividades desenvolvidas (o treinamento) seria a aplicacdo do
conhecimento adquirido pelo aluno. Contudo, ndo se descarta a ideia de tanto o

arqueiro ou outro atleta também serem estudantes.

4.5. OS ELEMENTOS NECESSARIOS PARA O PLANEJAMENTO
DE AULA EAD

O planejamento prévio do desenho instrucional de material didatico é o ponto

inicial de qualquer curso independente da midia que sera utilizado.
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Barreto (2007 p. 54) apresenta alguns aspectos que devem ser considerados

pelos professores:

E necessario antecipar como os futuros aprendizes — que podemos jamais
vir a encontrar! — irdo se relacionar com o material didatico e, portanto, é
necessario redigir antecipadamente todas as explicages necessarias a
compreensdo do conteddo, explicagdes que dariamos quase de forma
inconsciente, se estivéssemos em sala de aula com nossos alunos.

O que antes era uma comunicagdo transitoria e privada entre professor e
alunos, dentro de sala de aula, agora é compreendido, registrado e
publicado em um material que pode ser examinado e avaliado por alunos
e colegas.

Uma vez desenvolvidos e produzidos, o custo reformulagdo dos materiais
pode ser proibitivo para garantir modificacdes em um curto prazo.

Observa-se, entdo, que é preciso garantir a eficiéncia do uso do material
didatico impresso antes da sua finalizagdo. O aluno precisa ter a garantia de um
ambiente de aprendizagem capaz de oferecer condi¢bes de desenvolvimento da
autonomia e ser beneficiado com um sistema de aprendizagem interativo, dindmico e

criativo.

4.6. METAS E OBJETIVOS

Segundo Barreto (2007, p. 58) meta é “uma descri¢do em termos bastantes

gerais, do que o professor pretende fazer ao longo de uma aula (ou de um curso)”.

Apresenta também algumas caracteristicas de uma meta de aula a seguir:

Relacionar-se ao que o professor ira fazer naquela aula (as atividades
dos estudantes ndo sdo mencionadas explicitamente);

Expressar a intencdo do professor, sem especificacfes precisas do que
seré realizado. (BARRETO, 2007, p. 58).

Existem véarios programas de EAD que apresentam a meta como elemento
prévio de organizacdo e a variedade segue critérios de acordo com a metodologia de

cada instituico.

No curso de pedagogia do Centro Universitario Herminio Ometto — Uniararas
(2009) organizado pelo NEAD (Nucleo de Educacgdo a Distancia) na disciplina de

Artes os alunos utilizam um livro texto intitulado “Contetidos e metodologia de
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Arte” e dentro do item que se refere a “Expectativas de Aprendizagem” apresenta o

conteldo em suas metas, a seguir:

a) Expectativas de Aprendizagem - Metas: Ao final desta unidade

esperamos que VOce:

b) conheca os pardmetros curriculares nacionais (PCNs) de Arte enquanto

documento oficial que norteia o ensino de Arte na Educacao Basica.

c) identifigue o mundo por meio da leitura estética oferecida pelas

linguagens artisticas. Varias linguagens da area de Arte.

d) perceba o mundo por meio da leitura oferecida pelas linguagens

artisticas.

e) entenda a Arte como comunica¢do humana. (I0ZZI, 2009, p. 10).

No curso de pds-graduacdo a distancia em Lingua Portuguesa (2001),
organizado pela UFRJSEAD (em convénio com o Exército Brasileiro), por exemplo,

adotou-se a divulgacdo do conteddo em vez de meta:

Conteudo:

- texto e discurso;

- diferenca entre coeséo textual e coeréncia textual,
- a coesdo referencial;

- a coesao sequencial,

- a coesdo recorrencial (OLIVEIRA, 2001, p. 59).

Ja no Curso de Aperfeicoamento para Dirigentes Municipais (Gestdo em
Saude), organizado pela Escola Nacional de Sadde Publica (ENSP) da Fundagédo
Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), em parceria com a UnB e com a FINATEC, foi adotada

a ementa em vez de meta para designar a composi¢do dos mddulos de ensino:
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Ementa - O processo de salde-doenca: fatores de vida, adoecimento e morte
das pessoas. Apreciacao histdrica e cultural do processo saude-doenca e das praticas
de saude correspondentes. Os fenbmenos contemporaneos de transicdo da estrutura
populacional e da distribuicdo de doencas na sociedade. Modelos de explicacdo do

processo saude-doenca (UNB, 1998).

4.7. 0S OBJETIVOS

Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, objetivo quer dizer “0
que se quer alcancar, sem rodeios, direto, funcional”. (BARRETO et al., 2007, p.
60).

O sucesso de uma boa aula sé é possivel com a definicéo clara de objetivos. E
por meio dele que se estabelece os conteldos necessarios de uma aula e também o

que o aluno devera ser capaz de realizar ao final dos estudos.

Os objetivos devem constar no comeco de cada aula de modo que o aluno

saiba 0_gue esta sendo considerado mais importante.

Os objetivos ainda podem ajudar o aluno na orientagdo no momento da

realizacéo de atividades contidas na aula.

4.8. UTILIZAC;AO DOS ELEMENTOS: METAS E OBJETIVOS EM
EAD
A escolha precisa de palavras, verbos e locugbes verbais no momento de

elaboracdo do material didatico impresso é de extrema importancia, pois dependendo

da selecdo tem-se um resultado eficiente ou ndo da aula.

Mello (2002, p. 60) diz que:
Selecionar uma palavra é, obrigatoriamente, abrir mao de outra, haja vista
as imensas possibilidades que existem em qualquer lingua. Alguns verbos

s80 mais precisos que outros uma vez que definem exatamente o que o
aluno deve executar ao final do seu estudo.
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Mello (2002, p. 61) convida-nos a um rapido exercicio para a melhor
compreensdo da escolha da palavra certa na redagédo de objetivos de aprendizagem.

Observe as duas relacbes de verbos a seguir. Qual dos dois grupos indica

acOes mais precisas?

Quadro 3. Verbos e seus graus de precisao

Lista A Lista B

Definir Ter entendimento sobre
Descrever Apreciar

Listar Ter nogdes de

Distinguir Estar ciente de

Aplicar Perceber

Comparar Perceber o significado de
Estabelecer Obter conhecimentos sobre
Identificar Acreditar em

Relacionar argumentos Demonstrar

Representar graficamente Familiarizar-se
Reconhecer Ter sentimento de
Ordenar Informar-se

Avaliar Dominar

Diferenciar

Fonte: Rodrigues, 2007 p. 61.

Precisamente a resposta foi a lista A. A preocupacdo disto no momento da
redacdo dos objetivos deve-se ao fato de mostrar ao aluno o que realmente se quer
que ele saiba ou faca ao final de cada aula.

Segundo Barreto (2007) “uma boa maneira de justificar a escolha pelos
verbos do primeiro quadro é pensar nas atividades que atenderdo aos objetivos

predefinidos .

Ela cita um exemplo pedindo para imaginarmos que um dos objetivos de

aprendizagem de uma aula seja a nossa prépria aula, a seguir:

* Perceber a importancia das atividades em materiais didaticos para Educacao

a Distancia.
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Analisando o objetivo exposto seria dificil propor ao aluno para que ele
demonstrasse que percebeu a importancia das atividades em materiais didaticos para
EAD, porque o verbo perceber presume uma comanda muito vaga e € visivel que o

aluno néo saiba o que responder. Se o objetivo fosse:

* Definir trés aspectos associados a importancia das atividades em materiais

didaticos para Educacdo a Distancia.

Definir a importancia ¢ uma comanda bem mais precisa. Veja que é muito
mais facil pensar em uma atividade que possibilite ao aluno atingir esse objetivo de
aprendizagem, por exemplo, a partir da analise de um texto, ou de uma atividade em

que ele tenha que integrar diferentes tipos de informacoes.

Os objetivos de aprendizagem devem ser atingidos pelos alunos e,
consequentemente a sua escrita deve valer-se de uma acdo, capacidade ou

comportamento que o aluno ao final dos seus estudos seja capaz de realizar.

Os objetivos devem também estar relacionados a competéncias, estratégias e

habilidades que os alunos terdo que desenvolver para a constru¢do do conhecimento.

A determinacdo de metas e objetivos, apesar de parecer algo simples e de
menor importancia, na verdade impde um desafio ao professor conteudista: ser capaz
de organizar o processo de ensino de forma efetiva, clara e precisa. Objetivos, por
exemplo, devem apresentar uma nitida ligacdo com o(s) conceito(s) tratado(s);
ambos (objetivos e conceitos), por sua vez, devem apresentar uma nitida ligacdo com
a(s) atividade(s) que procuram pér em pratica o conteddo explorado, constituindo,

assim, uma integridade instrucional.

Além disso, por se tratar de material académico voltado para EAD, elementos
de organizacdo prévia oferecem, pelo menos, trés beneficios que merecem ser
destacados: a. antecipagdo as expectativas do aluno em relagdo a aula e ao contetdo,
a partir da associacao dos elementos de organizacgdo prévia com os demais elementos
instrucionais, que garantem a integridade instrucional de uma aula; b. seguranca para
a autonomia do aluno a partir de informacdes precisas; e com maior sistematizagao

dos estudos.
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Qualquer material didatico, em especial o autoinstrucional, necessita de um
planejamento consistente. Para tanto, os elementos de organizacdo prévia sao uma
ferramenta fundamental porque definem quais elementos devem ser esclarecidos, no

inicio de cada aula, para orientar o aluno no estudo do conteudo a ser estudado.

Objetivos sdo exemplos destes elementos. Eles dizem respeito ao aluno e
estabelecem prioridades no conteudo de uma aula, definindo exatamente o que o
aluno devera ser capaz de executar ao final de seu estudo. Ja os objetivos gerais, ou

metas, dizem respeito as intencBes do professor e ao contelido apresentado.

Na definicdo dos objetivos, alguns verbos devem ser priorizados porque
conferem maior precisdo aos comandos. Definir, listar, avaliar, distinguir e analisar,
por exemplo, sdo comandos claros e bem definidos. Ao contrério, ter entendimento,

acreditar e saber, entre outros, sdo comandos imprecisos e pouco especificos.

4.9. A EFICACIA DA LINGUAGEM ESCRITA NO CONTEXTO DE
EAD

Para escrever uma aula para Educacdo a Distancia é necessario considerar a
linguagem como algo particular e levar em conta os elementos fundamentais para a

eficacia da comunicacdo escrita.

Machado (2002, p. 79) afirma o seguinte:

A educacdo a distancia separa 0 momento da producdo (do professor) do
momento da recep¢do (do aluno). Costumamos dizer que o maior
problema que o professor enfrenta ao escrever uma aula de EAD é o de
que ele ndo vai junto com a aula que escreve. Nao vai junto, ndo pode
explicar de novo e ndo pode olhar para o aluno e perceber que ele ndo
entendeu.

Diante desse problema Machado (2002, p. 79) fala da necessidade de se ter
clareza naquilo que se escreve, ou seja, um texto claro € aquele onde o tema e as

informacdes importantes séo tratadas com preciséo.

Outro elemento € a rapidez na comunicagdo do conteido, complementando a

clareza e rapidez.
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Tem-se ainda, o elemento consisténcia. O texto em Educagéo a Distancia,
precisa transmitir informacgdes importantes e indicar a correta direcdo para a

construcdo do conhecimento do interlocutor.

Outro fator importante é estabelecer conexdes entre os textos, outras midias e
propiciar situacdes que estimulem a abstracdo do aluno por meio da imaginacéo e dar

condicGes para o aluno ir além do previsto na aula.

Garantir um texto dialégico é fazer com que ele dé dicas de outros textos,
varie os desdobramentos e possibilite 0 aluno a ter pontos de vista diferentes. Isso

deve acontecer simultaneamente.

Na elaboragdo da aula em Educagdo a Distancia, o professor precisa ter

parametros adequados.

Para facilitar a compreensdo de um texto, pensar em frases curtas pode ser

uma forma de garantir a rapidez na mensagem que se deseja emitir.

Realizar a leitura do proprio texto em voz alta garante a precisdo e a

consisténcias do texto.

Machado (2002, p. 80) diz o seguinte, “o texto claro, preciso, rapido,
multiplo e consistente é aquele em que o aluno visualiza os caminhos pelos quais

pode expandir seu conhecimento, sua imaginagao ”.

Um exemplo desse tipo de texto esta reproduzido abaixo:

Jorge Amado (1912-2001) comegou pelo que se chamava entdo “romance
proletario” (1933). Nesses livros, o negro entrou pela primeira vez
macicamente na ficcdo brasileira, com sua poesia e sua pobreza, suas
lutas e suas crengas. Nesses romances, ha um intuito ideoldgico ostensivo.
Demais... Isso se atenuou em livros posteriores, mais bem feitos, como
Terras do sem fim (1942), até desaparecer na obra madura, onde o ataque
ideoldgico cedeu lugar a uma identificacdo afetiva com o povo... numa
prosa generosa, comunicativa, que fez de Jorge Amado o romancista mais
popular do Brasil e o Gnico a conquistar publicos aprecidveis no exterior.
(BARRETO et al., 2007, p. 81).

“Um pouco sobre Jorge Amado” ¢ um trecho do livro do professor Antonio

Candido (USP), tracando um panorama da literatura brasileira.
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Noventa e oito palavras. Nesse trecho — extraido de um paragrafo um
pouco mais longo do livro Iniciagdo a literatura brasileira — Antonio
Candido diz sobre o que fala (literatura); quem é o autor Jorge Amado
(alguém que comeca com romances proletéarios e evolui para uma prosa
comunicativa, popular, no Brasil e no mundo); quando se desenvolve essa
literatura e suas fases (1933, 1942, na maturidade do autor); como se da
essa trajetdria, primeiro com um traco ideoldgico demais e depois com
uma identificacdo afetiva com o povo; por que Jorge Amado foi
importante, apesar das falhas apontadas. (BARRETO et al., 2007, p. 81).

Trata-se de um texto claro, com a possibilidade de apreensdo rapida do que €
a literatura de Jorge Amado com, pelo menos, duas conexdes além do texto — o
conceito de romance proletario e a citacdo do livro Terras do sem fim — e,
principalmente, € um texto consistente. Por qué? Porque em 98 palavras, Antonio
Candido deu informagfes que permitem ao leitor uma entrada clara na literatura de

Jorge Amado e provocam a vontade de saber mais.

Realizar a escrita de um material didatico para Educacdo a Distancia é
primeiramente ter em mente 0s cincos elementos (clareza, rapidez, consisténcia,
conexdo e dialogo) e saber selecionar e combinar esses elementos para que a
mensagem seja transmitida e promova efeitos positivos aqueles que estdo diante de
um texto EAD. E o0 mais importante é fazer com que a aprendizagem ocorra mesmo

sem a presenca do professor.

52



5. RESULTADOS

Baseando-se no questionario realizado junto aos alunos de Pedagogia da
Uniararas constata-se que um dos motivos que leva o aluno a optar por um curso na

modalidade a distancia é o fato dele oferecer a flexibilidade dos estudos.

Solicitou-se aos alunos para apreciarem a capa do material didatico impresso

e foi unanime as respostas, pois todos a consideraram atraente.

Na segunda questdo foi pedido aos alunos identificarem as diretrizes contidas
no material e a maioria dos alunos entrevistados conseguiuram identificar as

diretrizes contidas no material didatico impresso “Conteudos e Metodologia”.

Outro aspecto abordado foi com relagdo as experiéncias na infancia voltadas
ao ensino de Arte. Conclui-se que reportar-se a experiéncia na infancia é uma
estratégia que ajuda a desenvolver o contetdo na atualidade. Por meio da experiéncia
vivida é possivel ocorrer a relagdo entre o que esta sendo ensinado e o que foi vivido

pelo aluno.

Na andlise da utilizacdo do recurso audiovisual foi constatado como um
instrumento relevante na assimilacdo do conteddo pelo aluno, percebe-se a
importancia de utilizar a interface do material didatico impresso no processo ensino

aprendizagem dos alunos.

A “consolidagdo dos principais conceitos contida na terceira se¢do, “sintese
da Unidade” - Repensando e provocando...” ndo ocorreu em sua maioria. Os alunos
teriam que dar um exemplo de conceito, dos quinze alunos, nove alunos assinalaram

“ndo”. Isso demonstra que consolidar conceitos vai além de uma simples aula.

Quase metade dos alunos respondeu que o conhecimento sobre os
fundamentos dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Arte — do ensino
fundamental — ofereceu subsidios para sua praxis docente, contudo outra metade
apresentou um pouco de dificuldades ou ndo conseguiram responder a questéo.
Depara-se, entdo, com mais um aspecto que merece atencao, pois fazer correlagdes
entre o estudo académico e a praxis docente ainda € algo dificil a ser realizado pelos

alunos entrevistados.
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Expandir as leituras como sugere a quinta secdo do material didatico impresso
a partir das respostas dos alunos pressup6s que a maioria dos alunos foi além das
“fronteiras” como indica o material, entretanto, fica uma contradicdo quando se

reporta a questao sobre a assimilacdo dos conceitos.

O desenho do mapeamento inserido na questdo nove chamou a atencdo da
maioria dos alunos. Porém cinco alunos disseram que o desenho ndo chamou a

atencdo e um nem reparou que tinha o mapa no Material Didatico Impresso.

Os conceitos entendidos perfeitamente foram (4) Reflexdo Estética; (2)
Pardmetros Curriculares de Arte;(3) Comunicacdo Humana; (6) Cultura; (3)
desempenho docente; (3) Ato criador; (3) Concepcdo de Arte; (4) Conhecimento e
(3) Historia.

Cinco alunos disseram que tem o habito de observar a referéncia bibliogréfica
ao final de cada unidade do fasciculo, seis ndo observam e quatro disseram que sé

quando a tutora pede.

A linguagem utilizada pelo material didatico impresso foi considerada pela
maioria dos alunos como de facil compreensdo, porém quatro alunos a veem como
de dificil compreensdo e deixam como sugestdo na questdo quatorze que o material
seja melhorado facilitando a compreensdo. Todavia ndo apontaram como seria esse

melhoramento.

A meta proposta pelo fasciculo foi atingida mediante as treze respostas

afirmativas dos alunos.
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Gréfico 1. Motivos de opcéo por curso EAD

MOTIVOS DE OPCAO POR UM CURSO EAD

B Flexibilidade de estudos
W Valor mensalidade
1 Sonho em ser professor

B Contribuir melhoria
educacdo brasileira

Fonte: elaborado pela autora, 2015.

Foram apresentados aos alunos cinco itens como resposta aos motivos que 0s
levaram a optar por um curso EAD e treze alunos responderam “flexibilidade de
estudos”, um respondeu “sonho em ser professor” e uma ‘“possibilidade para

melhoria da educagéo do nosso pais .

Gréfico 2. Material didatico atraente

MDI DE ARTE E ATRAENTE?

HSim

E Nao

Fonte: elaborado pela autora, 2015.
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Solicitou-se aos alunos para apreciarem a capa do material didatico impresso

e foi unanime as respostas, pois todos consideraram atraentes.

Grafico 3. Reconhecer as diretrizes do material didatico

RECONHECER AS DIRETRIZES DO MDI DE ARTE

B Sim
E Nao
= Nao sei

Fonte: elaborado pela autora, 2015.

Os alunos tiveram que realizar a leitura dos seis itens a seguir: participacéo do
aluno na construgéo e elaboragdo do conhecimento; consideragdo dos conhecimentos
prévios do aluno; desenvolvimento da relacdo dialdgica; possibilidade de aprender
com o outro; desenvolvimento da autonomia do aluno e incentivo ao aprender a

aprender.

e N 9

Apos a leitura tiveram que responder “sim”, “ndo”, ou “ndo sabe” se as
diretrizes lidas por eles eram do no material didatico impresso Contetdos e

Metodologia de Arte”. A resposta “sim” foi unanime.
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Gréfico 4. Atencéo do aluno

O QUE MAIS CHAMOU ATENCAO DO ALUNO

B Trecho pgll convidado
recordar da infancia

W Trecho pg.12-convidado
refletir sobre ato criador

m Ndo me lembro de nenhum
trecho

H N3o respondeu

Fonte: elaborado pela autora, 2015.

Na Unidade I “A Arte ampliando as possibilidades da experiéncia humana”,
do Material Didatico Impresso, os alunos teriam que responder qual trecho do
contetdo da unidade | chamou-Ihe a atencéo.

Doze alunos responderam o trecho da pagina 11 que os convida a se recordar
da infancia quando te diziam que para ler e escrever teria de ir a escola; um
respondeu o trecho da pagina 12, onde o aluno é convidado a refletir sobre o ato
criador; um respondeu “ndo me lembro de nenhum trecho citado” e um nao

respondeu a questéo.
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Gréfico 5. Estratégia da video aula

ESTRATEGIA DA VIDEO AULA

M Foi 6tima
H Foi boa

o Foi regular
M Foi ruim

m N3o assistiu video aula

Fonte: elaborado pela autora, 2015.

Apos a “Mobilizagdo do Conhecimento - Iniciando o caminho...” 0 material
didatico impresso te convida a assistir a videoaula. Foi perguntado aos alunos se
apos assistirem a video aula o que eles acharam da estratégia utilizada.

Treze alunos disseram que a estratégia utilizada foi 6tima; um aluno disse que

foi regular e um disse que a estratégia foi ruim.

Gréfico 6. Consolidagédo dos conceitos

CONSOLIDACAO DOS CONCEITOS DE ARTE

ESIM
E NAO
= NAO SEI RESPONDER

Fonte: elaborado pela autora, 2015.
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Na terceira se¢do, “Sintese da Unidade” — Repensando e provocando...,” 0
objetivo do MDI ¢ consolidar os principais conceitos e provocar novas indagagdes, a
fim de contribuir para as sinteses provisorias do conhecimento.

Os alunos teriam que responder se houve a consolidagdo dos principais
conceitos e se fez pensar em novas perguntas a respeito do contetdo.

Trés alunos disseram que “sim”; nove alunos responderam “ndo” e trés alunos

assinalaram a alternativa “nao sei responder, tenho duvidas”.

Nessa mesma questdo ainda foi realizado mais um questionamento, ou seja,
para os alunos que responderam “sim”, pediu-se para dar um exemplo de conceito
consolidado. E, dos trés alunos que disseram sim, somente um deu exemplo que foi

“A Arte estd inserida no dia a dia, quanto mais eu souber vai ser melhor!

Gréfico 7. Subsidios para a praxis pedagogica

SUBSIDIOS PARA PRAXIS PEDAGOGICA

B RESPONDI SEM DIFICULDADE
m RESPONDI COM UM POUCO
DE DIFICULDADE

= NAO CONSEGUI RESPONDER

m NAO ATUO COMO DOCENTE

Fonte: elaborado pela autora, 2015.

Na quarta secdo, Autoavaliagdo — “Olhando para dentro... Olhando para

2

fora...;” resgata a reflexdo sobre as aprendizagens realizadas, abrindo novas

perspectivas de enriquecimento e desenvolvimento pessoal e profissional.

Perguntou-se aos alunos o que eles responderam na questdo de autoavaliacdo

contida na pagina 18, a seguir: “O conhecimento sobre os fundamentos dos
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Parametros Curriculares Nacionais de Arte — do ensino fundamental — ofereceu

subsidios para sua préaxis docente? De que maneira eles contribuiram?”.

Sete alunos disseram que responderam a questdo sem dificuldades; cinco
disseram que responderam a questdo com um pouco de dificuldades e trés alunos

disseram que ndo conseguiram responder.

Aqui também foi lancado mais uma pergunta, ou seja, os alunos teriam que
responder se a proposta da quarta secdo do Material Didatico Impresso é (oferecer

subsidios para sua praxis docente) se isso foi possivel na autoavaliacéo.

Dez alunos disseram que “sim” e quatro mencionaram que ndo fizeram essa

questdo da autoavaliacao.

Gréfico 8 - Expansdo da leitura

EXPANSAO DA LEITURA ALEM DO MDI DE ARTE

ESIM
m NAO

Fonte: elaborado pela autora, 2015.

Na quinta sec¢do, “Para além das Fronteiras — Localizando...” “O objetivo €
indicar livros, textos, filmes, sites, etc., para que, quando possivel, sejam consultados

e, assim, aprofundem o conhecimento sobre o assunto”.

60



Foi perguntado aos alunos se eles expandiram a sua leitura de acordo com a

indicagdo sugerida nessa se¢do. Sete alunos disseram que “sim”; e seis disseram que

“nao” e dois alunos ndo responderam.

Gréafico 9a. Desenho do mapeamento da unidade

O DESENHO DO MAPEAMENTO DA UNIDADE

= ME CHAMA ATENGAO

m NAO CHAMA ATENCAO

= NEM REPAREI QUE TINHA
O MAPA NO MDI

Fonte: elaborado pela autora, 2015.

A sexta se¢do “Mapeamento da Unidade”, destaca as expressdes que

traduzem os conceitos mais importantes abordados. Apresentou-se a figura abaixo e

pedido para que eles dissessem o que achavam do desenho da figura.
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Figura 2. Mapeamento da Unidade - Fundagéo Herminio Ometto — Uniararas

MAPEAMENTO DA UNIDADE

ol A Comunicacs
. i acao

Humag,
i e et
parfinetros Curriculares Nacionais de Arte

-~

[ L ra— LA C ul(u;;;

hu*-a a

Desempenho Docente
SRS

%oncepcﬁes de Arte

- -

Fonte: lozzi, 2009, p. 20.

Nove alunos disseram que 0 desenho do mapa chama a “atengdo”; cinco
disseram que o desenho do mapa “ndo chama a ateng@o” e um disse que “nem tinha

reparado o desenho do mapa no material didatico impresso”.

Gréafico 9b. Conceitos assimilados
CONCEITOS ASSIMILADOS

B Reflexdo Estética

B Parametros Curriculares de
Arte

m Comunicagao Humana

M Cultura

B Desempenho docente

H Ato criador

= Concepgdo de Arte

m Conhecimento

Historia

Fonte: elaborado pela autora, 2015.
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Foi pedido aos alunos que assinalassem quais conceitos da sexta secéo

“Mapeamento da Unidade” eles tinham entendido perfeitamente.

Quatro alunos assinalaram “Reflexdo Estética”; dois alunos ‘“Parametros
Curriculares de Arte”; trés alunos “Comunica¢do Humana”; seis alunos “Cultura”;
trés alunos “Desempenho docente; trés alunos Ato criador; trés alunos “Concepgao

de Arte”; quatro alunos “Conhecimento” e trés alunos “Historia”.

Gréfico 10. Observar referéncia bibliografica

OBSERVAR A REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

ESIM
m NAO
= SO QUANDO A TUTORA PEDE

Fonte: elaborado pela autora, 2015.

A sétima se¢do, “Referéncias Bibliograficas”, apresenta todas as referéncias
dos documentos utilizados em cada unidade do fasciculo privilegiando as normas da
ABNT.

Perguntou-se aos alunos se eles tinham o habito de observar a referéncia
bibliografica ao final de cada unidade e do fasciculo. Cinco alunos disseram que
“sim”; seis alunos disseram que “ndo” e quatro disseram que “s6 quando a tutora

pede”.
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Grafico 11. Linguagem utilizada

LINGUAGEM UTILIZADA

B FACIL COMPREENSAO
B DIFICIL COMPREENSAO
= NAO LEIO O MATERIAL

Fonte: elaborado pela autora, 2015.

Quanto a leitura dos textos, pediu-se aos alunos quais eram as suas

consideracdes referente a linguagem utilizada pelo material didatico impresso. Onze

alunos consideraram de “facil compreensdo” e “quatro alunos” consideraram de

dificil compreensao.

Gréfico 12. Meta atingida

META DO MDI FOI ATINGIDA

ESIM
m NAO
M PARCIALMENTE

Fonte: elaborado pela autora, 2015.
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Na pagina n° 10 do Material Didatico Impresso sdo apresentadas as

“Expectativas de Aprendizagem”, abaixo elencadas:

e conheca os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Arte
enquanto documento oficial que norteia o ensino de Arte na Educacgdo
Basica;

e identifique as varias linguagens da area de Arte;

e perceba o mundo por meio da leitura estética oferecida pelas linguagens
artisticas;

e entenda a Arte com comunicagao humana.

Perguntou-se aos alunos se Pensando no seu aprendizado, no caso especifico

da unidade I- “A Arte ampliando as possibilidades da experiéncia humana”, eles
achavam que a meta proposta no material didatico impresso foi atingida. Treze

alunos disseram que “sim” e dois alunos disseram que “parcialmente.
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6. CONCLUSAO

Analisar o processo de ensino aprendizagem dos alunos do Ensino a Distancia
mediante o material didatico impresso percorre um caminho que passa por varios
passos. Primeiro ponto é conhecer o publico alvo que utilizara o MDI. A partir dai
deve-se pensar como sera feito a transposicdo didatica, levando em conta as
intencdes educativas que nortearam a escolha, os recortes, a particdo dos contetdos

que fardo parte do MDI.

Outro aspecto é o uso da linguagem do MDI, ficou constatada pela pesquisa
realizada a importancia de produzir um texto com elementos fundamentais, ou seja,
um texto claro, preciso, rapido e consistente e que seja capaz de estabelecer conexdes
com outros textos, outras midias e acima de tudo um texto dialégico que favoreca

pensar em outros pontos de vista e desdobramentos diversos.

A Reflex&o sobre o estudo da andrologia, ou seja, sobre o estudo voltado para
o0s adultos, sejam eles do ensino presencial ou do ensino a distancia mostrou que se
deve ter uma atencdo especial perante a essa demanda de alunos, visto a sua

especificidade.

Verificou-se ainda, em ambos 0s casos, 0s alunos ja possuem experiéncias e
substancialmente determinam a escolha de “onde”, “o que” e “quando” querem

estudar.

No caso especifico dos alunos do 6° ano da Pedagogia da Uniararas ficou
marcado que a escolha por um ensino a distancia foi a flexibilidade de estudos.

A consolidagao dos principais conceitos contido na terceira segdo, “Sintese da
Unidade” - Repensando e provocando...” ndo ocorreu em sua maioria. Os alunos
teriam que dar um exemplo de conceito, dos quinze alunos, nove alunos assinalaram

“nao”. Isso demonstra que consolidar conceitos vai além de uma simples aula.

A quarta se¢do, Autoavaliacdo dos alunos, buscou resgatar a reflexdao sobre as
aprendizagens realizadas, abrindo novas perspectivas de enriquecimento e
desenvolvimento pessoal e profissional. De modo geral, diante das respostas dos

alunos foi possivel perceber que os alunos refletiram sobre a pratica docente levando
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em conta os fundamentos do documento: “Parametros Curriculares Nacionais de

Arte do Ensino Fundamental”.

O presente trabalho analisou o ensino aprendizagem dos alunos mediante o
material didatico impresso verificando desta forma a aplicabilidade do MDI na
instituicdo de ensino de forma pontual e criteriosa e deixa como sugestdo para
estudos futuros frisar a importancia do papel do tutor no éxito da aprendizagem dos
alunos EAD.
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APENDICE A — Compromisso do Autor

FUNIBER $%

http://www.funiber.org.br/

COMPROMISSO DO AUTOR

Eu, ROSELI SANCHES FLORENCIO, com identidade numero 16.478.488-3,
aluno do programa académico Mestrado em Educagao da Universidade de Jaén,
Espanha, declaro que o conteido do trabalho intitulado: “Analise de Material
Didatico Impresso do Curso de Pedagogia ¢ reflexo de meu trabalho pessoal e
manifesto que perante qualquer notificagdo de plagio, copia ou falta em relagao a
fonte original, sou diretamente o responsavel legal, econdémica e
administrativamente, isentando o Orientador, a Universidade e as instituicées que
cotaboraram com o desenvolvimento deste trabalho, assumindo as consequéncias

derivadas de tais praticas.

Peruibe, 23/de fevereiro de 2014.

Assinatura: o O\QL  —
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

FUNIBER $3

http://www.funiber.org.br/

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome ¢ Roseli Sanches Florencio sou orientanda da Professora Viviane Sartori e estou
desenvolvendo a pesquisa intitulada “Produgdo de Material Didético Impresso do Curso de Pedagogia”,
cujo objetivo ¢ analisar o processo de ensino aprendizagem dos alunos do curso a distdncia mediante o
uso do material didatico impresso.

A pesquisa possui natureza educacional e os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa e nenhum dos procedimentos usados oferece riscos & imagem da
instituigdo.

Ao participar desta pesquisa os alunos ndo terdo nenhum gasto e contribuirdo para que o estudo
possa estimular a pesquisa na drea de Educago.

Para garantir o anonimato e sigilo das informagdes os alunos entrevistados ndo serdo identificados
e ficardio sob minha guarda, sendo utilizado apenas para esse estudo, sem qualquer divulgagdo de sua

identidade, para certeza de manutengdo do sigilo.

Nesses termos, tendo sido devidamente esclarecido(a), consinto a utilizagdo do nome da
Instituiio Centro Universitirio Herminio Omito — Uniararas e do material produzido pelo NEAD
(Nucleo de Educagdo a Distancia) na disciplina de Arte onde os alunos do 6° ano de Pedagogia 2013
serdo entrevistados frente ao uso do livro texto intitulado “Contetdos e Metodologia de Arte”, bem

como o estudo proposto e a divulgagdo puiblica dos resultados.

Assinatura do diretor:

Aluna: Roseli Sanches Florencio

RG: 16.478.488-3

Enderego: Rua Dezoito, n° 20 — Balneario Arpoador — Peruibe — SP
Telefone residencial: 13-34534921

Talafana anmaraial: 1224827200 Malular: 12001770410
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llustrissimo
Senhor Reitor,

Venho por meio deste, informar que sou aluna do Curso de Mestrado
em Educacdo da Universidade de Jaén — Espanha em Colabora¢do com Fundacdo

Universitaria Iberoamericana — Brasil.

O tema do Projeto Final do Mestrado em Educagdo ¢ “Analisar o
Material Didatico Impresso de uma Instituicdo de Ensino Privado do Curso de
Pedagogia verificando o Processo de Ensino Aprendizagem dos Alunos”. Autor:

Roseli Sanches Florencio- Orientadora: Msc. Andréia de Bem Machado.

Informo que desejo realizar o meu trabalho de pesquisa junto aos
alunos do 6° semestre da Unidade de Ensino de Peruibe - SP e nesse sentido solicito
autorizacdo para analisar o Material Didatico Impresso da disciplina de Arte e aplicar

um questionario referente ao tema do Projeto acima citado.

Ressalto que a vossa Unidade de Ensino de Peruibe — SP tem uma forte
contribuicdo na formacdo dos docentes da nossa cidade. A constatacdo é o grande
namero de alunos formados pela Fundacdo Herminio Ometto - Uniararas que
ingressam na Rede Municipal de Ensino por meio dos Concursos Publicos aqui
realizados.

Frente ao meu desejo entrei em contato com a Supervisora de Ensino
Sr.2 Eliana Aurélio que também atua como tutora na Unidade de Ensino Fundacéo

Herminio Ometto de Peruibe, a qual me orientou oficializar o referido pedido.

No aguardo da resposta e na oportunidade apresento a VVossa Senhoria,

protestos de elevada estima e consideragéo.

Roseli Sanches

Florencio

IImo. Sr°
Prof. José Antonio Mendes Reitor —

Fundacdo Herminio Ometto Uniararas - SP
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APENDICE C - Questionario destinado aos alunos do Curso de

Pedagogia do Centro Universitario Uniararas Peruibe - SP

Prezados alunos,

O meu nome € Roseli Sanches Florencio, moro em Peruibe, trabalho na
Supervisdo de Ensino da Secretaria de Educacdo e estou realizando o curso de

Mestrado pela Fundacéo Ibero-americana Funiber, Universidade de Jaén — Espanha.

Primeiramente gostaria de dizer que &€ um prazer estar realizando este

questionario junto a vocés, alunos do Curso de Pedagogia da Uniararas.

Deixo 0 meu agradecimento especial a tutora Eliana Aurélio e Suzye Roseli
que, em nome da Instituicdo, permitiram a minha visita para realizacdo deste
trabalho.

O meu trabalho esta voltado para anélise de elaboracdo do material didatico
impresso com foco no ensino aprendizagem dos alunos que utilizam o Material
Didatico Impresso- (MDI).

Escolhi a turma de vocés e a disciplina de Arte, com uma analise especifica

da unidade I- “A Arte ampliando as possibilidades da experiéncia humana” do

material didatico Impresso intitulado: “Conteudos e Metodologia de Arte”.

Peco a gentileza de responderem o questionario com bastante atencdo e

fidelidade, pois isso garantira a veracidade e seriedade da pesquisa.

Informo, ainda, que as respostas serdo tabuladas, analisadas e contribuiréo, de
modo geral, para os estudos voltados ao aprimoramento da elaboragdo do material
didatico impresso com foco no processo de ensino aprendizagem dos alunos que

utilizam esse tipo de material na educacéo a distancia.

De antemdo, deixo 0s meus sinceros agradecimentos a Fundacdo Herminio
Ometto — Uniararas, a tutora Eliana Aureélio, a Suzye Roseli e a vocés que fazem
parte fundamental da meu do Projeto Final intitulado “Andlise do Material Didatico
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1)

2)

3)

Impresso de uma Instituicdo de Ensino Privado do Curso de Pedagogia verificando

o Processo de Ensino Aprendizagem dos Alunos”.
Vamos entdo responder as questdes?
O questionario é composto de questdes objetivas e abertas.

Considerando a sua condicdo de aluno, quais foram os motivos que te levaram a

optar por um curso na modalidade de ensino a distancia?
() flexibilidade de estudos que o curso a distancia oferece;
() valor da mensalidade;
() sonho em ser professor;
() possibilidade de contribuir para a melhoria da educagdo do nosso pais;

0 outros motivos - Quais? -

Vocé acha a capa do material didatico impresso da disciplina de artes: “Contetdos ¢
Metodologia de Arte” é atraente?

() sim () ndo
Se vocé assinalou ndo, diga o que precisaria ter para tornar a capa atraente:

R:

Leia os itens abaixo e responda:
Participagé@o do aluno na construcao e elaboracéo do conhecimento;
Consideracao dos conhecimentos Prévios do aluno;
Desenvolvimento da relacéo dialogica;
Possibilidade de aprender com o outro;
Desenvolvimento da autonomia do aluno;
Incentivo ao aprender a aprender
Os itens que vocé acabou de ler referem-se as diretrizes contidas no material

didatico impresso “Contetidos e Metodologia de Arte”?

() sim () ndo () néo sei
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4)

5)

6)

Na unidade I- “A Arte ampliando as possibilidades da experiéncia humana”, o que
mais chamou a sua atencdo:
() o trecho da pagina 11, onde vocé é convidado a se recordar da sua infancia

quando te diziam que para ler e escrever teria de ir a escola;
() o trecho da pagina 12, onde vocé e convidado a refletir sobre o ato criador;
() n&o me lembro de nenhum trecho citado acima.

Ap6s a “Mobiliza¢ao do Conhecimento - Iniciando o caminho...” 0 material didatico
impresso te convida a assistir a video aula.

Depois de assistir a videoaula o que vocé achou:

() a estratégia utilizada contida no MDI foi 6tima, consegui compreender

muito bem o conteldo;

() a estratégia utilizada contida no MDI foi boa, consegui compreender bem o

conteldo;

() a estratégia utilizada contida no MDI foi regular, consegui compreender um

pouco o conteldo;

() a estratégia utilizada contida no MDI foi ruim, ndo consegui compreender 0

conteldo;
() ndo assisti a video aula.

Na terceira se¢do, “Sintese da Unidade” — Repensando e provocando...,” o objetivo
do MDI é consolidar os principais conceitos e provocar novas indagacdes, a fim de
contribuir para as sinteses provisorias do conhecimento.

Nesta secdo vocé consolidou os principais conceitos e te fez pensar em novas

perguntas a respeito do contetdo?
() sim
() ndo
() néo sei responder, tenho davidas.

a) Se voceé respondeu sim, dé um exemplo de conceito consolidado:
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7) Na quarta secdo, Autoavaliagdo — “Olhando para dentro... Olhando para fora...;”
resgata a reflexdo sobre as aprendizagens realizadas, abrindo novas perspectivas de
enriquecimento e desenvolvimento pessoal e profissional.

O que vocé respondeu na questdo de autoavaliacdo contida na pagina 18, a

sequir:

“O conhecimento sobre os fundamentos dos Parametros Curriculares
Nacionais de Arte — do ensino fundamental — ofereceu subsidios para sua praxis

docente? De que maneira eles contribuiram?”
() eu respondi a questdo sem dificuldades;
() eu respondi a questdo com um pouco de dificuldade;
() n&o consegui responder a questao;
() ndo atuo como docente.

a) A proposta dessa quarta secdo do Material Didatico Impresso é (oferecer subsidios
para sua praxis docente) isso foi possivel na sua autoavaliacdo?

() sim
() néo
() ndo fiz essa questdo da autoavaliagdo

8) Na quinta secdo, “Para além das Fronteiras — Localizando...”.
“O objetivo € indicar livros, textos, filmes, sites, etc., para que, quando

possivel, sejam consultados e, assim, aprofundem o conhecimento sobre o assunto”.
Vocé expandiu a sua leitura de acordo com a indicagédo sugerida nesta se¢do?
() sim
() ndo
Em caso afirmativo, que tipo de material vocé usou:
() livro () texto () filme () sites () outros

Se vocé assinalou a alternativa “outros”, diga qual/quais?
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9) A sexta secdo “Mapeamento da Unidade”, destaca as expressdes que traduzem os
conceitos mais importantes abordados na unidade.

O que acha deste mapeamento?

-

g{ MAPEAMENTO DA UNIDADE

eflexdo-Bstctica
P ol -
Parametros Curriculares Nacionais d

Tugs

.......

Desempenho Docente

Concepgoes de Arte Ato Crialie

DECEDEMAIAA .

Fonte: lozzi, 2009, p. 20
() o desenho do mapa me chama atencao;
() o desenho do mapa nao chama a minha atencéo;
() nem reparei que tinha o mapa no material didatico impresso.

a) Assinale quais conceitos no Mapeamento da Unidade vocé entendeu perfeitamente:

() Reflexdo Estética

() Parametros Curriculares de Arte
() Comunicacdo Humana

() Cultura

() desempenho docente

() Ato criador

() Concepcao de Arte
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() Conhecimento
() Historia
10) A sétima secdo, “Referéncias Bibliograficas”, apresenta todas as referéncias dos

documentos utilizados em cada unidade do fasciculo privilegiando as normas da
ABNT.

Vocé tem o habito de observar a referéncia bibliografica ao final de cada

unidade do fasciculo?
() sim
() néo
() s6 quando a tutora pede

11) No material didatico impresso existe duas secdes complementares, igualmente
importantes. Assinale abaixo essas das secoes:

() Um pouco Mais... e Anexo/Apéndices;

() Um pouco Mais... e Concluséo

() Anexo/Apéndices e Falando um pouco mais...
() ndo sei

12) Quanto a leitura dos textos, vocé considera a linguagem utilizada pelo material
didatico impresso:
() de facil compreenséo

() dificil compreensao
() ndo leio o material

13) Na pagina n° 10 do Material Didatico Impresso séo apresentadas as “Expectativas de
Aprendizagem”, abaixo elencadas:

e Conheca o0s Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Arte enguanto
documento oficial que norteia o ensino de Arte na Educacéo Bésica.

e Identifique as varias linguagens da area de Arte.

e Perceba o mundo por meio da leitura estética oferecida pelas linguagens artisticas.

e Entenda a Arte com comunicagdo humana
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Pensando no seu aprendizado, no caso especifico da unidade I- “A Arte

ampliando as possibilidades da experiéncia humana”, vocé acha que a meta proposta

no material didatico impresso foi atingida:
() sim
() ndo
() parcialmente

14) Fique a vontade para deixar uma sugestdo, elogio ou reclamacdo aos responsaveis

pela elaboracdo do material didatico impresso:

Obrigada pela sua contribuicéo,
Um forte Abraco!
Roseli Sanches Florencio

24 de Outubro/2013
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APENDICE D - Tabula¢&o das questdes destinado aos alunos do

curso de pedagogia do Centro Universitario Uniararas Peruibe - SP

Total de alunos que responderam ao questionario: 15
Questéo 1

(13) flexibilidade de estudos que o curso a distancia oferece;
(0) valor da mensalidade;

(1) sonho em ser professor;

(1) possibilidade de contribuir para a melhoria da educagdo do nosso pais;

(0) outros motivos — Quais?

2) Vocé acha a capa do material didatico impresso da disciplina de artes: “Conteudos e
Metodologia de Arte” é atraente?
(15) sim () ndo

3) Leia os itens abaixo e responda:

e Participacao do aluno na construcéo e elaboracdo do conhecimento;
e Consideracdo dos conhecimentos Prévios do aluno;

e Desenvolvimento da relacédo dialdgica;

e Possibilidade de aprender com o outro;

e Desenvolvimento da autonomia do aluno;

e Incentivo ao aprender a aprender.

Os itens gque vocé acabou de ler referem-se as diretrizes contidas no material
didatico impresso “Contetdos e Metodologia de Arte”?
(15) sim () ndo () ndo sei
4) Na unidade I- “A Arte ampliando as possibilidades da experiéncia humana”, o que

mais chamou a sua atencao:
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5)

6)

(12) o trecho da péagina 11, onde vocé é convidado a se recordar da sua

infancia quando te diziam que para ler e escrever teria de ir a escola;

(1) o trecho da péagina 12, onde vocé é convidado a refletir sobre o ato

criador;

(1) ndo me lembro de nenhum trecho citado acima.

(1) Néo respondeu
Apbs a “Mobilizagao do Conhecimento - Iniciando o caminho...” 0 material didatico
impresso te convida a assistir a videoaula.

Depois de assistir a videoaula o que vocé achou:

(13) a estratégia utilizada contida no MDI foi étima, consegui compreender

muito bem o conteldo;

() a estratégia utilizada contida no MDI foi boa, consegui compreender bem o

conteudo;

(1) a estratégia utilizada contida no MDI foi regular, consegui compreender

um pouco o conteldo;

(1) a estratégia utilizada contida no MDI foi ruim, ndo consegui compreender

0 conteldo;
() ndo assisti a videoaula.

Na terceira se¢do, “Sintese da Unidade” — Repensando e provocando...,” o objetivo
do MDI é consolidar os principais conceitos e provocar novas indagacdes, a fim de
contribuir para as sinteses provisorias do conhecimento.

Nesta sec¢do vocé consolidou os principais conceitos e te fez pensar em novas

perguntas a respeito do conteldo?
(3) sim
(9) ndo

(3) ndo sei responder, tenho duvidas.
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a) Se vocé respondeu sim, dé um exemplo de conceito consolidado:

R: das 3 trés respostas positivas apenas uma disse que “A Arte esta inserida

no dia a dia, quanto mais eu souber vai ser melhor”.

7) Na quarta secdo, Autoavaliagdo — “Olhando para dentro... Olhando para fora...;”
resgata a reflexdo sobre as aprendizagens realizadas, abrindo novas perspectivas de
enriquecimento e desenvolvimento pessoal e profissional.

O que vocé respondeu na questdo de autoavaliacdo contida na pagina 18, a

sequir:

“O conhecimento sobre os fundamentos dos Parametros Curriculares
Nacionais de Arte — do ensino fundamental — ofereceu subsidios para sua praxis

docente? De que maneira eles contribuiram?”
(7) eu respondi a questdo sem dificuldades;
(5) eu respondi a questdo com um pouco de dificuldade;
(3) ndo consegui responder a questéo;

() ndo atuo como docente.

a) A proposta dessa quarta secdo do Material Didatico Impresso é (oferecer subsidios
para sua praxis docente) isso foi possivel na sua autoavaliacdo?
(10) sim

() ndo
(4) ndo fiz essa questdo da autoavaliacdo
1-(um) N&o respondeu

8) Na quinta se¢do, “Para além das Fronteiras — Localizando...”.
“O objetivo é indicar livros, textos, filmes, sites, etc., para que, quando

possivel, sejam consultados e, assim, aprofundem o conhecimento sobre o assunto ”.
Vocé expandiu a sua leitura de acordo com a indicagédo sugerida nesta se¢do?
(7) sim

(6) ndo
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2 (dois) ndo responderam
2: livro

1: texto

3: filme

3: site

1: outros

9 A) (9) o desenho do mapa me chama atencao;

(5) o desenho do mapa ndo chama a minha atencdo;
(1) nem reparei que tinha 0 mapa no material didatico impresso.
(4) Reflexdo Estética
(2) Parametros Curriculares de Arte
(3) Comunicacao Humana
(6) Cultura
(3) desempenho docente
(3) Ato criador
(3) Concepcédo de Arte
(4) Conhecimento
(3) Histdria
10- (5) sim
(6) ndo
(4) s6 quando a tutora pede
11- (10) Um pouco Mais... e Anexo/Apéndices;
(1) Um pouco Mais... e Concluséo
(1) Anexo/Apéndices e Falando um pouco mais...

(3) néo sei



15) Quanto a leitura dos textos, vocé considera a linguagem utilizada pelo material
didatico impresso:

(11) de facil compreensao
(4) dificil compreenséo
() ndo leio o material
13- (13) sim
(0) ndo
(2) parcialmente
14- “O MDI tem uma linguagem de fécil entendimento”.

“Gosto muito do material oferecido a nos estudantes, é de facil de entender e

muito prazeroso de trabalhar com eles”.
“Bom”
“S6 tenho a agradecer pelo material didatico impresso”.
“O material didatico oferecido ¢ de facil compreensao”.
“O material didatico oferecido ¢ um instrumento de facil entendimento”.
“O MDI, tem uma linguagem de facil interpretagao”.
“Acho de dificil compreensdo, poderia ser um pouco mais claro! Obrigada!
“A linguagem ¢ de dificil compreensdo”.

“Material so poderia ser de facil compreensdo”.
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