PRATICAS DE LEITURA: VELHA QUESTAO, OUTROS OLHARES
Oscar Fumo'

Neste texto, tento uma discussaio em torno da questio das praticas leitura em
Mogambique. O meu interesse surge e inscreve-se no contexto dos debates e
discursos publicos sobre a problematica da falta de gosto e habitos de leitura nos
jovens. Escritores, jornalistas e até professores tém denunciado publicamente essas
faltas e as suas consequéncias. Os discursos que se fazem nesses debates parecem ter
basicamente dois sentidos, por um lado, justificar a necessidade e a importancia da
leitura, e, por outro, condenar o descaso dos jovens com a leitura. Procuro aqui
sugerir duas ideias, nomeadamente (i) que a reflexdo sobre a falta de leitura na
sociedade mogambicana nao deixe de lado a analise das praticas e condi¢bes de
producao de leitura na escola, (i) que a denuncia da falta de leitura, antes (ou para
além) de acusar quem nao 1€, sirva para desmascarar as desgualidades sociais das quais

a falta de leitura é reflexo.

A primeira ideia tem como pressuposto que a escola ¢ a principal agéncia de literacia
(Kleiman, 1995). Em Mocambique, onde os niveis de analfabetismo continuam
dramaticamente altos (na ordem de 48%), em muitas familias falta um adulto que seja
leitor, que sirva de referéncia e agente primario de iniciagao (Petit, 2008) das criangas
na leitura. Decorre disso, e também se alia, a auséncia de objectos de leitura (livros,
etc), cuja presenca conferiria a leitura significado e valor maiores e estimularia a sua
pratica. Neste contexto, a escola é o primeiro lugar do encontro com o livro, com a
leitura e o professor ¢ o agente primario de iniciacao. O gosto e a proficiéncia, dos

quais pode resultar o habito de leitura, dependem fundamentalmente do trabalho que
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a escola e o professor realizam e das imagens que promovem dos livros e do acto de

ler.

Sendo assim, devemos, entdo, analisar as praticas de leitura que ocorrem na escola;
questionar se e como a escola e o professor tém cumprido o seu papel de agentes de
iniciagdo a leitura. Parece-me ser um exercicio necessario e talvez inevitavel, quando

nos propomos discutir a questao dos gostos e habitos de leitura.

Uma breve (sem pretensao de exaustividade) descrigao e analise das praticas escolares
de e com a leitura parece poder fornecer subsidios para pensar a situagdo em que
estamos em termos de leitura em Mogambique. O que chama logo a atengao nas
nossas escolas ¢ a inexisténcia de bibliotecas, espagos de contacto fisico, de apreciagao
e encantamento com o livro. Quando existem, para além da severidade do espago, que
inibe e desconforta o potencial leitor, mais se parecem com arquivos de alfarrabios do
que com espacos de leitura; o acervo é precario, o acesso ao livro é policiado por um
funcionario, que mais se presta a vigilante que um bibliotecario, muito por falta de
preparagdao para dinamizar e mediar a leitura. A biblioteca é um recurso basico do
processo educativo (Veiga et al., 2000), a sua auséncia ou a forma como esta presente

na escola afecta sobremaneira a relacao do aluno com o livro.

Mas a biblioteca (ou a sua inexisténcia) e a falta de preparacio do funcionario de
biblioteca sdo apenas o mais facilmente visivel, porque o retrato do professor e as suas
praticas nao passam impressoes diferentes. Na cultura escolar, existe a ideia
equivocada, quanto desculpabilizadora, de que o desenvolvimento de competéncias
lingufsticas, no geral, e da leitura, em particular, é assunto do professor de lingua
portuguesa. A leitura é questio de todas disciplinas (Silva, 2008), da Matematica a
Eduacagio Fisica. F verdade que recai sobre o professor de lingua portuguesa uma
tarefa particular pela natureza da disciplina, cuja leccionagdo exige preparacio e

conhecimentos mais sélidos talvez que dos outros sobre a leitura e seu ensino.



No entanto, nisto também se encontra um dos grandes problemas da nossa escola. O
professor de lingua portuguesa é raramente bem preparado para trabalhar com a
leitura. O professor que lecciona no ensino primario ¢ aquele formado nos Institutos
de Formacdao de Professores, nos quais ingressa com poucos anos de escolaridade,
recebe uma formacgao generalista e sai em poucos anos. Nao serdo reflexo disso as
estarrecedoras estatisticas de que apenas 6% dos alunos da 3* classe atingem os niveis
de leitura exigidos ao fim do primeiro ciclo do ensino primario (INDE, 2014).0
professor de portugués no ensino médio, se ndo ¢ um desempregado de outras areas,
vé-se constrangido com inumeras situagoes que lhe impossibilitam experiementar um

trabalho continuo e significativo com a leitura.

Na escola, as actividades de leitura, quando nao sao pretexto para o ensino de
gramatica, servem, no caso dos textos literarios, para ensinar correntes literarias e
responder preguicosamente a0 questionario que aparece na sequéncia para dispensar o
professor do trabalho criativo. Os textos sao trabalhados de forma fragmentada.
Raramente se 1¢ um livro na integra. O professor nao conduz o aluno a descoberta das
potencialidades formativas do texto, a sua fruicdo, ao seu questionamento, a sua
réplica activa (Rojo, 2002). As actividades de leitura tornam-se uma rotina magante de
resposta a questionarios para preenchimento de tempo de aula e cumprimento do
programa e incapazes de possibilitar uma experiéncia mais intensa e profunda com a
literatura. Quantos alunos nio terminam o nivel médio sem terem lido um livro

sequer?!

Por seu turno, na escola, no geral, onde se devia promover o livro e a cultura de ler,
parece ser onde menos se vé livros e se 1é. Na organizacao do tempo escolar, exclui-se
o tempo para a leitura. O tempo de escola é tempo de disciplinas.Vai-se a escola
apenas para assistir as aulas. O que nao esta previsto nas disciplinas nao tem espago, ¢é

chamado actividades extra-curriculares e nelas raramente se contempla a leitura ou



actvidades relacionadas (saraus, clubes e rodas de leitura, olimpiadas de leitura,
conversas com escritores, etc). As vitrines da escola sao lugares de informacoes
administrativas (em pouquissimas escolas se destina este espago para o livro, para a
leitura). Em suma, a escola nao manifesta, com a forma como se organiza, como
funciona, como discursa, como vive, que a principal das suas vocagoes ¢ formar

leitores, por que dai tudo o resto se torna possivel.

Por que, entdo, nos espantam os baixos indices de leitura na sociedade, quando a
escola nao ensina a ler, a gostar de ler, nem que os livros e a leitura sao importantes e
necessarios para a formacao e desenvolvimento do individuo enquanto humano e para

uma cidadania mais activa e consciente?!

A segunda ideia que defendo é de que a falta de leitura traduz, mas também esconde,
problemas sociais complexos, pelo que a reclamacio de que os jovens nao léem exige

de quem a faga a responsabilidade ética de denunciar esses problemas.

O que proponho ¢ um deslocamento na forma como pensamos a relacao das pessoas
com a leitura. O que se percebe em muitos discursos publicos sobre a problematica da
falta de gosto e habito de leitura é a ideia de que as pessoas nao léem por falta de
interesse e vontade. E um discurso que se constréi facil e pega facilmente, mas
também demonstra-se com facilidade as suas fragilidades para justificar um problema

bastante complexo como a leitura.

O discurso de que as pessoas nao léem porque niao tém interesse ou vontade ignora,
por um lado, as condi¢oes de formagao das pessoas (a escola ensinou a ler? Ensinou a
apreciar e reconhecer o valor dos livros e da leitura?), como tentei demonstrar acima;
por outro, ignora as condi¢coes reais de acesso aos objectos de leitura fundamentais
para que se goste de ler, se reconheca a necessidade e a importancia e se leia
efectivamente. Diz-se, por exemplo, que os jovens trocam o tempo de leitura pela
internet. A parte o trabalho que a escola nio faz, o livio, em Mocambique, ainda custa
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muto caro, exige competéncias de leitura que resultam da preparagio, e nio goza de
grande prestigio na nossa sociedade, tanto que nao ¢é assunto de conversa em circulos
de amigos, na televisdo, radio, jornal ou quaisquer outros circulosque influenciam as
opiniodes e os valores publicos (quem ¢é o nerd que vai falar de Ualalapi onde e quando

se fala dos range rovers?!).

A questdo das desigualdades traduzidas por e encobertas na falta de leitura esta em
que muitos jovens mogambicanos nao léem porque, por um lado, lhes faltou uma
educagdo que os formasse para o efeito. Como diz Pirre Bordieu (1978), as
necessidades culturais siao produto da educagio. Por outro, faltou-lhe e falta-lhes
condicbes para frequentar bibliotecas, emprestar livros, comprar livros, como bens
culturais (Candido, 2011), igualmente prioritarios como o pao para comer, a roupa
para vestir. Ha excepc¢oes evidentemente, mas a maioria de jovens mogambicanos é
que interessa, ndo as excep¢oes que tém direito a ter vontade e possibilidades de
escolher entre comprar um livro ou um smathphone, ir ao Camoes ou ao Coconuts. A
maioria de jovens mogambicanos é aquela que estuda na escola onde até se disputa o
banco para sentar-se, onde a palavra biblioteca é apenas um vocabulo do dicionario,
onde lecciona o professor mais despreparado e desmotivado, confrangido com o
absurdo do seu salario, por isso nas tintas para a formacao leitora do aluno. A maioria
de jovens mogambicanos é aquela que reside a distancia do centro para ter uma
biblioteca, por que nem sobra para isso dinheiro para o mylove. Esses jovens, quando
vao (e se podem) ao ensino superior, a universidade ¢ o mesmo feixe de desgracas das
escolas secundarias e primarias. Sao jovens provenientes daquelas familias sem agentes
iniciadores para a leitura, onde eles mesmos constituem a primeira geracao
alfabetizada. O problema esta em que a inibi¢cao do acesso aos bens culturais, como os
livros, restringe a apropriacao do capital cultural, intimamente relacionado com o
poder simbolico, econémico e outras formas de poder (Orlandi, 1983). Em suma, a

maior parte das criangas e jovens mogambicanos, potenciais leitores, nasce e cresce



em meio a diversos constrangimentos de ordem social e econdomica que lhes
impossibilita construir relagdes com os livros, atribuir-lhes significados e valores
positivos, ter acesso a eles ou adquiri-los. Desprovidos do capital cultural que o livro
possibilita, o ciclo refaz-se e sao constrangidos para aceder a outros capitais (social,

politico, econémico).

E verdade que mesmo entre os milhares de jovens acima descritos ha excepgdes. Mas
sao mesmo excepgodes, como o autor deste texto, cuja iniciacdao a leitura se deu em
condicbes extraordinarias (fora de casa e da escola). Quem sabe pensando na sua
histéria de e com a leitura o prezado leitor ndo descubra que é também uma excepgao.

Mas com quantos acontecem os extraordinariosr!

Em suma, tentei argumentar a favor de que, quando discutimos a problematica dos
gostos e habitos de leitura, devemos considerar o trabalho da escola, a principal
agéncia de letramento, e devemos cuidar que a acusacdao de que os jovens nao léem
sirva também como uma denuincia dos constrangimentos que esses jovens enfrentam
para se apropriarem do capital cultural e os correlactos que a leitura possibilita. Na
primeira ideia, com base no que sei do nosso sistema de educagao, procurei descrever
as condi¢oes em que a nossa escola funciona, tentando mostrar que ela nio tem
cumprido a tarefa de formar leitores. A inversao deste cenario passa por, entre outros,
o sistema todo se comprometer com o desenvolvimento de literacias (que é mais do
que alfabetizacdao), como seu principal objectivo. Isto implicara investimento na
formagido docente, equipamento de escolas com bibliotecas e pessoal preparado,
organizacao da vida escolar colocando a leitura no centro de todas praticas. Na
segunda ideia, servi-me da minha histéria como leitor e das de muitos outros jovens
leitores que conheco, bem como do retrato da alfabetizacao no pafs e das condi¢oes

soclais e econémicas de muitas familias, e tentei defender que os baixos indices de



leitura a0 mesmo tempo reflectem e configuram desigualdades sociais e culturais, por

quanto a leitura é uma pratica social.
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