TECENDO PERCURSOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO MARANHAO DURANTE AS
DECADAS DE 1950 A 2010

RESUMO: O estudo analisa aspectos histéricos do movimento
inclusivo no Maranhdo apresentando acbes individuais e
institucionais de mais destaque no atendimento a pessoa deficiente
entre as décadas de 1950 até o final de 2010. Realiza uma breve
andlise contextual da educacao inclusiva no Brasil subsidiando os
acontecimentos na realidade maranhense. Em seguida, apresenta
situacBes importantes cronologicamente, sem deixar de relaciona-las
com situacdes politicas e histéricas de cada momento na qual foram
concebidas as ac¢fes inclusivas. Por fim, ndo sé da importancia as
conquistas na éarea da educacdo inclusiva, mas propde sua
continuidade como forma de combate a exclusdo social no
Maranh&o.
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TEJIENDO LOS RUTAS DE EDUCACION INCLUSIVA EN MARANHAO DURANTE LAS
DECADAS DE 1950 A 2010

RESUMEN: EIl estudio analiza aspectos histéricos del movimiento
inclusivo en Maranhdo mostrando acciones individuales e
institucionales de mayor énfasis en la satisfaccion de la persona con
discapacidad entre las décadas de 1950 hasta finales de 2010.
Realiza un breve analisis contextual de la educacion inclusiva en
Brasil de subsidiar eventos en realidad maranhense. Luego presenta
situaciones importantes  cronolégicamente, relacionan  con
situaciones politicas e historicas de cada momento en el que fueron
disefiadas acciones inclusivas. Por ultimo, no so6lo de importancia a
los logros en el area de educacion inclusiva, pero la continuidad de
Su propuesta para combatir la exclusion social en Maranhao.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Politicas.



1 INTRODUCAO

Ao se ponderar historicamente sobre as ac¢des inclusivas na rede regular de ensino no
Maranh&o é possivel observar como esse publico se manteve por um longo periodo afastado das
prioridades das politicas educacionais do estado maranhense. Por outro lado, esse afastamento
acarretou no surgimento de inUmeras agdes pertinentes, desafiadoras e corajosas impulsionadas
por um movimento marcado por lutas e conquistas em pré de uma educacgéo capaz de atender a
pessoa deficiente. Por varios anos, as atencdes na area da educacao publica inclusiva transitaram
as margens das prioridades do poder estadual, constituindo-se e alinhada a estratégias triviais,
politicas viciadas e acfes contraditérias, fortemente influenciadas por praticas clientelistas e
particularistas amplamente difundidos, defendidos e praticados, nas quais insistiram em persistir
no Estado até a metade da década de 2010.

Distante geograficamente e periférico no protagonismo politico educacional de importantes
decisbes do governo federal, o Maranhdo se posicionou tardiamente em priorizar a educagéo
como problema emergencial, levando-o para uma inépcia tanto na qualidade como na oferta de
escolas para sua populacdo. Entretanto, as precariedades da rede de ensino aliado a escassez do
atendimento educacional acabaram reforcando significativamente o quadro de exclusédo social,
consequentemente corroborando no posicionando do estado no final do ano de 2015 entre
aqueles com os piores indices de desenvolvimento humano do pais (IDH).

A pesquisa realizada por Carvalho (2004) j4 alertava para esse problema ao apresentar
dados preponderantes sobre o quadro de exclusdo social presentes na amostragem do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), na qual verificou que mais de 35% dos municipios
maranhenses possuiam o maior grau de exclusédo social do pais, ou seja, grande parcela da
populacdo, principalmente do interior ndo tinham acesso a educacdo ou pelo menos, uma
educacdo de baixa qualidade. Nesse mesmo sentido, os estudos realizados por Raposo (2004)
reforcam esse entendimento, mas também constata a ineficacia do estado em efetivar durante
muitos anos, politicas educacionais significativas constatando que mesmo havendo um
enfrentamento para redugcdo dos indices de analfabetismo e aumento da escolaridade, os
referentes a pobreza e a exclusao social permaneceram quase inalterados aos longos das ultimas
décadas. A conjuntura envolvida por politicas superficiais e viciadas ndo conseguiram garantir a
maioria da populacdo maranhense as necessérias condicbes de sobrevivéncia, inclusive
acabaram apresentando alteragdes negativas em seus indices. E evidente que, aquelas voltadas
para educacdo especial acabam sucumbindo pelas necessidades prioritarias do ensino regular,
gue ha muitos anos no estado, ndo vem conseguindo éxito em oferecer o0 minimo de qualidade no
atendimento educacional.

E frente a essas questdes que a proposta deste ensaio é produzir ndo apenas um
delineamento de acontecimentos histéricos, mas uma correlagdo em contextos especificos,
entendendo sua concepcéo frente as conjecturas politicas do estado maranhense. N&o se trata de

fazer um recorte simplesmente histérico ou até definir a evolucdo da educacado inclusiva no



Maranhdo por entender que o campo além de vasto, necessita cada vez mais da atencdo de
estudiosos sobre o tema.

A intencionalidade se baseia em responder questdes importantes que apesar de serem ja
mencionadas em outras pesquisas, precisam ser revividas para a continuagéo e perpetuacéo das
memorias inclusivas delineadoras das politicas educativas do estado como: Como podem ser
entendidos os desafios enfrentados pelas a¢des individualizadas e as politicas inclusivas no
estado do Maranhdo entre as décadas de 1950 a 2010? Quais as prioridades das politicas
inclusivas no estado nesse mesmo periodo? Quais os deficientes que mais se beneficiaram com
as acoes do estado voltadas para o atendimento especializado?

Frente a esses questionamentos, o0 objetivo é realizar um panorama das acdes que mais
se destacaram no atendimento a pessoa deficiente entre as décadas de 1950 a meados de 2010
no intuito de contribuir com subsidios importantes no auxilio de pesquisas e futuros trabalhos
cientificos para aqueles, de forma direta ou indireta, busquem informacdes ou inspirem propostas
numa area que ainda carece de atengdo. Assim, especificamente procura analisar acgbes
inclusivas visando correlacionar com a realidade social e histérica de cada contexto; averiguar as
principais conquistas das pessoas com deficiéncia no Maranh&o para o atendimento educacional;
e compreender o papel da capital maranhense como impulsionador das a¢des inclusivas na rede
estadual e municipal de ensino.

Neste percurso, as contribuigdes tedricas e histéricas de Cardoso (2010), Carvalho (2000),
Quixaba (2011), Cabral (2009a; 2009b) e outros autores forneceram direta e indiretamente,
subsidios importantes para a construcao histérica da educacao inclusiva no Maranhao. Entretanto,
foi necessario obter informagbes em trabalhos monogréficos, obras, artigos e documentos
eletrbnicos que acabaram influenciaram consideravelmente nesse percurso. Assim, a pesquisa
documental e de referéncias se alinharam fortemente, mas 0s avan¢os nas diversas frentes de
coletas de dados ajudaram a desvelar contextos que se encontravam obscuros para o0
entendimento de certas circunstancias singulares ao atendimento educacional a pessoa deficiente

no Maranhao.

2 UMA BREVE ANALISE CONTEXTUAL DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Desde o periodo colonial até o inicio do século XX, a educacdo no Brasil ndo se
apresentava articuladamente estruturada, muito menos priorizava acdes no intuito de atender
necessidades educativas de forma consistente para toda a populagdo. Trata-se de um periodo
compreendido por contraditorias politicas educacionais, como lembra Linhares Apud Siss (1999,
p.63), era uma época reservada a “[...] aprendizagem letrada para classe dirigente, tanto que até
na década de 1920 apenas 25% da populagdo brasileira era alfabetizada”. No a&mbito da
educacao inclusiva, essa incoeréncia se prolongou até a metade da década de 1950 com o inicio

das acbes coordenadas a nivel nacional, contudo, as suas fragilidades acabaram impulsionando



por muitos anos o aparecimento de formas regionalizadas e fragmentadas para o atendimento
educacional a pessoa deficiente.

Entretanto, as causas que levaram o Brasil até os meados da década de 1930 a nao
priorizar o desenvolvimento de um sistema educacional publico, estavam extremamente
relacionadas com uma economia centrada fortemente na agricultura, sustentada por uma grande
massa de méo de obra barata e desqualificada. As formas de producdo careciam de avangos
tecnoldgicos, adotavam meios mais caracterizados com a realidade da Europa medieval do que
da sua modernidade deslumbrante da revolucdo industrial. As necessidades de qualificacdo para
os trabalhadores rurais eram praticamente nulas, enquanto o acesso a educagao voltava-se para
poucos privilegiados, filhos de familias proprietarias de grandes latifindios e dirigentes politicos,
com condi¢des de financiar seus estudos em centros privados ou até no exterior.

Mas a crise da bolsa de valores de Nova York neste mesmo periodo forgou o pais a
repensar suas bases econdmicas, iniciando tardiamente o processo de industrializacéo, atrelando-
0 incondicionalmente para esse proposito, a criagdo e organizagdo de um amplo sistema
educacional. Com a crise americana, o café, o principal produto nacional ndo conseguia mais
avancar nas exportacbes para os Estados Unidos, gerando consequentemente, um indice
consideravel de desemprego entre os trabalhadores brasileiros. Criangas, jovens e adultos
analfabetos e sem oportunidade de trabalho nos grandes latifindios passaram a configurar num
grande problema social, que aos se deslocarem rumo aos grandes centros comerciais em busca
de empregos se deparavam com seu proprio legado, auséncia de uma qualificacdo minima. A
industrializacéo foi pensada como o melhor caminho para recuperacdo da economia, entretanto s6
poderia ser possivel trilha-lo com um projeto nacional de educagdo que contemplasse
necessidades de qualificacdo a uma ampla demanda de analfabetos, que por décadas foram
desprezados pelas a¢des do governo brasileiro.

Como ressalta Siss (1999) somente apos esse contexto, o Brasil cria em 1933, no governo
de Getllio Vargas o Ministério da Educacdo e Saude Publica com as prerrogativas de
obrigatoriedade e gratuidade na educacdo publica. Procurava-se, de forma articulada, criar um
sistema educacional para subsidiar o novo caminho da economia. Na década seguinte é criado 0
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial para cursos desenvolver capacitacdes para
trabalhadores da indudstria, e anos depois o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial para
subsidiar conhecimentos em diversas na area do comeércio.

A atencdo educativa a pessoa deficiente s6 passou a configurar nos objetivos da esfera
federal apés a metade da década de 1950, através de campanhas nacionais desenvolvidas em
parcerias com algumas instituicbes que ja vinham realizando acdes em determinadas regifes.
Essas parcerias foram importantes ndo so6 abrir os olhos do governo frente a esse publico e suas
necessidades, mas para a conscientizacdo da sociedade brasileira de que a democratizacdo de

oportunidades também deveria chegar aos deficientes.



Em suma, diante destas singularidades no ambito da educacédo inclusiva, observam-se
etapas distintas no atendimento da pessoa com deficiéncia: uma primeira marcada por acdes
isoladas, caracterizadas pela segregacdo no periodo colonial até meados do segundo Império, e
posteriormente, a institucionalizacdo fortemente influenciada pelas iniciativas da area da medicina,
na qual ocorreram de forma particularizada, sem nenhuma articulacdo a nivel nacional; e uma
segunda, na qual se percebe o governo federal assumindo a responsabilidade de promover acbes
inclusivas em todo territorio nacional, principalmente apds as pressbes de diversas entidades

internacionais que ja defendiam e exigiam do Brasil, agdes consistentes na promogéao da inclusao.

3 CAMINHOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO MARANHAO

Nado é novidade afirmar que a realidade social e econdmica do Estado sempre foi
historicamente caracterizada pelos piores indices de desenvolvimento humano, facilmente
constatado em iniUmeros estudos de diversas areas do conhecimento. Como forma de entender
melhor as dindmicas que levaram a regido para os mais baixos indicadores sociais, os estudos de
Cabral (2009a; 2009b) evidenciam como determinadas praticas contraditérias acabaram por
muitos anos entravando sua capacidade de desenvolvimento, ou seja, como as politicas
clientelistas, patrimonialistas e particularista contribuiram para posicionar o Maranhdo entre os
piores indices de desenvolvimento humano correlacionando os dados do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

Em 1995, o Maranhdo apresentava a pior taxa de pobreza absoluta do pais, com 77,8% da
populacao vivendo com até meio salario minimo por més. Em 2008, mesmo depois de um periodo
significativo de execucdo das politicas de transferéncia de renda do governo federal, 55,9% da
populacdo maranhense ainda se encontrava em situacdo de pobreza absoluta. Sobre a pobreza
extrema, 0s numeros maranhenses demonstram sua grave situacao social, na qual 25,3% da
populacdo se encontravam em situacdo de pobreza extrema. (IPEA, 2010). Os dados do IBGE
(2010) complementa essa analise ressaltando que a populacdo do Maranhdo no ano de 2010
variava em torno de 6.466.313 pessoas, na qual a populagdo urbana representa 4.495.064
maranhenses e a rural 1.971.249. A taxa de urbanizacdo é de 69,5 %, considerada a terceira
menor do nordeste. A taxa de mortalidade infantil € de 36,5%, a segunda maior da regido
nordestina.

Os dados relativos & educacéo também demonstram sua ineficiéncia ao averiguar o indice
de Desenvolvimento da Educagéo Béasica — IDEB na qual apontam resultados insatisfatorios para
a educacao maranhense em comparagdo ao nordeste, e principalmente a nivel nacional. A taxa
de analfabetismo entre pessoas com mais de 15 anos é de 23%, sendo a quarta pior do Brasil, e 0
analfabetismo funcional € de 40,5%, o terceiro maior do pais.

Evidentemente, que o alto grau de pobreza de sua populagéo arrolado com a caréncia de

acOes publicas acabou necessariamente, forcando uma resposta da propria sociedade em



contribuir para o surgimento das primeiras a¢des voluntarias e individualizada voltadas para o
atendimento educacional da pessoa deficiente. Assim, dependendo durante um longo periodo de
tempo da caridade de pessoas e pequenos grupos, essencialmente religiosos, foi somente na
década de 1950 que iniciou, ainda de forma voluntaria e timida, as primeiras articulacbes
institucionalizadas, ou seja, com a fragilidade do estado em desenvolver politicas educacionais
consistentes para pessoa deficiente levou consequentemente, ao surgimento de iniciativas na
area da educacéo especial em ambientes escolares. E frente a esse contexto, que existem relatos
de agBes educacionais isoladas voltados aos deficientes visuais no Colégio Concei¢do de Maria
em S&o Luis na década de 1950, promovendo neste momento, aten¢cdes mais consistentes na
area com apoio principalmente, de instituicdes filantrépicas e da igreja.

No ambito privado, Carvalho (2004) em sua pesquisa relata que no ano de 1962 foi
possivel registrar a criagdo de uma escola com professores especializados para atender
deficientes intelectuais e auditivos no Bairro do Outeiro da Cruz em Sao Luis. No entanto, dois
anos depois neste mesmo espaco foi possivel criar uma classe voltada para deficientes visuais,
servindo posteriormente de alicerce para a criagdo da Escola de Cegos do Estado do Maranhéo -
ESCEMA. Em 1967, a escola passou a ser uma entidade com estatuto préprio tendo como
fundadoras as educadoras Maria da Gloria Costa Silva e Marlene Franga, com sede no bairro do
Bequimé&o, e atualmente, localiza-se na Vila Luizdo atrelado ao poder publico.

O governo estadual passa a assumir sua responsabilidade em promover uma politica
educacional voltado para a insergéo de classes especiais em sua rede escolar somente no ano de
1966. De fato, nesse periodo as escolas da rede estadual passaram a planejar e a efetivar suas
acbes no sentido de acolher a pessoa deficiente seguindo as orientacdes estabelecidas pelo
governo federal. Como pioneiras da institucionalizagdo destacam-se a Escola Benedito Leite as
guais foram direcionadas alunos surdos e a Escola Sotero dos Reis, aos alunos cegos. Ambas as
instituicbes estavam e ainda estdo localizadas no centro da cidade de S&o Luis, estrategicamente
escolhidas pela sua posicdo geografica que na época possibilitava o acesso mais flexivel para
populacdo da capital maranhense.

Mas, a educacéo especial segundo os estudos de Quixaba (2011) somente € oficialmente
reconhecida no Maranhdo em 1969, por meio da portaria N° 432/69 oriunda da Secretaria de
Educacao do Estado, visando a criacdo de um projeto de educacdo contemplasse o atendimento
educacional as pessoas excepcionais dentro das escolas publicas. Denominado de Projeto
Pléiade tinha como finalidade ndo s6 promover educacéo de criancas, adolescentes e adultos
excepcionais, mas desenvolver programas de aperfeicoamento e treinamento de pessoal para
educacao especial. (CARVALHO, 2004).

Duarte (2003, apud LIMA, 2005, p. 340) ajuda a compreender o Projeto Pléiade
ressaltando, que o “Projeto de Educagdo dos Excepcionais, criado pelo Decreto n° 6.838, de
1978, posteriormente passou a denominar-se Se¢do de Educacdo Especial, e tinha como objetivo

a promogdo do atendimento educacional ao aluno com deficiéncia” sendo subordinada a



Coordenacao de Ensino de 1° grau. Visando ampliar o atendimento educativo frente a crescente
procura das comunidades locais e de outras regides, em especial pela deficiéncia intelectual, em
1982 é criado em Sé&o Luis, o Centro de Ensino Especial Helena Antipoff. Atualmente, atende
alunos com necessidades educacionais a partir dos 15 anos de idade, que apresentam deficiéncia
intelectual ou multipla. Muitos s@o advindos das classes especiais, que se encontram fora da faixa
etaria e ndo tém condi¢des de estarem numa sala regular, nem na Educacéo de Jovens e Adultos.
Esse Centro tem o papel de estimular o aluno a vivenciar atividades de pré-profissionalizagédo
através de Oficinas Pedagdgicas e de Trabalho, visando possibilitar uma qualificacédo para a sua
colocacédo no mercado de trabalho e assim, ampliando suas possibilidades de inclusdo social.

Em 1984, em substituicdo da Secdo de Educacéo Especial é criada, através do decreto n°
186, o Centro de Ensino Especial. Este, por sua vez, passou a denominar-se Coordenadoria de
Ensino Especial em 1991 e em seguida, Assessoria de Ensino Especial de Jovens e Adultos na
gual foram criados alguns centros especializados e reestruturados algumas escolas da rede
publica de ensino visando acolher da melhor forma a pessoa com deficiéncia para o convivio
educacional.

E criado o Centro Integrado de Educacéo Especial Pe. Jodo Mohana (CIEESP) em 1996
voltado a atender alunos na faixa etaria de até 14 anos, com necessidades educacionais
especiais, que apresentam deficiéncia (intelectual, multiplas e autismo) e pessoas com condutas
tipicas de sindromes, com graves comprometimentos que impecam, de imediato, sua integracao e
inclusdo escolar. Em suma, este centro surgiu como proposta de atendimento especializado as
criangcas da rede regular de ensino e da comunidade, integrando-as e criando as condigdes
necessarias ao processo de escolarizacdo. Para disponibilizar um atendimento especializado do
seu publico, o Centro Jodo Mohana foi organizado em quatro nudcleos: um para o apoio a familia;
outro de apoio a sala de aula — escolarizacdo e socializacdo, um terceiro para apoio ao
desenvolvimento do educando; e o quarto como nucleo de avaliacao e diagndstico. Este centro
acabou agregando o maior niumero de técnicos especializados e atualmente é o responsavel pelo
servico de itinerancia da Supervisdo de Educacéo Especial, diretriz legal que orienta e acompanha
pedagogicamente alunos e professores nas escolas da rede publica de ensino estadual.

Em 1999, a educacdo especial passa ser assessoria vinculada a Gerencia de
Desenvolvimento Humano. Em 2001 através de parceria com o Ministério da Educagédo e
Secretéria de Estado da Educacdo é criado o Centro de Apoio Pedagdgico Prof2 Anna Maria
Patello Saldanha (CAP) que atende criancas, adolescentes e adultos cegos e de baixa visdo. A
proposta pedagogica do CAP objetiva o desenvolvimento educativo, que inclui diagnostico e
acompanhamento pedagoégico ao aluno e orientagdo familiar. Constitui-se ainda, num campo de
estagio e um centro de referéncia da Educacdo Especial na &rea da deficiéncia visual no
Maranh&o. Este centro realiza um atendimento pedagdgico especializado para os alunos

deficientes visuais ou com baixa visdo, que estdo inclusos nas salas regulares das escolas da



rede, através de um ndcleo de itinerancia. Os servicos ofertados pelo CAP atingem também os
alunos da rede municipal e de escolas particulares.

O conselho Estadual de Educacdo do Maranhdo institui as Diretrizes da Educacéo
Especial na Educacgéo béasica por meio da resolugdo n° 291/02 no intuito de promover uma maior
integracdo da educacao especial com a educacao bésica, que na pratica conseguiu cumprir sua
finalidade. Quixaba (2011) lembra que a maioria dos programas e projetos da educacao béasica
gue eram idénticos com a educacdo especial tiveram dinadmicas diferentes para sua efetivacéo,
demonstrando ainda certa resisténcia por parte do poder publico em consolidar estratégias
eficazes para o atendimento educacional da pessoa deficiente.

Entretanto, as lutas inclusivas continuavam a se manifestar cada vez mais intensamente, e
em 2002 é criado o Projeto Arte e Inclusdo para alunos surdos e cegos. Tratava-se de uma
iniciativa inclusiva do governo do Estado que visava utilizar a arte da danca, do teatro e da musica
para promover uma aproximacao e interagdo com a pessoa deficiente, tanto para contemplagéo
como na participagdo nesses movimentos artisticos. Esse projeto foi considerado um modelo, que
acabou inspirando varios outros em diversos municipios maranhenses na qual até hoje, vem
deixando seu legado nessas localidades do Maranhdo, demonstrando sua importancia como
politica inclusiva.

Em 2003 é criado o Centro de Ensino de Apoio a Pessoa com Surdez Prof.2 Maria da
Gloria Costa Arcangeli — CAS através da parceria Secretaria de Estado do Maranh&o e o
Ministério da Educacédo e Cultura com os objetivos de promover a¢des educativas para surdos e
desenvolver cursos de formacgéo continuada aos profissionais da area. Neste sentido, o centro
também procurou prover atendimento aos familiares envolvidos através de orientacdes
pedagdgicas, além de possibilitar o aprendizado e a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS.

O Nucleo de Atividades em Altas Habilidades/Superdotacédo Jodozinho Trinta — NAAH/S é
criado em 2006 através da parceria Secretaria de Estado e Ministério da Educacao. Inicialmente
sediado no Centro da Cidade, trata-se de um espaco voltado para o atendimento aos alunos com
caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotagdo com a proposta de estimular e desenvolver as
potencialidades criativas e 0 senso critico desses alunos, a fim de que ndo sejam desperdicados
seus talentos. Atualmente, esta sediado no bairro da Vila Palmeira desenvolvendo atividades
inclusivas através de atendimentos pedagodgicos especializados, complementados ou
suplementados com sala de recursos. E constituido de alunos oriundos da rede publica estadual
gue se destacam nas seguintes areas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora e artes.

Também em 2006, a Secretaria de Estado da Educagdo adere ao Programa Educacéo
Inclusiva intitulada “Direito a diversidade” do Governo Federal direcionado a subsidiar os
municipios. Tratava-se de promover acdes afirmativas por meio do desenvolvimento de culturas,
politicas e praticas inclusivas a fim de combater a exclusdo educacional e social, formar e

acompanhar docentes frente ao uso de metodologias inclusivas na sala de aula, promover



capacitacdes para gestores, equipes de apoio e a comunidade em geral, formar redes de
intercambio e disseminagdo de experiéncias inclusivas bem sucedidas. No Maranh&o, o programa
passou a ser coordenado por um polo em S&o Luis, auxiliando e orientando as atividades nos
polos localizados inicialmente nos municipios de Imperatriz, Balsas e Caxias, sendo a Secretaria
de Estado da Educacéo parceira em algumas acgdes e promotora de cursos de formacdo docente
no formato exigido pelo programa. (BRASIL, 2005).

Atualmente, o setor responséavel pela Educagédo Especial no Maranhdo € a Superviséo de
Educacdo Especial, ligada diretamente a Secretaria Estadual da Educacdo. As modalidades de
atendimento, da Educacdo Especial na rede regular de ensino se déo da seguinte forma: Classes
Comuns, Classes Especiais que funcionam em algumas escolas regulares, com assisténcia aos
alunos com deficiéncia intelectual, outras auditivas e mdltiplas; Salas de recursos que funcionam
em algumas escolas regulares; equipe de Itinerdncia composta de técnicos nas areas da
pedagogia, psicologia, servigo social e fonoaudiologia.

As primeiras experiéncias de Educacgdo Especial desenvolvidas pela Prefeitura de Séo
Luis ocorreram vinte sete anos depois das iniciativas ho ambito do Estado por intermédio da Lei
Municipal n° 1647, de 10/01/1966, que criou a Secretaria de Educacdo do Municipio, e fez constar
na estrutura organizacional, o Conselho Municipal de Educacdo, que anos depois assumiria a
educacéo especial no municipio. Mas o passo importante foi dado em 1993, através do Convénio
n° 914/93 estabelecendo uma parceria entre a Prefeitura Municipal, o Ministério da Educacgéo
(MEC) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para a implantacdo da
Politica Nacional de “Educagdo para Todos”. A partir deste Convénio, Lima (2005) lembra que
foram criadas as condi¢cbes para elaboracdo de uma proposta que norteou as acdes para a
implantacdo da Educacdo Especial na rede municipal de ensino da capital maranhense,
especificando métodos e etapas a serem cumpridas até o ano de 1999.

A proposta incitava que os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacdo. Atualmente a responséavel pela Educacdo Especial no Municipio é a
Superintendéncia da Area de Educac&o Especial da Secretaria Municipal de Educacéo — SEMED,
gue atua diretamente em 60 escolas inclusivas e, dentre estas, 17 escolas polos.

Com relacéo a inclusdo dos alunos deficientes nas escolas da rede municipal da capital e
Estadual, Lima (2005) se baseando em dados quantitativos dos alunos atendidos nas salas
regulares e nas salas especiais afirma que a inclusdo passou a configurar-se numa meta a ser
alcancada. Segundo Mantoan (1997) as escolas inclusivas propdem um modo de constituir um
sistema educacional que considere as necessidades de todos os alunos, estruturando-se em
virtude dessas necessidades. N&o significa somente atender os alunos deficientes, mas apoiar a
todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente

educativa geral.



4 CONCLUSAO

Em diferentes momentos histéricos, percebeu-se o quanto as pessoas com deficiéncia
lutaram para conquistar momentos de reconhecimento na sociedade maranhense, acudidos pelo
esforco de pequenos grupos solidarios motivados na tentativa de minimizar ou até mesmo,
eliminar as barreiras oriundas de comportamentos discriminatorios. Também é possivel observar
que determinadas situagbes sdo marcadas fortemente por uma memoéria politica
descompromissada, que se ausentou por muitos anos no combate a excluséo social cominado por
uma sociedade de classe, influenciando significativamente na resisténcia no desenvolvimento de
préticas inclusivas.

Contudo, as ac¢des inclusivas no Maranhdo resultaram em extraordinarias conquistas,
possibilitando gradualmente a retirada das amarras impostas pela auséncia de atitudes
consistentes e conseguindo ampliar essas politicas no Maranhdo. O movimento inclusivo leva a
refletir sobre os conceitos de deficiéncia, educagdo especial e educagdo de modo geral. A
expressao “necessidades educativas especiais” surge ndo para se negar a deficiéncia, e sim para
buscar maior adequacdo no ensino, através de recursos e estratégias que atendam as
necessidades de todos os alunos. Esta concepgao amplia a visao, situa o ‘problema’ no ensino, e
ndo se limita a deficiéncia. Carvalho (2000) acredita que um dia, a educacao estard em harmonia
com as necessidades dos individuos na sociedade moderna. As barreiras para a aprendizagem,
gue selecionam, expulsam ou empurram os alunos com necessidades educacionais especiais
para um destino pouco promissor, serdo removidas a partir da propria mudanca na concepcao de
escola tradicional, ainda enraizada em muitos educadores.

Em 2007, no contexto do Plano de Aceleracdo do Crescimento - PAC, o langcamento do
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) traz o foco para o desenvolvimento humano e
social e estabelece a educagdo como prioridade. O Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacédo (BRASIL, 2008) que se define como a conjugacao de esforcos dos entes Federados,
em colaboracdo com as familias e a comunidade para a melhoria da qualidade da educacédo
bésica. Mas, isso néo significa que a luta pela promog¢é&o de a¢des inclusivas na educagédo devem
se despreocupar, porque sempre aparecerdao os focos da ignorancia. Apesar do Maranhéo esta
ainda mergulhado num indice elevado de desigualdade social, vem apresentado um movimento
importante em busca de uma efetiva educacdo inclusiva, que ndo pode ser considerado
satisfatorio, mas um caminho promissor para inser¢ao social ativa da pessoa deficiente.

A cada ano, as agdes educativas inclusivas vém desempenhando um importante papel
dentro da perspectiva de atender as crescentes exigéncias de uma sociedade em processo de
renovacdo e de busca incessante da democracia, que sO serd alcangada quando na sua
plenitude, tiver acesso a informagédo, ao conhecimento e aos meios necessarios para a plena

formacao de sua cidadania. O elemento essencial para uma verdadeira cidadania é a formacéo de



uma sociedade justa, respeitosa e igualitaria, que s6 pode ser alcancada, através das lutas
reivindicatérias constantes ao Estado, visando um bem comum da coletividade.

Por fim, € importante frisar que o presente ensaio se delimitou em analisar conquistas que
mais se destacaram em atender as perspectivas inclusivas de forma significativa para os
deficientes. Entretanto, reconhece sua limitagdo em abranger outras acbes que direta e
indiretamente fizerem e ainda fazem parte do contexto histérico inclusivo maranhense, na qual
muitos sdo avangos regionalizados, ocorridos em diversos municipios e que merecem igualmente

uma atencédo especial para futuras pesquisas.
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