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“A avaliagdo € um processo abrangente da existéncia
humana, que implica uma reflexdo critica sobre a
pratica, no sentido de captar seus avangos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar a tomada
de decisdo sobre o que fazer para superar 0s
obstaculos”.

Vasconcelos (1992, p.43)



RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de investigacdo da avaliacdo da aprendizagem no Ensino
Fundamental, especificamente nas turmas de 6° ao 8° ano. Concebe a avaliagdo escolar como
um mecanismo que orienta e acompanha o processo educativo tornando-se inevitavel a
reflexdo sobre a agdo que o educador deve ter frente ao ato avaliativo, observando todas as
etapas que serdo desenvolvidas. A partir dessa compreensao escolheu-se o tema: Avaliacdo da
aprendizagem no Ensino Fundamental: dados para um redimensionamento. A opcao por este
tema deu-se por sentir-se a necessidade de buscar e questionar sobre a pratica avaliativa nos
anos finais do Ensino Fundamental da Unidade Escolar Zezinho Dondon, escola municipal
rural do municipio de Boa Hora — Pl e, consequentemente auxiliar aos educadores dessa
escola no processo avaliativo da aprendizagem dos alunos, tendo em vista a sua
responsabilidade quanto ao desenvolvimento cognitivo de cada educando e sua importancia
no processo ensino-aprendizagem e no convivio educacional. A andlise foi feita com base em
pesquisa bibliografica e de campo, numa abordagem quantitativa e qualitativa. A coleta de
dados deu-se mediante a confec¢do e aplicacdo de questionarios e entrevistas direcionadas aos
pais, alunos e professores. A analise dos dados permitiu perceber que o bom desempenho da
avaliacdo da aprendizagem estd interligado ndo s6 as metodologias, recursos didaticos,
dificuldades de interpretacdo ao trabalhar, mas também na necessidade de uma reflexdo
constante sobre a pratica avaliativa. Conclui-se mediante todos os pressupostos abordados que
os profissionais de educacdo, especialmente os professores tém um papel fundamental no que
se refere & avaliagdo da aprendizagem, inovando sua maneira de elaborar as atividades
avaliativas e consequentemente colherem bons resultados educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo da Aprendizagem. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

This paper presents research results of the evaluation of learning in elementary school,
specifically in classes 6™ to 8" grade. Conceives the school as a review mechanism that
guides and monitors the educational process became inevitable reflection on the action that
the educator must have opposite evaluative act, noting that all steps will be developed. From
this understanding we have chosen the theme: Assessing learning in elementary school: data
to a resizing. The choice of this theme was made by feeling the need to seek and inquire about
the evaluation practice in the final years of elementary school Unity School Zezinho Dondon,
rural public school in Boa Hora — Pl and consequently assist educators this school in the
evaluation process of students’ learning, in view of its responsibility for the cognitive
development of each student and their importance in the teaching-learning and educational
interaction. The analysis was based on literature review and field, a quantitative and
qualitative approach. Data collection took place through the creation and use of questionnaires
and interviews directed to parents, students and teachers. The data analysis allowed realize
that the good performance of assessment of learning is interconnected not only the
methodologies, teaching resources, difficulties in interpreting the work, but also the need for
constant reflection on assessment practice. We conclude upon all the assumptions that
addressed education professionals, especially teachers have a crucial role with regard to the
assessment of learning, innovating its way to developing the evaluation activities and
consequently reap good educational outcomes.

KEYWORDS: Assessment of Learning. Teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

A opcdo por esse tema deu-se por sentir a necessidade de buscar e questionar
sobre a pratica avaliativa no Ensino Fundamental, especificamente nas turmas de 6° ao 8° ano
e consequentemente auxiliar o educador nesse processo, tendo em vista a sua responsabilidade
quanto o desenvolvimento cognitivo de cada educando.

Sabe-se que a avaliacdo serve para afirmar valores, ou seja, avalia-se para
subsidiar, induzir, provocar mudancas em uma dada direcdo, evidenciando-se que ndo ha
neutralidade nos caminhos, nos procedimentos e nos instrumentos que sdo utilizados em uma
atividade ou em um processo avaliativo. Contudo, este trabalho € o reflexo da inquietacdo do
pesquisador sobre a préatica avaliativa por parte dos professores.

Atualmente, a avaliacdo da aprendizagem tem sido muito discutida, tanto por
especialistas quanto por professores na area educacional. Outras tais concepgdes pedagdgicas
surgem, a partir da opgao por outro modelo social, em que igualdade entre os seres humanos e
sua liberdade nao se mantem tao somente ao nivel da formalidade da lei, mas que se traduzem
em concretudes historicas.

Nos dias atuais, ainda vivencia-se o dilema do baixo nivel de aprendizagem dos
alunos e a grande dificuldade enfrentada por professores em relagdo ao processo avaliativo, e
diante dessa informagao faz-se referéncias também as experiéncias vividas no dia a dia da sala
de aula, onde se pode mencionar vérias situagdes constrangedoras no que diz respeito a
avaliacdo e as dificuldades de aprendizagens de criancas e adolescentes. Neste sentido
questiona-se, até¢ que ponto a avaliacdio do rendimento escolar pode ser usada como
ferramenta de mediag@o entre os sujeitos cognoscentes que buscam, em dialogo, representar
seus conhecimentos, ou para exclui-los da institui¢do educacional?

Refletir sobre a avaliagdo ¢ essencial para o bom desempenho das agdes
educacionais, ja que, quando bem estruturada, proporciona €xito € autonomia aos alunos e
consolida o sucesso da fun¢do da escola. Os problemas que permeiam a avaliacdo sdo
constantes no ambito da escola da rede publica de ensino, tdo quanto ¢ constante os dilemas
referidos pelos professores acerca do tema nestas unidades. Contudo, a escola ndo pode perder
de vista a sua funcdo que ¢ de contribuir para a formag¢ao dos seus alunos para que eles

possam desenvolver competéncias e desempenhem uma cidadania critica e reflexiva.
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Diante desses questionamentos e reflexdes ¢ que se optou por realizar um estudo
acerca do processo avaliativo, diretamente relacionado as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, tendo como objetivos especificos: citar as dificuldades dos professores quanto a
avaliagdo da aprendizagem dos alunos; identificar fatores prejudiciais a pratica da avaliagdo
da aprendizagem; mostrar como minimizar as dificuldades dentro do processo avaliativo;
apontar estratégias e sugestbes que facilitem a pratica da avaliacdo da aprendizagem;
Questionar as sugestbes de avaliacdo para o Ensino Fundamental; como objetivo geral:
investigar o processo de avaliagdo da aprendizagem dos alunos de 6° ao 8° ano do Ensino
Fundamental da Unidade Escolar Zezinho Dondon, escola municipal da zona rural do
municipio de Boa Hora, Estado do Piaui, como instrumento de consolida¢ao do processo de
ensino e aprendizagem e sucesso do educando buscando entender a relagcdo que ela tem com a
construcao da identidade e da autonomia dos sujeitos envolvidos nesse processo. Pretende-se
ainda, relacionar as diversas formas de avaliagdo do processo de ensino na institui¢cdo escolar
verificando as estratégias de avaliacdo adotadas pelos professores na referida instituicdo de
ensino observando o que pensa a comunidade escolar a respeito deste processo.

Para obter resultados, foi necessaria a analise dos métodos utilizados na avaliacéo.
Contudo, este trabalho também trata de uma investigacdo sobre a qualidade da avaliacdo
escolar no Ensino Fundamental (6°, 7° e 8° ano) e os métodos empregados como uma forma
de inclusdo na educacdo observando todo o processo na construgdo dos conhecimentos dos
educandos, a identificacdo das falhas do processo avaliativo, a verificacdo das causas que
impedem a avaliacdo continua e processual e a determinacdo dos principais fatores que
auxiliam nesse processo.

A avaliacdo da aprendizagem esta sempre presente nos assuntos escolares ja que o
processo avaliativo permite o aperfeicoamento da gestdo com foco na melhoria do processo.
Os resultados permitem aos professores refletirem sobre as praticas pedagogicas;
relacionamento com os alunos; planejamento das aulas; técnicas e instrumentos utilizados
para avaliar a aprendizagem dos alunos e metodologias de ensino. Os profissionais da
educacdo buscam solugdes para os problemas enfrentados pela escola e no sistema de ensino
levando em consideracao todos os fatores externos que influem direta ou indiretamente neste
processo e também os fatores internos que sdo inerentes a construcao desse processo de
qualidade tao almejado por todos.

Esta pesquisa qualitativa ¢ uma modalidade de estudo bibliografico e de campo

sobre a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Fundamental com énfase em processos
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interativos no contexto de ensino-aprendizagem. Para isso foi necessario um aprofundamento
tedrico sobre o tema para depois realizar-se a coleta de dados com os professores, pais e
alunos das turmas de 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental. O instrumento de coleta de dados,
questionario, estd em anexo nesta pesquisa e foi escolhido porque permite uma abrangéncia
maior de sujeitos.

Quanto mais conscientes estiverem os educadores, mais facilmente ocorrerdo as
mudancas de mentalidade e postura. Por isso que essa pesquisa traz consigo na primeira
secdo, apoOs esta introducdo, os aportes tedricos sobre o processo de avaliagdo da
aprendizagem, agregando as subsecfes que mostram sobre: 0 processo de avaliagdo escolar, o
que é avaliacdo e a pratica da avaliacdo; na segunda secdo, a avaliacdo escolar no Ensino
Fundamental, contemplando: os tipos de avaliacdes educacionais, algumas sugestdes de
métodos avaliativos e formas de avaliacdo da aprendizagem; na terceira secéo, o ato de avaliar
a aprendizagem, contendo: uma compreensdo do ato de avaliar e a avaliagdo da aprendizagem
escolar; na quarta secdo o percurso metodoldgico; na quinta secdo, os resultados da pesquisa
levando em consideracdo as entrevistas concedidas pelos alunos, pais e professores da escola
investigada e, finalmente, as consideragdes finais mostrando em sua esséncia a visdo dos pais,
dos alunos e dos professores sobre a avaliagdo da aprendizagem.

Conclui-se assim, que a avaliagdo serve como instrumento de orientacdo de
revisdo das praticas para a gestdo e de possiveis agdes do sistema. Na escola, constitui
elemento alternativo e constitutivo da gestdo democratica e ¢ fundamental para a melhoria das
acoes educacionais, permitindo que se revejam rumos ou se alterem procedimentos durante

sua realizacao para que no final se afira resultados e ordenem-se novos processos.



2 O PROCESSO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Conforme os PCN’s (1997), a avaliagdo é uma tarefa didatica necessaria e
permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino-
aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem sO0 pode acontecer se for relacionada as
oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequacéo das situacGes didaticas propostas aos
conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condicbes de enfrentar.

Tomar a avaliacdo nessa perspectiva e em todas essas dimensdes requer que esta
ocorra sistematicamente durante todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo somente
apos fechamento de etapas do trabalho, como € o habitual. Isto possibilita ajustes constantes
efetivamente para que a tarefa educativa tenha sucesso.

A avaliacdo investigativa inicial instrumentalizara o professor para que possa por
em pratica seu planejamento de forma adequada as caracteristicas de seus alunos. A avaliacdo
inicial serve para o professor obter informagfes necessarias para propor atividades e gerar
novos conhecimentos, assim como para o aluno tomar consciéncia do que ja sabe e do que
pode ainda aprender sobre um determinado conjunto de contetdos. E importante que ocorra
uma avaliacdo no inicio do ano, pois o fato de o aluno estar iniciando uma série ndo é
informacao suficiente para que o professor saiba sobre suas necessidades de aprendizagem.

Segundo Luckesi (1984), a orientacdo para a avaliacdo deve ser fundamentada na
utilizacdo de diferentes codigos, como o verbal, o oral, o escrito, o gréfico, 0 numérico, o
pictérico, de forma a se considerar as diferentes opinides dos alunos. Por exemplo, muitas
vezes 0 aluno ndo domina a escrita suficiente para expor um raciocinio mais complexo sobre
como compreender um histérico, mas pode fazé-lo perfeitamente bem em uma situacdo de
intercambio oral, como em didlogos, entrevistas ou debates, considerando essas preocupacoes,
o professor pode realizar a avaliacdo por meio de: observacdo sistematica, analise das
producdes dos alunos, atividades especificas para a avaliacéo.

Ainda conforme Luckesi (1984), a avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil,
hoje, esta a servico de uma pedagogia dominante que, por sua vez, serve para um modelo
social liberal conservador, nascido da estratificacdo dos empreendimentos transformadores

que culminaram na Revolucdo Francesa.
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A avaliacdo educacional sera assim um instrumento disciplinador ndo sé das
condutas cognitivas como também das sociais, no contexto da escola. A pratica da avaliagcdo
nas pedagogias preocupadas com a transformacao devera estar atenta aos modos de superacéao
do autoritarismo do educando, pois 0 novo modelo social exige a participacdo democratica de
todos. Isso significa igualmente, fato que ndo dara se ndo conquistar a autonomia e a

reciprocidade de relacao.

A avaliacdo é um julgamento de valor sobre manifestacbes relevantes da
realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo, ela é um juizo de valor, o
gue significa uma afirmagéo qualitativa sobre um dado objeto, a partir de
critérios pré-estabelecidos, portanto, diversos do juizo de existéncia que se
funda nas demarcagdes “fisico” do objeto. (LUCKESI, 1984, p. 21 a 29).

Para este autor, a atuacao pratica da avaliacdo escolar estipulou como funcéo do
ato de avaliar a classificacdo e ndo o diagndstico, como deveria ser constitutivamente, ou seja,
0 julgamento de valor, que teria a funcdo estatica de classificar um objeto ou um ser humano
historico num padrdo definitivamente determinado.

Dessa forma, o ato de avaliar ndo serve como para pensar a pratica e retorna-la
estratificada. De fato o momento de avaliagdo deveria ser um “momento de félego na escola”.
A avaliagéo néo deveria ser fonte de deciséo sobre castigo, mas de deciséo sobre os caminhos
de crescimento sadio e feliz.

2.1 O processo de avaliacdo escolar

Uma das questdes que apresenta complexidade e significacdo no contexto do
sistema escolar brasileiro ainda diz respeito ao sistema de avaliacdo do rendimento escolar de
alunos e, por que nado dizer da propria instituicdo como mecanismo de formacgdo e integragdo
do ser social no ambito de uma politica social empreendedora.

No Brasil, a avaliagdo ¢ marcada pela influéncia americana que se propaga entre
seus educadores e prossegue com passos lentos no meio educacional, sendo que, realmente, a
avalia¢do tornou-se assunto relevante e questiondvel por parte dos educadores.

Conforme Demo (1996), apesar de a historia da avaliagdo ser tdo remota verifica-
se que o termo avaliacdo até 1965 no Brasil era usado em educagdo como sindénimo de dar

“notas”. Pouca avaliagcdo verdadeiramente de programas educacionais foi realizada. Hoje, a
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avaliacdo esta presente cada vez mais no trabalho didatico do professor exigindo deste,
competéncia intelectual e pedagogica, como ainda, uma série de requisitos metodologicos
que, de acordo com o seu conceito, se fazem necessarios ao bom avaliador.

Assim, compreender a concepcao de avaliagdo so ¢ possivel quando se entende o
sentido e significado dos eixos que irdo nortear a concepg¢do de ciclo de formacdo. Esta por
sua vez sO sera possivel quando se compreender os principios de organizagao curricular e de
ensino propostos (contetidos e processos), assim como de organizagao de trabalho pedagdgico
e administrativo da escola (organizagdo dos tempos).

Torna-se importante assumir a escola como um espacgo de direito do cidaddo e
como um lugar onde atuam sujeitos socioculturais e histéricos que se formam mutuamente
através das relagdes sociais. “Dessa maneira, apoia-se no fato de que a escola ¢ educativa por
si mesma, pelas circunstancias de seu relacionamento com a sociedade em sua dindmica, em
sua forma de ensinar aprender e na organizacao de seu trabalho” (SANT’ANNA, 1995).

A concepgdo de avaliacdo que perpassa essa logica ¢ a de um processo que deve
abranger a organizac¢do escolar como um todo: as relagdes internas a escola, o trabalho do
docente, organizac¢do do ensino, o processo de aprendizagem do aluno e, ainda, a relagdo com
a sociedade.

Nessa perspectiva torna-se fundamental a constituicdo de um conceito de
avaliacdo escolar que entenda as necessidades de escolarizacdo das camadas populares,
porque sdo elas que mais tem sofrido com o modelo de escola atual. E, se 0o movimento amplo
da sociedade impde um novo tipo de escola, impde também, a necessidade de um novo
referencial para a constituicao dos processos de avaliagao.

Sabe-se que a avaliagdo ¢ um processo continuo de pesquisa que visa estudar e
interpretar os conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista mudancas
esperadas no comportamento, propostas nos objetivos da escola, a fim de que haja condi¢des
de propor alternativas no planejamento da agdao pedagogica do professor e da escola como um
todo.

Segundo Hoffmann (1991), a avaliacdo deve ser entendida como um processo de
pesquisa, onde o professor e a escola devem estar sempre investigando as melhores situagdes,
as mais eficientes formas de coleta e sistematizacao de dados, sua utilizagdo e compreensao,
como o processo mais eficiente de capacitagdo do professor em evolugdo. A avaliacdo visa
estudar e interpretar os conhecimentos e habilidades dos alunos, tanto nos aspectos

quantitativos quanto nos qualitativos.
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A escola ndo deve preocupar-se exclusivamente com as notas decorrentes dos
resultados dos testes de contetdos, mais deve focalizar, sobretudo, os aspectos do
desenvolvimento como relacionamento social, interesse, sentimentos em relacdo a si mesmo e
em relacdo aos outros. Como também a escola deve se preocupar durante o processo ensino-
aprendizagem para que o aluno analise, adquira espirito critico, sendo capaz de resolver por se
mesmo dificuldades que se lhe apresentam, seja qual for.

A avaliacao deve ter em vista mudangas esperadas no comportamento dos alunos
e propostas objetivas na escola. O professor s6 podera avaliar a aprendizagem se tiver um
pensamento claro daquilo que pretende atingir, ou seja, de seus objetivos, que sdo proposigdes
sobre o comportamento esperado para os alunos. Quando mais claramente forem propostos,
melhores guias serdo para a agdo do professor e para o seu procedimento de avaliacdo,
portanto, quando o professor esta avaliando, ele quer verificar se o aluno estd atingindo os
objetivos, pleno ou parcialmente.

A avaliagdo deve dar condigdes para que seja possivel tomar decisdes sobre
alternativas no plano de ensino e a coleta de dados para o planejamento do trabalho ¢ um
aspecto fundamental da avaliacdo visto que esta consiste num diagndstico do
desenvolvimento do aluno. Uma vez que a situacdo esteja caracterizada, quando o professor
sabe exatamente como estdo seus alunos e quais os progressos feitos, terd elementos para
planejar sua agdo didatica sobre dados reais.

A funcdo primordial no processo de avaliacdo esta, pois, no aperfeicoamento das
situagdes de aprendizagem e de curriculo como todo. Esta posicao difere daquela em que a
avaliacdo ¢ um momento especial do ano letivo e cujos resultados sdo esperados para serem
utilizados unicamente nas decisdes sobre a promocao ou reten¢do do aluno e para reagrupar as
classes.

A avaliacdo ¢, pois, um exercicio mental que permite a andlise do conhecimento,
o diagnodstico, a medida e/ou julgamento de um objeto. Esse objeto deve ser a propria
realidade daqueles que a fazem. Avaliar seria um processo de autoconhecimento e, também, o
conhecimento da realidade e da relacdo dos sujeitos com essa realidade. Seria um processo de
analise, julgamento, recriagdo e/ou ressignificacdo das institui¢des que fazem parte dessa
realidade e das pessoas que a mantém.

Conforme Hoffmann (1991), questionam-se muito os processos de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos que estdo, usualmente, centrados num desempenho cognitivo, sem

referéncias a um Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, e, ainda, o sentido das
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avaliagdes escolares que se direcionam, especialmente, para o ato de aprovar ou reprovar os
alunos. A avaliagdo deve priorizar a identificagao dos problemas, dos avangos e verificar as
possibilidades de redimensionamentos e continuidades do processo educativo. A avaliagao se
constitui num processo investigador, formativo e continuo, do qual o professor, alunos e pais

participam ativamente.

2.2 O que é avaliacao?

A avaliacdo escolar ¢ uma ferramenta primordial no processo educativo que
merece atencdo especial por definir o resultado final desse processo. Portanto, é
imprescindivel que a mesma seja continua e processual. A avaliacdo é uma apreciacdo
qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que auxilia o
professor a tomar decisGes sobre seu trabalho. Os dados relevantes se referem as varias
manifestacdes das situacdes didaticas, nas quais o professor e os alunos estdo empenhados em
atingir os objetivos do ensino. A apreciacdo qualitativa desses dados ocorre atraves da analise
de provas, exercicios e atividades diversas, para a partir dai, orientar a tomada de decisfes em
relagdo as atividades didaticas seguintes:

« Verificagdo: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, através de provas,
exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, como observacdo, desempenho, entrevista
etc.;

e Qualificacdo: comprovacdo dos resultados alcancados em relagdo aos objetivos e,
conforme o caso, atribuicdo de notas ou conceitos.

o Apreciacdo qualitativa: a avaliacdo propriamente dita dos resultados, referindo-se aos

padrdes de desempenho esperados.

Conforme Luckesi (1984), a avaliacdo da aprendizagem possui fungdes
importantes, como a funcao pedagogico-didatica e a funcdo de diagndstico. Para este autor, a
funcdo pedagdgico-didatica se refere ao papel da avaliacdo no cumprimento dos objetivos
gerais e especificos da avaliagcdo escolar. Ao comprovar sistematicamente os resultados do
processo de ensino, evidencia-se ou ndo o entendimento das finalidades sociais do ensino. Ao
mesmo tempo, favorecem uma atitude mais responsavel do aluno em relacdo ao estudo,
assimilando-o com um dever social. Cumprindo sua funcdo didatica, a avaliacdo contribui

para a assimilacéo e fixacdo, pois a correcdo dos erros cometidos possibilita o aprimoramento,
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aplicacdo e o aprofundamento de conhecimentos e habilidades e, desta forma, o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas. “A funcao de diagndstico permite identificar
progressos e dificuldades dos alunos e a atencdo do professor que, por sua vez, determinam
modificagcdes do processo de ensino para melhor cumprir as exigéncias dos objetivos”.
Luckesi (1984, p. 197).

Ainda no que se refere a avaliacdo da aprendizagem, entende-se que a prova
escrita dissertativa ndo pode se restringir a pedir aos alunos que repitam somente o que foi
ensinado ou o que estd no livro didatico. Nesse aspecto, Luckesi (1984), afirma que as
questBes devem estar relacionadas aos contetdos trabalhados, mas o objetivo da prova é
verificar o desenvolvimento das habilidades intelectuais dos alunos na assimilacdo dos
conteddos. Neste mesmo aspecto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), mostram que
na concepcdo mais tradicional de ensino, o sistema de avaliagdo por meio de nota e conceitos
tinha por objetivo classificar e estigmatizar os alunos desconsiderando seus avangos e as
dificuldades enfrentadas por eles.

Na visdo de Luckesi (1984), nas atuais concepg¢des de ensino, avaliar significa
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem ao longo do ano letivo, de modo que
propicie informagdes, tanto para o aluno como para o professor sobre possiveis caminhos a
serem seguidos ou modificados.

Em relacdo ao segmento escolar mais comprometido com a alfabetizacédo
compreendido pelos trés primeiros anos de escolaridade a avaliacdo assume uma dimensdo
formadora fundamental. Ela representa importante fonte de informacdo para formulacéo de
praticas pedagdgicas, uma vez que 0s registros feitos ao longo do processo ajudam a
compreender e descrever os desempenhos e as aprendizagens dos alunos, com énfase em
progressdes e nas demandas de intervencdo. Segundo Luckesi, “A avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais”. (1984,
p.59). Esta teoria € conhecida pela maioria dos professores brasileiros, e embora muitos ainda
utilizem o aspecto quantitativo, nota-se que ha uma preocupacao por parte da gestdo escolar e
da coordenacao pedagdgica em redimensionar os dados da avaliacdo da aprendizagem.

Apesar do consideravel volume de propostas inovadoras nesse campo, a avalia¢éo
da aprendizagem dos alunos continua representando fonte de muitas duvidas, conflitos e
contradicGes em relagdo aos projetos e expectativas do sistema, da escola, dos educadores e

da propria comunidade escolar. Em decorréncia dessas dificuldades, tem sido cada vez mais
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frequentes, por exemplo, por professores e pais, reunides formais ou interacbes mais
espontaneas. Sabe-se segundo Barbosa (1994, p. 70) que, “Na&o existe mais avaliagdo: o papel
do professor ou da professora é anulado porque ndo se pode mais reprovar, sem a nota, acaba

a motivacao do aluno, que ndo precisa se esforcar para alterar resultados”.

2.3 A prética da avaliacéo

A avaliagdo numa pratica pedagogica € um processo em que a construgdo do
conhecimento é feita pelo préprio aluno. Quando a acdo pedagodgica do professor se da de
forma interativa, os alunos constroem conhecimentos elaborando hipdteses a partir de
atividades desafiadoras propostas pelo mestre. Conforme Hoffman (1994), eles observam,
investigam, tiram conclusdes e produzem sinteses. E é justamente esse procedimento global
do aluno que o professor deve avaliar.

Como os educandos ndo sdo todos idénticos e a constru¢do do conhecimento néo
acontece de forma linear, o0 mestre deve acompanhar através de observacdes constantes, o
desempenho de cada um e o seu proprio, detectando, assim, acertos e falhas e obtendo
informacdes bésicas de como a aprendizagem esta se processando.

Fica, portanto claro a premissa de que a avaliagdo de um aluno ou de uma turma
ndo deve se limitar a atribuicdo de notas, medidas por critérios de certo e errado. A avaliacdo
deve sim partir dos objetivos propostos. Os instrumentos, 0s registros orais e escritos, 0s
trabalhos de observacdes e pesquisas, as atividades individuais e coletivas, enfim, tudo o que
foi organizado e elaborado pelos alunos merece atencdo e deve ser avaliado, ndo em termos
de valores numéricos, mas levando-se em conta o desenvolvimento, o crescimento, o acimulo
de experiéncias, a autonomia, a criatividade, a confianca, o respeito.

Assumindo a posicdo de facilitador do processo ensino-aprendizagem, o educador
deve valorizar todo e qualquer desempenho das criancas, eliminando barreiras, medos,
injusticas, insegurancas, garantindo realmente que seus alunos consigam se apropriar do saber

cientifico, incorporando-o ao seu proprio conhecimento, pois de acordo com Hoffman:

A avaliacdo deve significar justamente a relacdo entre sujeitos cognoscentes
que percebem o mundo através de suas proprias individualidades, portanto,
subjetivamente. Se valorizarmos os erros dos alunos, considerando-nos
essenciais para o vir a ser do processo educativo, temos de assumir também
as possibilidades das incertezas, das duvidas, dos questionamentos que
possam ocorrer conosco a partir da analise das respostas deles, favorecendo,
entdo a discussdo sobre essas ideias ou novas ou diferentes. (1994, p. 22).



20

Certamente, durante o processo de avaliacdo da aprendizagem, surgem muitas
duvidas tanto para o aluno quanto para o professor. As respostas erradas dos alunos permitem
que o professor se questione e reflita na forma de avaliar o aluno.

Canto (2004) afirma que avaliar é uma das tarefas mais delicadas no ensino e
indica uma reflexdo constante sobre quatro perguntas basicas. Por que avaliar? Quando
avaliar? O que avaliar? Como avaliar? Estes questionamentos podem ajudar o professor a
aprimorar cada vez mais o processo da avaliacdo, pois a partir dessas perguntas 0 mesmo
pode planejar atividades avaliativas de forma correta, considerando a realidade do aluno.

a) Por que avaliar?

Erro é a parte intrinseca do processo de aprendizagem. S8o 0s erros que norteiam
as alteracOes pedagogicas e tornaram o processo de aprendizagem efetivo. A avaliacdo néo
pode se limitar a provas bimestrais ou mensais, principalmente se constarem de perguntas que
cobrem a mera repeticdo de palavras ou frases tiradas do livro adotado considerar as provas
como Unico modo de avaliar.

b) Quando avaliar?

Avaliar, nesse contexto equivale a muito mais do que simplesmente saber o
resultado final do processo de aprendizagem de um conjunto de contetdos. Diz respeito ao
acompanhamento das dificuldades e dos progressos dos alunos, a luz da realidade local.

c) O que avaliar?

O que avaliar é decorréncia dos objetivos estipulados para a aprendizagem. Deve-
se cobrar, portanto, aquilo que se colocou em jogo nas situacdes de aprendizado.
d) Como avaliar?

No processo de avaliacdo é essencial que o professor considere as diferentes
maneiras de expressdo oral, escrita, pictorica etc. assim fazendo, ndo estara privilegiando um
aluno que escreve bem em detrimento de outro que se comunica com mais clareza de forma
oral ou de outro que desenha melhor do que escreve.

E preciso, antes de tudo, avaliar e valorizar 0s progressos, 0S avangos € as
conquistas do aluno em termos de aprendizagem e ndo se apegar de modo exagerado ao que
ainda ndo aprendeu. “Esses tipos de avaliacBes constituem um importante fator de
crescimento mutuo, por que além de desenvolver a autocritica, tanto no aluno quanto no
professor, estimulam ambos a encontrar solugdes para as dificuldades apresentadas”. Canto
(2004, p. 9 -16).
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Carpaneda (2005) menciona que ao avaliar o rendimento escolar do aluno, o
professor deve levar em consideracdo dois critérios basicos: a avaliacdo da aprendizagem de
acordo com 0s objetivos estabelecidos em seu plano de curso, e a autoavaliagdo do seu
trabalho por meio das respostas dos alunos. Por meio do erro do aluno pode-se chegar a duas
consideracdes pelo menos. Em primeiro lugar, indicar o que ele ja assimilou e o que ainda
falta assimilar. Em seguida, com essa informacéo, o professor pode descobrir se atingiu ou
ndo os objetivos propostos no seu planejamento. Analisara entdo, se precisa modificar suas
acOes pedagdgicas a fim de melhor adequé-las para que haja uma aprendizagem efetiva e
eficaz.

Ainda segundo Carpaneda (2005), a pratica avaliativa baseia-se na realidade do
aluno ao observar as competéncias desenvolvidas. Portanto, é preciso um verdadeiro
diagndstico da construcdo dos conhecimentos e ndo apenas somas de registro de prescricao
das atividades realizadas, para que a mesma seja real com o intuito de formar cidadaos
conscientes, criticos, criativos, solidarios e autbnomos. Nesse aspecto, entende-se que 0
grande desafio para se construir novo caminho é uma avaliacdo com critérios de entendimento

reflexivo, conectado, compartilhado e autonomizado no processo ensino- aprendizagem.



3 AVALIACAO ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL

A avaliacdo escolar no Ensino Fundamental tem sido um processo que vem
contribuindo muito, principalmente na formacao do aluno. Ela contempla varios tipos, dentre

eles, a avaliacdo formativa, indispensavel no desenvolvimento formal do educando.

E formativa toda a avaliacio que ajuda o aluno a aprender e a se
desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo. [...] A avaliacdo
formativa define-se por seus efeitos de regulacdo dos processos de
aprendizagem. Dos efeitos buscar-se-a a intervengdo que os produz e, antes
ainda, as observagdes e as representacbes que orientam essa intervencao.
(PERRENOUD, 1999, p. 103-104).

A compreensdo da concepcdo da avaliacdo escolar torna-se possivel quando ha
um entendimento da importéncia e os significados dos eixos que norteiam 0 processo de
formacdo, tomando como principio a proposta pedagdgica da escola e a organizacdo dos
trabalhos a serem executados por toda a equipe administrativa e pedagdgica. Da mesma
forma, a avaliacdo formativa necessita ser reconhecida como um mecanismo de formacdo do
aluno em todos os aspectos da aprendizagem e do desenvolvimento.

Sabe-se que para avaliar, é preciso estabelecer critérios como: o que avaliar? Para
gue? Quem? Quando? Como? E em seguida a escolha de procedimentos comparados com o
contexto e a forma em que foram produzidos com o objetivo de adquirir o produto final.

Para isso € necessario, segundo Libaneo, o uso de instrumentos e procedimentos
adequados da avaliagdo. (1994).

Avalia-se ndo para seguir normas, mas sim para formar o educando, visando o
ensino-aprendizagem, atentando para a supera¢do das dificuldades, estimulando os alunos a
continuar os estudos, e observando o nivel de qualidade em que os objetivos estdo sendo
atingidos, tendo em vista que o processo avaliativo inclui instrumentos e procedimentos
diversificados que servirdo de bussola para o professor. Portanto os métodos dos quais o
mesmo se apropria influencia no desenvolvimento do aluno, por isso é imprescindivel a
autoandlise do trabalho docente da escola quanto a préatica pedagdgica, antes de definir qual
tipo de avaliacdo a ser aplicada ja que cada sala de aula é portadora de realidades distintas.

A avaliagdo é concebida como uma das mais complexas atividades do educador ja
que a mesma desempenha diversas funcbes atuando de forma diagndstica, continua e

processual.
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Uma instituicdo de ensino deve planejar seus trabalhos, priorizando a realidade de
seus alunos, tendo como peca chave o olhar clinico para que ocorra a identificacdo dos
problemas, avancos e a continuidade do processo educativo, portanto a avaliacdo € um
exercicio mental que permite a andlise do conhecimento, através de diagnostico e o
julgamento, permitindo o autoconhecimento.

Quando o avaliar esta apenas associado a fazer prova, fazer exame, atribuir notas,
aprovar ou reprovar, a educacao resulta-se apenas em mera transmissdo de conhecimentos e
memorizagdes de informacGes prontas, tornando o educando um ser passivo e receptivo,
moldado pelo tradicionalismo.

Sabe-se que com a avaliacdo se tem uma visdo ampla em que se oportuniza a
construcdo de conhecimentos, a partir do desenvolvimento cognitivo, motor, objetivo e social,
associado a experiéncias vividas, tornando seres ativo e dindmico. E para auxiliar o aluno a
avancar na aprendizagem e na construgédo do saber a avaliacdo atua na verificagcdo do grau de
conhecimento.

A funcdo nuclear da avaliacdo, segundo Perrenoud (1999), é ajudar o aluno a
aprender e o professor a ensinar. Neste sentido, ressalta-se a importancia dos critérios da
avaliagdo, pois o professor educador ndo trabalha baseado em dados inventados, mas de
acordo com a necessidade do educando, pois este mesmo autor afirma que: “O importante ndo
¢ fazer como se cada um houvesse aprendido, mas permitir a cada um a aprender”. (1999,
p.165).

Isto significa que o ato avaliativo € um momento marcante, que busca trazer novas
oportunidades, ndo tem um fim em si mesmo por ser um instrumento de aprendizagem em
que esta focalizado no desenvolvimento de competéncias através das acbes do professor,
baseado em observacdo, questionamento, registro e feedback, tendo alguns indicadores como
parametros para todo o processo. Dessa forma, a familia deve sempre estar presente no
acompanhamento do desenvolvimento de seus filhos, pois segundo Delors,

A familia constitui o primeiro lugar de toda e qualquer educagdo e
assegurard, por isso a ligacdo entre o efetivo e o cognitivo, assim como a
transmissdo de valores e das normas, [...] Um dialogo verdadeiro entre pais e
professores €, pois, indispensavel, porque o desenvolvimento harmonioso
das criangas implica uma complementaridade entre educagdo escolar e
educacéo familiar. (2003, p. 111).
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A base da educagdo é, sem duvida, a familia. Por isso, a escola deve jamais
trabalhar a formacéo dos alunos sem o apoio familiar. Nesse aspecto, a escola precisa firmar
parceria entre a familia dos alunos para que juntos oferecam aos educandos uma educacao de

qualidade.

3.1 Tipos de avaliacdes educacionais

Percebe-se neste estudo que a avaliacdo é uma préatica onde a maioria das escolas
se detém ao tradicionalismo, mesmo existindo diferentes formas de averiguar o aprendizado
do aluno e, portanto, a pratica pedagogica deixa muito a desejar, pois se sabe que N0 Processo
avaliativo é indispensavel a definicdo de habilidades a serem desenvolvidas que contemplarédo
as competéncias esperadas, tendo em vista que as avaliagbes precisam ser portadoras de
determinadas caracteristicas, como: 0s objetivos, os contedos e os métodos que serdo
trabalhados e avaliados na unidade, que tenha como meta a revisdo do plano de ensino, que
ird desenvolver as capacidades fisicas e intelectuais dos alunos, garantindo e comprovando 0s
conhecimentos assimilados, em que ird promover a auto-percep¢do do professor quanto ao
desempenho dos alunos na construcdo de suas habilidades, tendo como base conteldos
significativos, métodos apropriados e acompanhamento adequado, pois a orientagdo no
processo avaliativo é de suma importancia ja que permite conhecer os ritmos do progresso de
cada aluno e detectar as dificuldades dos mesmos. Portanto, os resultados obtidos pela
avaliacdo devem ser utilizados para adequar o método de ensino de forma eficaz.

Acredita-se que 0s métodos avaliativos ocupam espacos relevantes na préatica
pedagdgica, portanto, avaliar, € um instrumento que verifica o aprendizado e os avancos
adquiridos pelos alunos, onde ao mesmo tempo fornece subsidios para o trabalho docente,
fortalecendo o processo de ensino-aprendizagem, ja que a mesma descreve 0 progresso, 0
conhecimento e as dificuldades presentes, proporcionando apoio para o planejamento de
novas acOes didaticas e propostas avaliativas.

Neste sentido, verifica-se que a acdo avaliativa sofreu diversas mudancas para se
adequar a realidade do educando atendendo as suas necessidades. Eis algumas fases
evolutivas da avaliacéo, segundo Perrenoud (1993):

a) Fase da mensuragdo: a avaliacdo era aplicada através de testes e exames para

classificar os alunos e determinar o progresso.
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b) Fase descritiva: obtinha-se dados de objetos atingidos pelos alunos,
descrevendo o que seria sucesso ou dificuldade. Nessa fase surgiu o termo “avaliacao
educacional”.

c) Fase do julgamento: era preciso julgar sobre o conjunto de todas as dimensfes
do objeto, inclusive sobre os préprios objetivos.

d) Fase de negociacdo: processo interativo, negociacdo, com fundamentacéo
construtivista. Instrumento de referencia e de apoio a natureza pedagdgica, administrativa e
estrutural que se concretiza mediante a partilha de agGes e cooperativismo.

Sabe-se que a educacdo € um direito, portanto, ndo € correto avaliar para
classificar, sentenciar, aprovar ou reprovar. A avaliacdo tem que incidir sobre os aspectos
gerais do processo inseridos ao Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo de ensino, partindo
do pressuposto de que tanto o aluno quanto a Instituicdo ambos séo avaliados. Portanto,
avalia-se para identificar os problemas, avancos e redimensionar a acdo educativa, por isso a
avaliacdo possui diversas funcdes, conforme Perrenoud (1999) como:

* Funcdo diagnoéstica: proporciona informacdes acerca das capacidades do aluno
antes de iniciar o processo de ensino aprendizagem, que deve ser utilizada como consulta,
registro e interpretacdo da historia escolar do aluno.

* Funcdo formativa: permite constatar o que estao sendo construido pelos alunos e
0 que estdo em vias de construcdo. lIdentificar dificuldades e programar atividades
diversificadas para ndo acumular dificuldades. Representa o principal meio pelo qual o aluno
passa a conhecer seus erros e acertos, assim, ha um maior estimulo para um estudo
sistematico dos contetidos. E através dela que os professores realizam projetos e definem as
competéncias a serem priorizadas no mesmo.

 Fungdo somatica ou final — serve para ter um diagndstico global do processo
vivido, que servira para a organizacdo do trabalho pedagdgico.

Para uma avaliagdo continua do processo de ensino-aprendizagem € preciso criar
instrumentos que possibilitem aos alunos e professores a acompanharem o processo de forma
eficaz. Neste sentido, tem-se segundo Libaneo (1999), os instrumentos abaixo citados como
exemplos destes instrumentos.

A observacdo é um instrumento que permite ao professor obter informacdes sobre
as habilidades cognitivas, atitudinais e procedimentais dos alunos, através do

acompanhamento de registro e anotaces baseados em critérios definidos e objetos propostos.
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O registro tem a fungdo de acompanhar o processo educativo, propiciando a
andlise critica e reflexiva.

Provas e testes sdo instrumentos que oportunizam a percepgdo dos avangos ou
dificuldades dos alunos em relacdo ao tema em questdo, onde sua formulacdo deve
fundamentar-se em questdes de compreensao e raciocinio e ndo em memorizagao mecéanica.

Debates - proporciona momentos de interacdo com outros conhecimentos.

Autoavaliacdo - analise dos resultados obtidos pelos alunos, evidéncias do que
conseguiu aprender, evidéncias das dificuldades que ainda enfrentam e o reconhecimento das
superagdes que precisam ser conquistadas.

Ficha avaliativa - instrumento que demonstra o desenvolvimento do aluno
referente as competéncias, habilidades e analise dos aspectos afetivos, sociais, etc.

Os instrumentos de avaliacdo acima citados devem refletir a pedagogia baseada
em dialogos e busca coletiva de solucBes, ou seja, representa o principal meio pelo qual o
aluno passa a conhecer seus erros e acertos, assim, ha um maior estimulo para um estudo
sistematico dos contetidos. E através dela que os professores realizam projetos e definem as
competéncias a serem priorizadas no mesmo.

E necessario, portanto, a conscientizacio de todos os segmentos onde a avaliagio
deve ser repensada para que a qualidade do ensino ndo fique comprometida, sendo cuidadosos
com o histdrico dos educandos para que nao ocorra o autoritarismo e a arbitrariedade.

Neste sentido o ato de avaliar tem basicamente, trés passos, segundo Luckesi
(1995), conhecer o nivel de desempenho do aluno em forma de constatacdo da realidade;
comparar essa informacdo com aquilo que é considerado importante no processo educativo
(qualificacdo); tomar as decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados.

Significa, pois, que a avaliacdo é uma apreciacdo qualitativa sobre dados
relevantes de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre sua
pratica pedagogica. Portanto, é essencial que sejam definidos os critérios, em que o professor
fard a listagem de itens relevantes para desenvolver uma avaliacdo continua e provocar o
desenvolvimento dos alunos.

Dessa forma, a avaliacdo qualitativa deve estar alicercada na qualidade do ensino
e pode ser feita para avaliar o aluno como um todo, observando a capacidade e o ritmo de
cada um. O professor precisa estar atento as evolugdes individuais dos alunos e as suas
inteligéncias mdltiplas, para ndo fazer julgamentos precoces. Respeitar o tempo de

desempenho é uma tarefa dificil que requer paciéncia e dinamismo. E nesse contexto que a
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autoavaliacdo contribui para o professor rever suas metodologias utilizadas na sua pratica
pedagdgica, podendo utilizar instrumentos avaliativos vinculados a necessidade de dinamizar,
problematizar e refletir sobre a acdo educativa e a0 mesmo tempo avaliativa, que envolve
diversos aspectos necessitados de observagOes, para que o professor possa transformar sua
préatica atendendo todo o publico, principalmente as deficiéncias de aprendizagem, como
também os oriundos de distUrbios mentais ou sensoriais.

E sabido que o sistema nervoso comanda todos 0s outros sistemas do nosso corpo
e interfere nas atividades humanas, inclusive na aprendizagem. Nesse aspecto, diversos
disturbios sdo os causadores de problemas na aprendizagem e a escola tem um papel de
fundamental importancia para apoiar e compreender o grande leque de variados problemas em
gue os alunos trazem consigo e se manifestam na maioria das vezes na sala de aula,
conduzindo muitos professores a avaliar como agressivo, aluno problema, hiperativo,
discriminando a sua capacidade de desenvolver algo que precisa ser estimulado.

Diante da avaliacdo qualitativa, entende-se que quando h& uma interacdo entre
professor e aluno, o ambiente escolar torna-se prazeroso e capaz de perseguir objetivos
impossiveis aos olhos de todos, algo que se conquista atraves da autoavaliacdo do professor e
sua dedicacdo a desempenhar métodos avaliativos adequados, tornando assim a avaliacdo da
aprendizagem um processo mais dindmico, onde professor e aluno possam atingir os objetivos

da avaliacdo.

3.2 Sugestdes de métodos avaliativos

Os meétodos avaliativos, segundo Hoffman (1991), sdo relevantes no processo
educacional, ja que consiste em principio no diagndstico da situacdo em que os alunos se
encontram. Apos obtencdo dos resultados, torna-se o guia para o planejamento das agdes que
serdo desempenhadas na pratica pedagdgica para a melhora do ensino, pois avaliar exige antes
de tudo a definicdo de critérios e posteriormente a escolha dos procedimentos a serem
aplicados para o alcance das metas desejadas, sendo também imprescindivel a definicdo dos
fins, portanto, & preciso conhecer o aluno sua competéncia curricular, seu estilo de
aprendizagem, interesses e técnicas de trabalho, em seguida, deve constatar o que esta sendo
aprendido, através de recolhimento de informacdes de forma continua e utilizando diversos
procedimentos metodoldgicos, em grupo e individual, adequando o processo de ensino, tendo

em vista 0s objetivos propostos e fazer uma anélise e reflexdo sobre o alcance dos mesmos
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com o intuito de determinar a posicdo do aluno ao longo da sua jornada educativa,
identificando as dificuldades e demonstrando as solucBes. No entanto a lideranca do educador
é de suma importancia ja que o foco ¢ a aprendizagem do educando. Se ndo houver lideranca,
ndo havera competéncia nem alinhamento no processo.

Nesse sentido, quando o ato de avaliar estar associado a construcdo de habilidades
torna - se um auxilio para saber quais objetivos foram atingidos, quais ainda faltam e quais as
interferéncias do professor para ajudar o aluno, ja que o desenvolvimento das competéncias e
habilidades deve ser a meta de cada educador.

Nesse contexto, vale lembrar que o processo de avaliagcdo deve ser motivador e
integrador, e permitir, além de diagnosticar o “erro”, ajudar o aluno a reformular suas
hipéteses e seus saberes. O aluno que “erra” esta testando hipoteses ndo adequadas, mas nem
por isso deixa de participar da constru¢do do conhecimento.

No que se refere a avaliacdo formativa, entende-se que devem ser considerados 0s
procedimentos e as estratégias dos alunos, os resultados finais, 0s avangos, as conquistas que
os alunos apresentam, as necessidades de aprendizagem que ainda existem, enfocando cada
vez mais 0 aspecto qualitativo de processo de aprendizado. Sendo assim, 0 primeiro ponto que
deve ser compreendido, quanto ao processo de avaliacdo, € que o ato de avaliar ndo deve ser
apenas o de julgar os erros e os acertos, devem servir como um modo de fazer os alunos
amadurecerem, construirem novos conhecimentos e evoluirem. A avaliacdo contribui para
promover aprendizagens significativas. Ao avaliar o aluno, avalia-se a atuacdo do professor,
portanto, devem-se criar estratégias interativas e diversificadas que visem o desenvolvimento
de todos.

Sabe-se que através da avaliacdo o educando deve compreender quais objetivos
conseguiu alcancar e quais ainda necessitam ser alcancados. Para isso, € necessario que 0
professor seja mediador desse processo e percorra 0 caminho da aprendizagem junto com o
aluno, refletindo e buscando o melhor junto com ele. Por isso, € importante que ela seja um
processo continuo, que busque a melhoria do aprendizado e que tenha os critérios bem
definidos para o processo. Considerando que os alunos possuem ritmos de aprendizagem
diferentes, os instrumentos utilizados para avalia-los devem ser diversificados de maneira a
contemplar a heterogeneidade.

No que se refere as formas de avaliacdo da aprendizagem, a seguir, encontram-se
algumas sugestdes de avaliacdo que podem ser praticadas em sala de aula, segundo a Revista
Nova Escola (ano XVI, n® 147, Novembro, 2001):
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3.2.1 Formas de avaliacdo da aprendizagem (defini¢do — funcdo — vantagens — atengéo)

Prova objetiva
Lista de perguntas em que o aluno deve indicar a Unica resposta correta.

Calcular quantas informag@es especificas do contetido o aluno conseguiu assimilar. E possivel
abranger grande parte do contetdo, é facil de preparar e os alunos estdo familiarizados. Nao

permite avaliar o quanto o aluno aprendeu e pode ser respondida sem reflexdo, de memoria.

Prova dissertativa

Lista de perguntas que explora habilidades como leitura, interpretacdo, analise e
sintese. Analisar a capacidade dos alunos em utilizar essas habilidades, formular ideias e
expressar por escrito. Permite avaliar o raciocinio dos alunos, além da capacidade de

organizacao e expressdo de suas ideias. Envolve menos contetdo.

Trabalho em grupo

Atividades diversificadas realizadas coletivamente. Contribui para o
desenvolvimento da socializa¢do e de atitudes cooperativas entre outros. Favorece o trabalho
com varios contedos em tempo menor e o trabalho organizado em classes numerosas. Ndo
deve ser a Unica forma de avaliacdo em detrimento das atividades individuais, e exige que o

professor pesquise informacGes para orientar as equipes.

Debate

Troca de ideias entre os alunos acerca de um assunto polémico. Defender as
préprias opinides, por meio da argumentacdo baseada na analise e na reflexdo critica.
Contribui para o desenvolvimento da oralidade e de atitudes de respeito pela diversidade. O
professor deve atuar como mediador, priorizando o fluxo de informagfes, sem indicar

“vencedores”.

Relatorio individual

Texto produzido pelo aluno depois de alguma atividade pratica ou projeto.
Verificar se houve aprendizagem e se 0s alunos sdo capazes de expressa-la em forma de texto
Favorece a identificacdo do real nivel de aprendizagem do contetdo. O professor deve evitar

julgar a opinido do aluno.
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Observacéo
Analise do desempenho dos alunos na realizacdo de atividades cotidianas ou em

situacOes planejadas. Acompanhar o desenvolvimento do aluno de maneira mais abrangente.
Permite acompanhar as etapas de desenvolvimento do processo de construcdo do
conhecimento dos alunos. Deve-se estar atento para que ndo sejam feitas generalizacGes e
julgamento subjetivos. Por isso, exige anotagdes pontuais e constantes.

Além da avaliacdo feita pelo professor, pode-se orientar os alunos a realizarem
uma autoavaliacdo de seus trabalhos. No momento de anélise de desenvolvimento do aluno é
preciso considerar as davidas que consegue explicitar, as tentativas que faz para realizar as
atividades propostas, as interacfes que ocorrem com 0S parceiros, a conscientizacdo dos
progressos que realiza e do que precisa rever para ser aprendido.

Para a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, é necessaria a organizacdo de
situacOes no inicio do processo com a finalidade de mapear os conhecimentos que os alunos
tém referente ao assunto. Essa investigacao, permite saber de onde parte a aprendizagem que
se pretende, verificando como a aprendizagem esta progredindo, considerando as diferencas
individuais. Embora ensino e aprendizagem sejam processos articulados, sdo diferentes e,
portanto, € preciso observa-los separadamente.

Em relacdo a avaliacdo do ensino é preciso analisar se 0s agrupamentos
favorecem a realizacdo das atividades e o avan¢o dos alunos, se a organizacdo do espaco e a
organizacdo dos materiais favorecem o desenvolvimento das atividades, se os conhecimentos
prévios dos alunos foram considerados na resolucdo dos problemas colocados, se 0s
guestionamentos, informacdes e intervenc@es, em geral, favorecem a aprendizagem, ja que as
acOes dos alunos deverdo ser avaliadas cotidianamente, em que serdo promovidas
intervencdes pelos educadores, caso necessario.

Neste sentido, os métodos avaliativos estdo relacionados aos objetivos do
educador. Se na realizacdo de uma atividade o objetivo for a aprendizagem, os alunos podem
trocar informacdes entre si e recorrer a diferentes formas de consulta. Mas, se 0 objetivo é
descobrir o que cada aluno sabe individualmente, essas estratégias sofrem alteracdes.

Nesse aspecto depreende-se, portanto, que a avaliacéo € parte da acdo pedagdgica,
que auxilia na reflexdo sobre o processo de aprendizagem e o redimensionamento do
planejamento. Por isso, a avaliagdo € um processo continuo e deve se converter em atividade

rotineira, motivando o aluno a tornar-se sujeito de sua propria aprendizagem. Contudo,
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quando a avaliagdo ocorre de forma processual comparam-se os resultados e registram-se 0s
avancos e os problemas que necessitam de superacao, a partir dai a avaliacao torna algo vivo e
dinamico.

E indispensavel pensar na finalidade da avaliagcdo, pois a mesma nio é apenas
uma forma de verificar 0s conhecimentos, mas uma oportunidade com base em informacoes
coletadas em varios momentos do processo de trabalho, fazer novas e diferenciadas
intervencdes, ajustes ou modificacdes de nossos planos. De fato, a avaliacdo é uma fonte de
informac&o ndo sé para o professor, mas também para os alunos, que precisam ser orientados
quanto a seu proprio processo de aprendizagem.

Isso significa que a avaliacdo ndo deve se resumir a apenas um instrumento, como
uma prova, mas que deve ser feita em varios momentos e contar com variados instrumentos
que permitam um melhor acompanhamento do processo ensino-aprendizagem.

Outro aspecto fundamental refere-se a definicdo de critérios de avaliagcdo, que
servirdo como referéncia para a preparacdo de instrumentos adequados aos objetivos e a
observacao diaria dos alunos que devem ser coerentes com objetivos colocados e com todo o
trabalho realizado no dia-a-dia escolar. Assim, os diversos conteudos trabalhados podem
servir de base para a definicdo de critérios e para a escolha de instrumentos de avaliacdo
diversificados.



4 O ATO DE AVALIAR A APRENDIZAGEM

Sabe-se que a avaliacdo da aprendizagem escolar se faz presente na vida de todos
nés que, de alguma forma, estamos comprometidos com atos e praticas educativas. Pais,
educadores, educandos, gestores das atividades educativas publicas e particulares,
administradores da educacdo, todos, estamos comprometidos com esse fenbmeno que cada
vez mais ocupa espaco em nossas preocupacoes educativas. O que se deseja € uma melhor
qualidade de vida. No caso deste texto, compreende-se a avaliagdo da aprendizagem como um
recurso pedagdgico Util e necessério para auxiliar cada educador e cada educando na busca e
na construcdo de si mesmo e do seu melhor modo de ser na vida.

A avaliacdo da aprendizagem ndo € e ndo pode continuar sendo a tirana da préatica
educativa, que ameaga e submete a todos. Chega de confundir avaliacdo da aprendizagem
com exames. A avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliacdo € segundo Luckesi (1984,
amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos exames, que ndo sao amorosos, Sao
excludentes, ndo sdo construtivos, mas classificatorios. A avaliacdo inclui, traz para dentro; os
exames selecionam, excluem, marginalizam. No que se segue, apresentam-se aos leitores
alguns entendimentos basicos para compreender e praticar a avaliacdo da aprendizagem como
avaliacdo e ndo, equivocadamente, como exames.

O ato de avaliar, devido a estar a servico da obtencdo do melhor resultado
possivel, antes de tudo, implica a disposicdo de acolher. Isso significa a possibilidade de
tomar uma situacdo da forma como se apresenta, seja ela satisfatoria ou insatisfatoria,
agradavel ou desagradavel, bonita ou feia. Ela é assim, nada mais. Acolhé-la como esta é o
ponto de partida para se fazer qualquer coisa que possa ser feita com ela. Avaliar um
educando implica, antes de qualquer coisa, acolhé-lo no seu ser e no seu modo de ser, como
esta, para, a partir dai, decidir o que fazer.

A disposicao de acolher esta no sujeito do avaliador, e ndo no objeto da avaliacao.
O avaliador € o adulto da relacdo de avaliacdo, por isso deve possuir a disposi¢cdo de acolher.

Ele é o detentor dessa disposicdo. E, sem ela, ndo ha avaliacdo. N&o é possivel
avaliar um objeto, uma pessoa ou uma acao, caso ela seja recusada ou excluida, desde o
inicio, ou mesmo julgada previamente. Que mais se pode fazer com um objeto, acdo ou
pessoa que foram recusados, desde o primeiro momento? Nada, com certeza! Imagine-se um
médico que ndo tenha a disposi¢do para acolher o seu cliente, no estado em que esta; um

empresario que nédo tenha a disposicao para acolher a sua empresa na situacdo em que esta;
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um pai ou uma mae que ndo tenha a disposic¢ao para acolher um filho ou uma filha em alguma
situacdo embaragosa em que se encontra. Ou imagine-se cada individuo sem disposicédo para
acolher outra pessoa no estado em que se encontra. As doencas, muitas vezes, ndo podem
mais sofrer qualquer intervencdo curativa adequada devido ao fato de que a pessoa, por
vergonha, por medo social ou por qualquer outra razdo, ndo pode acolher o seu préprio estado
pessoal, protelando o momento de procurar ajuda, chegando ao extremo de 'ja ndo ter muito
mais o que fazer!'.

A disposicdo para acolher €, portanto, o ponto de partida para qualquer préatica de
avaliaco. E segundo Luckesi (1984), um estado psicoldgico oposto ao estado de exclusio,
que tem na sua base o julgamento prévio. O julgamento prévio estd sempre na defesa ou no
ataque, nunca no acolhimento. A disposi¢do para julgar previamente ndo serve a uma pratica
de avaliacdo, porque exclui. Para ter essa disposicao para acolher, importa estar atento a ela.
Uma pessoa ndo nasce naturalmente com tal disposicdo, mas sim a constréi, a desenvolve,
estando atento a0 modo como se recebe as coisas. Se antes de ouvir ou ver alguma coisa a
pessoa ja estar julgando, positiva ou negativamente, com certeza, ndo sera capaz de acolher. A
avaliacdo so propiciara condicdes para a obtencdo de uma melhor qualidade de vida se estiver
assentada sobre a disposicdo para acolher, pois € a partir dai que se pode construir qualquer

coisa que seja.

4.1 Uma compreensdo do ato de avaliar

Assentado no ponto de partida acima estabelecido, o ato de avaliar implica dois
processos articulados e indissociaveis: diagnosticar e decidir. Nao é possivel uma decisdo sem
um diagndstico, e um diagndstico, sem uma decisdo € um processo abortado.

Em primeiro lugar, segundo Luckesi (1984), vem o processo de diagnosticar, que
se constitui de uma constatacdo e de uma qualificacdo do objeto da avaliagdo. Antes de tudo,
portanto, é preciso constatar o estado de alguma coisa (um objeto, um espaco, um projeto,
uma acdo, a aprendizagem, uma pessoa...), tendo por base suas propriedades especificas. Por
exemplo, constata-se a existéncia de uma cadeira e seu estado, a partir de suas propriedades
fisicas' (suas caracteristicas): ela é de madeira, com quatro pernas, tem o assento estofado, de
cor verde... A constatacdo sustenta a configuracdo do 'objeto’, tendo por base suas

propriedades, como estdo no momento. O ato de avaliar, como todo e qualquer ato de
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conhecer, inicia-se pela constatacdo, que da a garantia de que o objeto é como é. N&o ha
possibilidade de avaliagcdo sem a constatacéo.

Sabe-se, segundo Luckesi (1984) que a constatacdo oferece a 'base material’ para a
segunda parte do ato de diagnosticar, que é qualificar, ou seja, atribuir uma qualidade,
positiva ou negativa, ao objeto que estd sendo avaliado. No exemplo anterior, qualifica-se a
cadeira como satisfatéria ou insatisfatoria, tendo por base as suas propriedades atuais. SO a
partir da constatacdo, € que qualificamos o objeto de avaliagdo. A partir dos dados
constatados é que lhe atribuimos uma qualidade. Entretanto, essa qualificacdo ndo se da no
vazio. Ela é estabelecida a partir de um determinado padrdo, de um determinado critério de
qualidade que temos, ou que estabelecemos, para este objeto.

No caso da cadeira, conforme Luckesi (1984) ela esta sendo qualificada de
satisfatoria ou insatisfatoria em funcdo do qué? Ela, no caso, seré satisfatoria ou insatisfatéria
em funcdo da finalidade a qual vai servir. Ou seja, 0 objeto da avaliacdo esta envolvido em
uma tessitura cultural (teérica), compreensiva, que o envolve. Mantendo o exemplo acima, a
depender das circunstancias onde esteja a cadeira, com suas propriedades especificas, ela sera
qualificada de positiva ou de negativa. Assim sendo, uma mesma cadeira poderd ser
qualificada como satisfatdria para um determinado ambiente, mas insatisfatoria para outro
ambiente, possuindo as mesmas propriedades especificas.

Desde que diagnosticado um objeto de avaliacdo, ou seja, configurado e
qualificado, ha algo, obrigatoriamente, a ser feito, uma tomada de decisdo sobre ele, pois
segundo Luckesi (1984), o ato de qualificar, por si, implica uma tomada de posi¢do — positiva
ou negativa —, que, por sua vez, conduz a uma tomada de decisdo. Caso um objeto seja
qualificado como satisfatorio, o que fazer com ele? Caso seja qualificado como insatisfatorio,
0 que fazer com ele? O ato de avaliar ndo é um ato neutro que se encerra na constatacdo. Ele €
um ato dinamico, que implica na deciséo de 'o que fazer'. Sem este ato de decidir, 0 ato de
avaliar ndo se completa. Ele ndo se realiza. Chegar ao diagnostico é uma parte do ato de
avaliar. A situacdo de 'diagnosticar sem tomar uma decisdo’ assemelha-se a situacdo do
naufrago que, ap6s o naufragio, nada com todas as suas forcas para salvar-se e, chegando as
margens, morre, antes de usufruir do seu esfor¢o. Diagnostico sem tomada de decisédo é um
curso de acdo avaliativa que ndo se completou. Como a qualificacdo, a tomada de decisdo
também ndo se faz num vazio teorico.

Toma-se decisdo em funcdo de um objetivo que se tem a alcangar, pois de acordo

com Luckesi (1984) um médico toma decisdes a respeito da saude de seu cliente em fungéo
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de melhorar sua qualidade de vida; um empresério toma decisGes a respeito de sua empresa
em funcdo de melhorar seu desempenho; um cozinheiro toma decisdes a respeito do alimento
que prepara em funcédo de dar-lhe o melhor sabor possivel, e assim por diante.

Em sintese, avaliar é um ato pelo qual, através de uma disposi¢do acolhedora,
qualificamos alguma coisa (um objeto, acdo ou pessoa), tendo em vista, de alguma forma,
tomar uma decisdo sobre ela. Quando atuamos junto a pessoas, a qualificacdo e a decisdo
necessitam ser dialogadas. O ato de avaliar ndo é um ato impositivo, mas sim um ato
dialégico, amoroso e construtivo. Desse modo, a avaliagdo € uma auxiliar de uma vida
melhor, mais rica e mais plena, em qualquer de seus setores, desde que constata, qualifica e
orienta possibilidades novas e, certamente, mais adequadas, porque assentadas nos dados do

presente.

4.2 Avaliacéo da aprendizagem escolar

Quem ensina oferece-se como modelo identificatorio. Nao se aprende por
imitacdo, querendo fazer o mesmo que o outro faz. Aprende-se querendo
parecer-se COm quem NnOS ama € com quem amamos. Precisamos querer
parecer-nos com o outro, que esse outro nos aceite como semelhantes, para
podermos desejar, diferenciar-nos deles, com menos culpa, ou melhor ainda.
Podendo elaborar a culpa por nos diferenciar. (FERNANDES, 2001: 40).

Aqui, o autor mostra que o professor deve encarar a avaliacdo da aprendizagem
COMO um processo continuo e prazeroso, pois dessa forma o aluno, ao ser avaliado, demonstra
que realmente aprendeu o que Ihe foi repassado. E importante dizer que quando o professor
desenvolve seu trabalho com amor, os resultados fluem mais, uma vez que a avaliacdo da
aprendizagem nédo deve acontecer apenas visando a nota do aluno, mas, sobretudo, verificar se
0 aprendizado aconteceu.

Contudo, transpondo-se o conceito da avaliacdo para a compreensdo da avaliacéo
da aprendizagem escolar e tomando as elucidacGes conceituais anteriores, observou-se passo a
passo cada um dos elementos da avaliacdo da aprendizagem escolar, como se pode perceber a
sequir.

Partiu-se do seguinte passo: pela disposicdo de acolher. Para se processar a
avaliacdo da aprendizagem, o educador necessita dispor-se a acolher o que esta acontecendo.
Certamente o educador poderd ter alguma expectativa em relacdo a possiveis resultados de
sua atividade, mas necessita estar disponivel para acolher seja 14 o que for que estiver

acontecendo. Isso ndo quer dizer que 'o que esta acontecendo’ seja 0 melhor estado da situagédo
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avaliada. Importa estar disponivel para acolhé-la do jeito em que se encontra, pois s6 a partir
dai é que se pode fazer alguma coisa. Mas: no caso da aprendizagem, como se trabalha com
uma pessoa — 0 educando —, importa acolhé-lo como ser humano, na sua totalidade e ndo sé
na aprendizagem especifica que se esteja avaliando, tais como: a lingua portuguesa,
matematica, geografia dentre outras.

Acolher o educando, segundo Luckesi (2002), eis o ponto basico para proceder a
atividades de avaliacdo, assim como para proceder a toda e qualquer préatica educativa. Sem
acolhimento, tem-se a recusa. E a recusa significa a impossibilidade de estabelecer um
vinculo de trabalho educativo com quem est& sendo recusado.

Conforme Luckesi (2002), a recusa pode se manifestar de muitos modos, desde 0s
mais explicitos até os mais sutis. A recusa explicita se da quando se deixa claro que se esta
recusando alguém. Porém, existem modos sutis de recusar, tal como no exemplo seguinte. S6
para si, em seu interior, sem dizer nada para ninguém, julga-se que um aluno “X” 'é do tipo
que da trabalho e que ndo vai mudar'. Esse juizo, por mais silencioso que seja em cada
individuo, esta la colocando esse educando de fora. E, por mais que pareca que ndo, estara
interferindo na relacdo desse individuo com ele. Ele sempre estara fora do circulo de relacGes.
Acolhé-lo significa estar aberto para recebé-lo como é. E s6 vendo a situacdo como €, pode-se
compreendé-la para, dialogicamente, ajuda-lo. I1sso ndo quer dizer aceitar como certo tudo que
vem do educando. Acolher, neste caso, significa a possibilidade de abrir espaco para a
relacdo, que, por si mesma, tera confrontos, que poderdo ser de aceitacdo, de negociacao, de
redirecionamento. Por isso, a recusa consequentemente impede as possibilidades de qualquer
relacdo dialdgica, ou seja, as possibilidades da pratica educativa. O ato de acolher é um ato
amoroso, que traz 'para dentro’, para depois (e s6 depois) verificar as possibilidades do que
fazer.

De acordo com Luckesi (2002), assentados no acolhimento do educando, pode-se
praticar todos os atos educativos, inclusive a avaliacdo. E, para avaliar, o primeiro ato basico é
o de diagnosticar, que implica como seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que
configurem o estado de aprendizagem do educando ou dos educandos. Para tanto, necessita-se
instrumentos. Aqui, se mostra trés pontos basicos a levar em consideracdo: 1) dados
relevantes; 2) instrumentos; 3) utilizacdo dos instrumentos.

Cada um desses pontos, conforme Luckesi (2002), merece atencéo e que os dados
coletados para a préatica da avaliagdo da aprendizagem ndo podem ser quaisquer. Deverdo ser

coletados os dados essenciais para avaliar aquilo que estamos pretendendo avaliar. Sao 0s
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dados que caracterizam especificamente 0 objeto em pauta de avaliagdo. Ou seja, a avaliagdo
ndo pode assentar-se sobre dados secundarios do ensino-aprendizagem, mas, sim, sobre os
que efetivamente configuram a conduta ensinada e aprendida pelo educando. Caso esteja
avaliando aprendizagens especificas de matematica, dados sobre essa aprendizagem devem
ser coletados e ndo outros; e, assim, de qualquer outra area do conhecimento.

Dados essenciais sdo aqueles que estdo definidos no planejamento de ensino, a
partir de uma teoria pedagogica, e que foram traduzidos em préaticas educativas nas aulas. 1sso
implica que o planejamento de ensino necessita ser produzido de forma consciente e
qualitativamente satisfatoria, tanto do ponto de vista cientifico como do ponto de vista
politico-pedagdgico. Por outro lado, os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, também,
ndo podem ser quaisquer instrumentos, mas sim os adequados para coletar os dados que
necessarios para configurar o estado de aprendizagem do educando. Isso implica que 0s
instrumentos: a) sejam adequados ao tipo de conduta e de habilidade que se estd avaliando
(informacdo, compreensdo, analise, sintese, aplicacdo...); b) sejam adequados aos contetdos
essenciais planejados e, de fato, realizados no processo de ensino (0 instrumento necessita
cobrir todos os contetdos que sdo considerados essenciais numa determinada unidade de
ensino aprendizagem; c) adequados na linguagem, na clareza e na precisdo da comunicagado
(importa que o educando compreenda exatamente o que se esta pedindo dele); adequados ao
processo de aprendizagem do educando (um instrumento ndo deve dificultar a aprendizagem
do educando, mas, ao contrério, servir-lhe de reforco do que ja aprendeu. Responder as
questdes significativas significa aprofundar as aprendizagens ja realizadas.).

Um instrumento de coleta de dados, segundo Luckesi (2002), pode ser desastroso,
do ponto de vista da avaliacdo da aprendizagem, como em qualquer avaliacdo, na medida em
gue nao colete, com qualidade, os dados necessarios ao processo de avaliacdo em curso. Um
instrumento inadequado ou defeituoso pode distorcer completamente a realidade e, por isso,
oferecer base inadequada para a qualificagdo do objeto da avaliagéo e, consequentemente,
conduzir a uma decisao também distorcida.

Seréd que os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, utilizados no cotidiano
da escola, sdo suficientemente adequados para caracterizar os educandos? Sera que eles
coletam os dados que devem ser coletados? Sera que eles ndo distorcem a realidade da
conduta dos alunos, conduzindo quem avalia a juizos distorcidos?

Quaisquer que sejam os instrumentos — provas, testes, redacdo, monografia,

dramatizacdo, exposicdo oral, arguicdo, etc. — necessitam manifestar qualidade satisfatoria
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como instrumento para ser utilizado na avaliagdo da aprendizagem escolar, sob pena de
qualificar inadequadamente os alunos e, consequentemente, praticando injusticas. Muitas
vezes, 0s estudantes sdo competentes em suas habilidades, mas os instrumentos de coleta de
dados sdo inadequados e, por isso, séo julgados incorretamente, como incompetentes. Na
verdade, o defeito esta nos instrumentos que o professor utiliza, e ndo no seu desempenho.
Bons instrumentos de avaliacdo da aprendizagem sd@o condi¢cfes de uma pratica satisfatoria de
avaliacdo na escola.

Ainda uma palavra sobre o uso dos instrumentos. Como o professor se utiliza dos
instrumentos de avaliagdo, no caso da avaliagdo da aprendizagem? Eles sé&o utilizados,
verdadeiramente, como recursos de coleta de dados sobre a aprendizagem dos educandos, ou
sdo utilizados como recursos de controle disciplinar, de ameaca e submissao dos alunos aos
desejos do professor? Pode-se utilizar um instrumento de avalia¢do junto aos educandos,
simplesmente, como um recurso de coletar dados sobre suas condutas aprendidas ou pode-se
utilizar esse mesmo instrumento como recurso de disciplinamento externo e aversivo, através
da ameaca da reprovacao, da geracdo do estado de medo, da submissdo, e outros.

Conforme Luckesi (2002), vale questionar: Afinal, aplicam-se os instrumentos
com disposic¢do de acolhimento ou de recusa dos alunos? Ao se aplicar os instrumentos de
avaliagdo, cria-se um clima leve entre os estudantes ou pesaroso e ameagador? Aplicar
instrumentos de avaliacdo exige muitos cuidados para que ndo distorcam a realidade, desde
gue os educandos sdo seres humanos e, nessa condicdo, estdo submetidos as multiplas
variaveis intervenientes em experiéncias de vida do professor.

Coletados os dados através dos instrumentos, como o professor os utiliza? Os
dados coletados devem retratar o estado de aprendizagem em que o educando se encontra. Isto
feito importa saber se este estado é satisfatorio ou ndo. Dai, entdo, a necessidade gque se tem
de qualificar a aprendizagem, manifestada através dos dados coletados. Para isso, necessita-se
de utilizar um padrdo de qualificacdo. O padrdo, ao qual deve se comparar o estado de
aprendizagem do educando, € estabelecido no planejamento de ensino, que, por sua vez, esta
sustentado em uma teoria do ensino. Assim, importa, para a pratica da qualificacdo dos dados
de aprendizagem dos educandos, tanto a teoria pedagOgica que a sustenta, como 0
planejamento de ensino que se fez. A teoria pedagdgica da o norte da pratica educativa e o
planejamento do ensino faz a mediag&o entre a teoria pedagogica e a pratica de ensino na aula.

Sem eles, a pratica da avaliagdo escolar ndo tem sustentago.
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Deste modo, caso se utilize uma teoria pedagodgica que considere que a retencao
da informacdo basta para o desenvolvimento do educando, os dados serdo qualificados diante
desse entendimento. Porém, caso a teoria pedagdgica utilizada tenha em conta que, para o
desenvolvimento do educando, importa a formacdo de suas habilidades de compreender,
analisar, sintetizar, aplicar..., os dados coletados serdo qualificados, positiva ou
negativamente, diante dessa exigéncia tedrica.

Assim, para qualificar a aprendizagem dos educandos, importa, de um lado, ter
clara a teoria que se utiliza como suporte da pratica pedagdgica, e, de outro, o planejamento
de ensino, que se estabelece como guia para a pratica de ensinar no decorrer das unidades de
ensino do ano letivo. Sem uma clara e consistente teoria pedagogica e sem um satisfatorio
planejamento de ensino, com sua consequente execucao, 0s atos avaliativos serdo praticados
aleatoriamente, de forma mais arbitraria do que o que sdo em sua prépria constituicdo. Serdo
praticados sem vinculos com a realidade educativa dos alunos.

Realizados 0s passos anteriores, chegou-se ao diagnostico. Ele é a expressao
qualificada da situacdo, pessoa ou acdo que se esta avaliando. Tem-se, pois, uma situacédo
qualificada, um diagndstico. O que fazer com ela?

O ato avaliativo s6 se completard, como foi dito, segundo Luckesi (1984), nas
preliminares deste estudo, com a tomada de decisdo do que fazer com a situacéo
diagnosticada.

Caso a situacdo de aprendizagem diagnosticada seja satisfatéria, o que deve-se
fazer com ela? Caso seja insatisfatdria, o que fazer com ela? A situacdo diagnosticada, seja ela
positiva ou negativa, e o ato de avaliar, para se completar, necessita da tomada de decisdo A
decisdo do que fazer se impde no ato de avaliar, pois, em si mesmo, ele contém essa
possibilidade e essa necessidade. A avaliacdo ndo se encerra com a qualificacdo do estado em
que esta o educando ou os educandos. Ela obriga a decisdo, ndo é neutra. A avaliagdo s se
completa com a possibilidade de indicar caminhos mais adequados e mais satisfatérios  para
uma acao, que esta em curso. O ato de avaliar implica a busca do melhor e mais satisfatério
estado daquilo que esta sendo avaliado.

A avaliacdo da aprendizagem, deste modo, possibilita levar a frente uma agédo que
foi planejada dentro de um arcabougo tedrico, assim como politico. Ndo sera qualquer
resultado que satisfara, mas sim um resultado compativel com a teoria e com a préatica

pedagdgica que se esteja utilizando.
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Em sintese, avaliar a aprendizagem escolar de acordo com Luckesi (1984),
implica estar disponivel para acolher os educandos no estado em que estejam, para, a partir
dai, poder auxilid-los em sua trajetoria de vida. Para tanto, necessita-se de cuidados com a
teoria que orienta as praticas educativas, assim como de cuidados especificos com os atos de
avaliar que, por si, implicam em diagnosticar e renegociar permanentemente o melhor
caminho para o desenvolvimento, o melhor caminho para a vida. Por conseguinte, a avaliacao
da aprendizagem escolar ndo implica aprovacdo ou reprovacdo do educando, mas sim
orientacdo permanente para o seu desenvolvimento, tendo em vista tornar-se o que o seu SER
pede.

Concluindo, a qualidade de vida deve estar sempre posta a frente de todos. Ela € o
objetivo. N&o vale a pena 0 uso de tantos atalhos e tantos recursos, caso a vida ndo seja
alimentada tendo em vista o seu florescimento livre, espontdneo e criativo. A préatica da
avaliagdo da aprendizagem, conforme Luckesi (1984) para manifestar-se como tal, deve
apontar para a busca do melhor de todos os educandos, por isso é diagnostica, e ndo voltada
para a selecdo de uns poucos, como se comportam os exames. Por si, a avaliacdo, como foi
dito, é inclusiva e, por isso mesmo, democratica e amorosa. Por ela, por onde quer que se
passe, ndo ha exclusdo, mas sim diagndstico e construgdo. Ndo ha submissdo, mas sim
liberdade. Ndo ha medo, mas sim espontaneidade e busca. Ndo ha chegada definitiva, mas sim

travessia permanente, em busca do melhor. Sempre!



5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 O ponto de partida: o problema

A opcéo por esse tema deu-se por sentir-se a necessidade de buscar e questionar
sobre a pratica avaliativa no Ensino Fundamental, especificamente nas turmas de 6° ao 9° ano
e consequentemente auxiliar o educador nesse processo, tendo em vista a sua responsabilidade
quanto o desenvolvimento cognitivo de cada educando.

O coordenador pedagdgico, ao tomar conhecimento da metodologia usada pelos
professores para avaliar os alunos e apos perceber o indice elevado de notas baixas percebeu
gue a mesma necessitava de um redimensionamento, ou seja, de uma revisitacdo. Partindo
desse problema resolveu mobilizar todos os professores no sentido de reverem sua pratica no
que se refere & avaliacdo da aprendizagem.

Esse problema serviu para o pesquisador pautar sua investigacdo e a observagéo
no cotidiano da Unidade Escolar Zezinho Dondon (localidade Seriema, Boa Hora — PI), tendo
como principais objetivos: mostrar como minimizar as dificuldades dentro do processo
avaliativo; apontar estratégias que facilitem a préatica da avaliacdo da aprendizagem; analisar
as sugestdes de avaliacdo para o Ensino Fundamental; explicitar formas de auxiliar os
professores na pratica avaliativa; identificar fatores prejudiciais a pratica da avaliacdo da
aprendizagem; dar sugestdes de melhoria para a pratica da avaliacdo da aprendizagem e
refletir por que a maioria dos professores ainda demonstra dificuldades quanto a realizacdo da
avaliacdo da aprendizagem dos alunos.

5.2 O tipo de pesquisa

A pesquisa foi do tipo: qualitativa e de campo, numa abordagem bibliogréfica e
descritiva. Para se atingir os objetivos propostos neste estudo, escolheu-se a abordagem
qualitativa e quantitativa para detalhar e caracterizar a coleta de dados de forma real, levando
em consideracdo a relevancia da presenca do pesquisador para que pudesse ocorrer uma
afericdo mais precisa sobre as problematicas elegidas, optou-se pela pesquisa de campo,

realizando assim uma abordagem qualitativa.
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A pesquisa qualitativa segundo Oliveira (1997, p.117): “possui a facilidade de
poder descrever a complexidade do problema e apresenta a forma adequada para entender a
relagdo de causa e efeito do fenomeno e consequentemente chegar a sua verdade e razao”.

Observou-se que atraves da pesquisa de campo sobre a avaliacdo da aprendizagem
dos alunos, obteve-se dados que de outro modo ndo seriam acessiveis. Segundo Marconi
(2006, p.83) a pesquisa de campo se justifica também por: “conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese
que se queira comprovar ou ainda descobrir novos fendmenos ou as relagées entre eles”.

Na pesquisa de campo, observou-se as seguintes etapas em conformidade com as
destacadas por Gil (2002, p. 58): elaboracdo do projeto inicial; exploracdo preliminar;
formulacdo do projeto de pesquisas; pré-texto dos instrumentos e procedimentos de pesquisa;
coleta de dados; anélise do material e redacdo da monografia.

A abordagem bibliogréafica foi feita a partir de livros, revistas, dissertacdes e teses
que tratavam da questdo da avaliacdo da aprendizagem dos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental que segundo Gil (2005, p. 65) “compreende que a pesquisa bibliografica permite
ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que poderia
pesquisar diretamente”.

Ainda segundo Gil (2002), percebe que o0 mesmo chama atencéo para as etapas
gue envolvem uma abordagem bibliografica satisfatoria, destacando como passos essenciais: a
escolha do tema; levantamento bibliografico preliminar; formulacédo do problema; elaboracéo
do plano provisorio do assunto; busca das fontes; leitura do material; ficha mento;
organizacao l6gica do assunto e redacdo da monografia.

5.3 Procedimentos para coleta de dados

A coleta de dados foi realizada através de entrevistas e questionarios junto aos
professores, alunos e pais, tendo como instrumento de pesquisa, um questionario com
perguntas fechadas e objetivas. “O questionario como instrumento de pesquisa ressalva o
informante de explicagdes adicionais ao pesquisador quanto as informacdes coletadas, porque
se constitui de perguntas fechadas destinadas a marcagao por escolha com opg¢des limitadas™
(ANDRADE, 2006).

O questiondrio ¢ a forma mais utilizada para coletar dados por possibilitar, medir

com mais exatidao o que se deseja. “E um importante instrumento da pesquisa quantitativa



43

porque se utiliza, geralmente, de perguntas fechadas, padronizadas, de facil aplicagdo e
acesso” (CERVO, BERVIAN, SILVA, 2007), o que, segundo Andrade (2006), facilita a
apuracdo dos fatos, bem como a tabulacdo das andlises. A linguagem deve ser clara e
adequada a escolarizacdo dos informantes, bem como considerado o seu nivel intelectual e
cultural, garantindo o alcance dos objetivos da pesquisa.

Os dados foram coletados no més de margo de 2012, periodo em que se
realizavam as primeiras atividades da sala ambiente Metodologia do Trabalho Cientifico do
presente curso. Primeiramente, fez-se uma reunido com todos os professores para
esclarecimento relacionados a pesquisa e contato para agendamento da distribuicdo dos
questionarios e defini¢ao da data de recebimento destes devidamente preenchidos para coleta
de dados. Da mesma forma, com os pais. Com os alunos, distribuiram-se os questionarios
durante as aulas. Nao houve diferenciacdo de género ou idade dos participantes, no entanto
constituiram a amostra representante dos trés segmentos: professores, alunos e pais de alunos.

Os dados coletados foram organizados em tabelas e graficos e analisados e
discutidos a luz da literatura pertinente a temdatica, porém apresentou-se apenas a figura da
tabela e os graficos ndo aparecem na monografia, mas apresentou-se a analise dos mesmos.

Sabe-se segundo Andrade (2006) que na fase da andlise, os niimeros indices,
quadros ¢ graficos, ou seja, a codificagio ¢ de grande importidncia porque permite a
concentracdo de um maior nimero de informagdes no mesmo espago; permite a visualizagao
do objeto estudado por meio da representacdo figurada e facilita as comparagdes de nlimeros

simplificando as informagdes e ao mesmo tempo facilitando as interpretagoes.

5.4 O universo da pesquisa e os sujeitos da investigacio

O universo do estudo da pesquisa é formado por professores, pais e alunos do
Ensino Fundamental (6° ao 8° ano) da Unidade Escolar Zezinho Dondon, escola municipal,
situada na localidade Seriema, municipio de Boa Hora — PlI.

Os sujeitos da pesquisa foram constituidos por estudantes das turmas de 6°, 7° e 8°
ano, pais de alunos e professores da referida escola. Nao houve exclusdo, visto que os
participantes responderam o questionario de forma completa, os alunos foram autorizados
pelos pais ou responsaveis e todos os individuos abordados, por opcao pessoal, simplesmente

concordaram em participar do estudo.
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5.5 Caracterizagao da escola

Atualmente, essa escola € composta por 165 alunos, 15 funcionarios sendo 10
professores e 04 servidores gerais (equipe de apoio) e 01 diretora. O coordenador pedagdgico
ndo € exclusivo, 0 mesmo coordena quatro escolas.

Ha na escola: um laboratorio de informatica (sem internet) com 05 computadores
e uma impressora para uso dos alunos, um computador com uma impressora multifuncional e
um notebook para uso pedagdgico; cantina com fogdo semi-indrustrial, salas de aula
equipadas com carteiras e quadros de giz, quadro de acrilico, ventiladores, professores
habilitados a exercer suas funcdes, profissionais na area de ensino. Esses professores
ministram aulas no Ensino Fundamental de 1° ao 8° ano do Ensino Fundamental.

A Unidade Escolar Zezinho Dondon vem trabalhando numa perspectiva de uma
educacéo inclusiva, visando atender a todos os alunos, incluindo aqueles que s&o portadores
de necessidades especiais. Para isso, a escola conta com o apoio da Secretaria Municipal de
Saude, que ultimamente vem intensificando o programa salde na escola.

Percebem-se varios pontos importantes no desenvolvimento da educacgdo
praticada nessa instituicdo de ensino: a equidade, isto €, aqui se busca propiciar as condi¢des
de acesso, permanéncia e sucesso no processo educacional. Isso estd nas maos dos
educadores, pais e outras pessoas da sociedade, que hoje estabelecem uma nova forma de vida
inspirada em uma cultura de paz, amor, cooperacao, disciplina, justica, esperanca, lealdade,
otimismo e compromisso.

A Unidade Escolar Zezinho Dondon, ocupa uma area bem ampla, com uma area
livre também extensa, construida em apenas um pavilhdo, 03 salas de aula, 01 sala de direcédo
climatizada, uma sala de informaética, dois banheiros, uma cantina com depdésito e um pétio
interno coberto.

A referida unidade escolar fica localizada entre o rio Corrente e a sede do
municipio (Boa Hora), na estrada que liga Boa Hora a Barras e a Piripiri. E uma escola
murada. Na area externa, acontece a recreacdo, jogos;, no patio interno, sdo realizadas
atividades como reunides com pais e mestres, dancas, teatro e outras atividades escolares.

Ainda no que diz respeito aos recursos disponiveis na escola, além dos recursos de
informaticas, vale dizer que a mesma possui uma TV com antena parabdlica, uma TV com
antena via - Embratel, um aparelho de DVD, um micro system e uma caixa de som

amplificada. Tudo isso contribui muito para a dinamizacéao das aulas.
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A escola é contemplada com o PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), PDE
(Plano de Desenvolvimento da Escola) e também é benefiada com as agdes do PAR do
municipio (PLANO DE AGCOES ARTICULADAS). Todas as atividades que sdo
desenvolvidas nessa escola estdo contempladas em seu PPP (Projeto Politico Pedagdgico).



6 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, descreveram-se a categoria e numeros de sujeitos pesquisados,
através de uma tabela além de se mostrarem de forma qualificada e na sequéncia as anélises
das entrevistas realizadas aos pais, professores e alunos. Esse procedimento foi indispensavel
a producdo do trabalho monogréfico, pois permitiu ao pesquisador conhecer o posicionamento
dos entrevistados acerca da avaliacdo da aprendizagem no Ensino Fundamental do 6° ao 8°
ano.

A construcdo desta pesquisa contemplou a importancia da avaliagdo da
aprendizagem a partir do levantamento de informac@es por meio de entrevistas e aplicacdo de
questionarios, enfocando as opinides dos professores, pais e educandos quanto a avaliacdo da

aprendizagem no Ensino Fundamental.

6.1 Tabela

Numero e percentual de entrevistados distribuidos em categorias da comunidade

escolar:
CATEGORIA N° %
Professor 05 12,5
Pais 10 25,0
Alunos 25 62,5
TOTAL 40 100,0

O universo deste estudo compreendeu 40 constituintes da comunidade escolar da
Unidade Escolar Zezinho Dondon, localizada em um municipio do interior piauiense. Todos
os individuos abordados aceitaram participar da pesquisa onde os dados da tabela acima
provam que a distribuicdo da amostra se deu em trés seguimentos, apresentando um nimero
de 25 alunos, o que corresponde a 62,5% dos entrevistados, 05 professores (12,5%) e 10 pais

(25%).
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6.2 Andlise das entrevistas realizadas aos pais

Os dados obtidos através de entrevistas e questionarios realizados junto aos 10
(dez) pais que fizeram parte desta pesquisa encontram-se de acordo com a visdo dos teoricos
que estudaram sobre o tema em questdo, os quais englobam as opinides dos pais relacionados
ao tema abordado.

Constatou-se que a maioria dos pais, orienta diariamente os filhos, para que possa
ser facilitada a revisdo de contetdos na semana de avaliacGes, também como, forma de criar
habito de estudo e identificar eventuais dificuldades. Os outros pais afirmam ndo ajudar aos
filhos em virtude de ndo saberem ler nem escrever, ou até mesmo por negligéncia. A
participacdo dos pais € de fundamental importancia para que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra de forma significativa, pois quando os pais interagem no processo de
construcdo dos aspectos conitivos dos seus filhos a aprendizagem se torna significativa e a
avaliacdo diaria e processual passa ser uma pratica continua, onde o educando esté a cada dia
avaliando os seus conhecimentos.

Observou-se que a maioria dos pais acredita que a nota ¢ o reflexo real do
aprendizado do aluno. Outra parte dos pais acredita que a nota ndo reflete a aprendizagem
total, apenas parte daquilo que é retido no momento da avaliacdo. Ja que vérios fatores
emocionais podem interferir na hora da avaliacdo. A avaliacdo ndo deve constituir apenas um
momento, mas deve ser desenvolvida em sala de aula de forma processual e continua.

Percebeu-se que a maioria dos pais expressa sentimento de tenséo, preocupacéo e
expectativa, com o resultado das notas dos filhos e que alguns pais tém preocupacdo com a
autoestima do filho em relacdo aos colegas. No entanto, os pais devem incentivar os filhos a
estudarem diariamente para chegar nos dias de provas de forma tranquila e sabedores dos
conhecimentos construidos em sala de aula, assim, a aprendizagem serd um processo
significativo para professores, alunos e pais.

Segundo os pais, servem como forma de avaliar o conteddo aprendido,
incentivando-0s na obtencdo dos resultados satisfatorios e estabelecendo cobrangas mais
rigidas, pela falta de atencdo, quando os resultados ndo sdo satisfatorios. Os resultados
positivos geram bem-estar e tranquilidade e os negativos levam muitas vezes a repreensao e/
ou punicao.

A maioria dos pais ndo percebe alteracdo no estado emocional dos seus filhos na

semana da avaliacdo. Outros verificam pequenas mudangas, como: preocupacdo com horario
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de prova, com os resultados e com o tempo de execucdo. Para Luckesi (1984), pais,
educadores, educandos, gestores, enfim, todos devem estar comprometidos com o fenémeno

da aprendizagem.

6.3 Analise das entrevistas aos professores

Os dados coletados por meio de entrevistas a 05 (cinco) professores de 6°, 7° e 8°
ano do Ensino Fundamental, que fizeram parte desta pesquisa, abordam as opinides dos
mesmos sobre o tema “Avaliagdo da aprendizagem no Ensino Fundamental do 6° ao 8° ano:
dados para um redimensionamento”, principalmente nessas turmas.

Os professores demonstraram acreditar que as notas ndo refletem o nivel de
aprendizagem do aluno, mas apenas a reproducdo do conhecimento (memorizacao) e/ou saber
momentaneo, que a verdadeira avaliacdo ocorre no cotidiano de sala de aula em resolucdo de
exercicios e trabalhos diversos.

Os professores afirmaram que a familia tem uma grande participacdo no processo
avaliativo, normatizando, estabelecendo regras para as terefas e do estudo para as avaliagdes.
O processo de aprendizagem, assim como, 0 processo avaliativo, sofrem interferéncias
oriundas do meio familiar. Nesse contexto, os professores relataram ainda que o bom
aproveitamento ocorre mediante o dinamismo das aulas, com a utilizacdo dos mais variados
recursos, contextualizando a teoria com a realidade vivenciada pelos alunos, despertando,
desta forma, o interesse dos mesmos. Foi citado também, o acompanhamento da familia, o
favorecimento por parte do professor no desenvolvimento da autoestima, da autoconfianga,
como fatores essenciais para uma boa aprendizagem.

Observou-se que a ansiedade e a pressdo exercida por pais e professores, sdo
fatores preponderantes para a obtencdo de resultados desfavoraveis, bem como, a falta de
empatia por parte dos professores para com os alunos ou dos alunos com as matérias
lecionadas.

Estas afirmac@es estdo de acordo com a teoria de Fernandes (2001; 40), ao afirmar
que “quem ensina oferece-se como modelo identificatorio...” Por isso, todos devem encarar
esse processo de ensino e aprendizagem com mais responsabilidade.

N&o se obteve nenhum resultado que correlacionasse a conduta do aluno com o
sucesso ou fracasso no processo de aprendizagem, talvez, por ndo considerarem esta relacédo

de forma estanque, imével e fechada. No entanto, o aspecto emocional sempre interfere no
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processo de aprendizagem dos mesmos, e consequentemente no processo avaliativo. I1sso hoje
é comum aos alunos do ensino Fundamental, principalmente aos adolescentes. E necessario

sabedoria por parte da escola para lidar com essa situacao.

6.4 Analise das entrevistas aos alunos

Os dados coletados atraves de entrevistas e questionarios realizados junto a 25
(vinte e cinco) alunos de 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental, que fizeram parte da pesquisa
encontram-se de acordo com o tema abordado.

A maioria dos alunos se manifestou a favor das avaliacdes a que se submetem por
acreditar que as mesmas possuem o contetdo que é dado na sala de aula, favorecendo uma
maior aprendizagem e que sao compativeis com o seu nivel cognitivo.

Nessa questdo, foi dificil analisar os dados coletados, em fungdo de ndo se
distinguir o ato de estudar, da realizacdo diéria das tarefas. A maioria dos alunos relacionou o
fato de estudarem diariamente, a imposicao de normas e regras pelos pais e pela escola, assim
como, a obtencdo de bons resultados nas avaliagbes. Em raras respostas, verificou-se a
percepcao de que o estudo diario conduz a uma aprendizagem mais eficaz.

A grande maioria dos alunos, no periodo que antecede e durante a propria
avaliacdo, apresentou pelo menos uma ou mais manifestacdes de sintomas caracteristicos dos
fatores intervenientes. Observou-se ainda, que alguns demonstraram autoconfianga, por
perceberem a avaliagdo como uma tarefa diaria.

A maioria dos alunos alegou que os familiares sdo os principais responsaveis pela
cobranca destes resultados e outros relataram apenas que lhe sdo impostas regras e normas,
com a utilizacdo, algumas vezes, de aspectos ligados ao sistema de esforco-recompensa, que
séo percebidas como uma atitude natural por parte dos alunos.

Diante dos resultados das avaliages, notou-se que pertencem basicamente a trés
categorias distintas entre si, a saber: alegria, descontentamento e punicdo; dentre os resultados
satisfatorio e insatisfatorio. Por isso mesmo € que Luckesi (1984), diz que a escola deve tomar

as decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho mostrou que a avaliagcdo da aprendizagem ndo ¢ uma puni¢ao € nem
um instrumento de controle e disciplina na Escola. Uma escola que demasiadamente classifica
e reprova seus alunos, ndo estd cumprindo com o seu papel perante a sociedade, que é o de
ensinar a todos os alunos e contribuir para a formag¢ao humana destes. A avaliacdo deve ser
entendida como um suporte na condugdo do ato de ensinar e aprender e que, portanto, uma
boa pratica avaliativa permite a analise dos resultados e a escolha dos passos seguintes que
vao reafirmar o compromisso com a aprendizagem.

Com a realizacdo deste trabalho, refletiu-se sobre a pratica avaliativa,
basicamente, nos anos finais do Ensino Fundamental, concretizando-se 0s objetivos, pois
possibilitou a avaliagdo das dificuldades no processo de avaliacdo desenvolvido com 0s
alunos de 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental da Unidade Escolar Zezinho Dondon, uma
escola rural da rede publica municipal de Boa Hora, Estado do Piaui.

Espera-se que a escola reveja seus conceitos e filosofias para conseguir minimizar
as dificuldades do processo avaliativo relacionado ao tema: “Avaliagdo da aprendizagem no
Ensino Fundamental do 6° ao 8° ano: dados para um redimensionamento” e,
consequentemente amenizar a excluséo dos alunos da escola e da sociedade.

Conforme os tedricos pesquisados, pecebeu-se a importancia da avaliacdo da
aprendizagem no Ensino Fundamental e em diferentes contextos e tendéncias educacionais,
porém, observou-se que avaliar ndo consiste apenas em criar um instrumento de avaliacao,
mas transforma-lo em um instrumento de crescimento, reflexdo para professores, pais e
alunos, onde o professor reflita sobre a sua capacidade de provocar o processo de construcédo
dos aspectos cognitivos dos seus alunos, onde os pais possam refletir sobre 0s seus papéis
frente a educacdo dos filhos e onde os educandos possam refletir sobre o processo de
construcdo da aprendizagem desenvolvida diariamente em sala de aula.

Vale destacar ainda que com a realizacdo desta pesquisa teve-se a oportunidade de
refletir sobre a visdo de pais, professores e alunos sobre as diferentes concepgdes da avaliacéo
da aprendizagem e a sua importancia para a aquisi¢cdo e desenvolvimento da aprendizagem.

Com os estudos realizados sobre o tema percebeu-se que a avaliagdo da
aprendizagem ndo deve ser vista como um meio de punir os alunos, mas uma revisdo de
conhecimento, testando assim o que o professor ensinou e orientou a seus educandos e se

esses conhecimentos foram compreendidos. A avaliagdo serve para avaliar o aluno e também
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o professor. Este tem o papel fundamental no processo da avaliagdo do educando. E ele quem
deve buscar novos conhecimentos para seus alunos para que haja ensino e aprendizagem.
Além disso, percebeu-se que a través do rendimento escolar dos alunos, o educador pode
perguntar a si mesmo se seus objetivos foram claros e suficientes; se os conteudos
programaticos estdo de acordo com a realidade dos alunos.

Notou-se também que incorporar a comunidade no 4mbito da escola, nao significa
apenas a participacao em reunioes de pais e mestres, vai muito além disso, significa acima de
tudo, que as pessoas que utilizam o processo educacional sejam protagonistas do modelo de
escola que querem para si e para os seus filhos. Nesse contexto, pais, alunos, funcionarios e
gestdo, sao convidados a planejar o uso dos recursos financeiros, organizar o curriculo, tragar
metas, organizar o plano de trabalho pedagdgico e acompanhar o desenvolvimento da
aprendizagem dos discentes, tendo em vista que todo o trabalho da escola, isolado ou coletivo,
objetiva fazer com que o aluno aprenda. Agindo assim, a comunidade podera construir a
escola que sonha e que va de encontro aos interesses de todos.

Considerando-se que ainda ¢ baixa a participagdo da comunidade escolar nas
decisdes e planejamentos do trabalho da instituicdo, cabe ao nucleo gestor se reunir, discutir
as dificuldades, planejar estratégias de solucdo, entender a linguagem e os objetivos do
processo avaliativo com seus professores e demais membros da comunidade para que sejam
sanadas as necessidades do alunado. O didlogo deve ser ativo e coletivo buscando diminuir os
indices negativos, sejam de desempenho, evasdo ou repeténcia, pois o papel das avaliagdes
externas € fazer com que a escola lance um olhar critico sobre si mesma.

As informacgdes colhidas na pesquisa permitiram visualizar consideravelmente o
modelo de avaliagcdo da educagdo na Unidade Escolar Zezinho Dondon. Elas possibilitam uma
reflexdo extremamente util para que a gestdo e equipe pedagogica reafirmem o compromisso
de reverem as formas e as metodologias avaliativas e de engajar os alunos no processo de
avaliacdo nos diversos momentos da sala de aula, de tal modo que a avaliacdo participativa
desmitifique a avaliacdo final como modelo soberano e punitivo, deixando de ser um discurso
de descri¢do e julgamento para se tornar um discurso de didlogo entre todos que fazem a
escola.

A avaliagdo da aprendizagem dos alunos ¢, sobretudo, uma questdo ética e nao
apenas académica, de técnica, de saber. Os aspectos técnicos adquirem sentido precisamente

quando sdo guiados por principios éticos e de justica. A escola s6 desempenhara sua fungdo
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social se possibilitar a socializagdo do conhecimento construido nas relagdes coletivas e
interativas articulada com os diversos seguimentos que a compdem.

A avaliacdo da aprendizagem no Ensino Fundamental, principalmente nas turmas
de 6° ao 8° ano é um instrumento de fundamental importancia para professores, pais e alunos,
pois provoca a reflexdo sobre os diferentes processos de avali¢cbes que devem ser formativa,
reflexiva, diagnostica, processual e continua.

De acordo com os achados deste estudo e comparados igualmente com outras
pesquisas, os instrumentos de avaliacdo dependem da natureza da area de estudo, dos
objetivos tracados no planejamento bem como das condi¢des de tempo do professor e dos
alunos, estando, pois, a avaliacdo, adequada aos métodos e procedimentos usados no ensino.
Nessa visdo, a avaliagdo deixa de ser concebida como processo de classificacao, sele¢ao e
exclusdo social e se torna ferramenta indispensavel para os docentes comprometidos com a
construcao coletiva de uma escola de qualidade para todos.

Esta pesquisa ndo é uma obra plenamente concluida, pois a mesma pode ser
enriquecida com outros olhares e questionamentos. Dessa forma, espera-se que este trabalho
sirva como subsidio para estudos e o desenvolvimento de novas pesquisas sobre o papel da
avaliacdo educacional e, sobretudo, da avaliagdo da aprendizagem nas turmas de 6°, 7° e 8°

ano do Ensino Fundamental.
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Universidade Federal do Piaui — UFPI

Curso: Especializacdo em Coordenacéo Pedagdgica
Turma: Unica - Polo: Piripiri

Cursista: Joao Lopes Matricula: 11e7229

Sala Ambiente Metodologia do Trabalho Cientifico Bloco 6
Professora: Maria de Jesus Assuncéo e Silva

Atividade: TCC - Trabalho de Concluséo do Curso

APENDICE A

QUESTIONARIO (Para 0s pais)

01. Vocé orienta seu filho(a) nas atividades escolares, diariamente, ou somente, na

semana de avaliacao?

02. Para vocg, a nota que seu filho(a) obtém, é um reflexo de aprendizagem? semana de

avaliacdes? Justifique:

03. Que tipo de sentimento / emoc¢do, vocé experimenta por ocasido da semana de

avaliacdes do seu / sua filho(a)?

04. Qual a sua reacdo, em relacdo ao seu filho(a), diante dos resultados das

avaliacOes?

05. Na sua percepcdo, o estado emocionalo de seu filho(a) modifica-se na semana de

avaliacbes? Caso sua resposta seja afirmativa, caracterize-o:
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Professora: Maria de Jesus Assuncéo e Silva

Atividade: TCC — Trabalho de Concluséo do Curso

APENDICE B

QUESTIONARIO (Para os professores)

01. Qual a relagdo entre a nota obtida pelo aluno(a) e sua aprendizagem.

02. Existe alguma relacdo entre a familia e o resultado obtido, pelo aluno(a), na

avaliagdo? Explique:

03. Cite os fatores que influenciam no bom aproveitamento dos alunos nas  avaliagdes.

04. Cite fatores que contribuem para o baixo rendimento dos alunos nas avaliacdes.

05. Existe correlacdo ao nivel comportamental, entre o aluno “bem sucedido” e o “mal

sucedido”? Justifique:
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Sala Ambiente Metodologia do Trabalho Cientifico Bloco 6
Professora: Maria de Jesus Assuncéo e Silva

Atividade: TCC - Trabalho de Concluséo do Curso

APENDICE C

QUESTIONARIO (Para os alunos)

01. Vocé gosta do tipo de avaliacéo aplicada na escola? Por qué?

02. Vocé estuda todos os dias ou somente na semana das avaliagcdes? Por qué?

03. Vocé sente alguma coisa diferente na hora de fazer avaliacdo? O qué? Por qué?

04. Vocé se sente pressionado em apresentar um bom resultado nas avaliacbes? Por

quem?

05. O que seus pais fazem quando vocé obtém uma “nota alta ou baixa”?




