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INTRODUGCAO

As dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita ndo € um problema apenas de hoje, mas vém
sendo abordadas h& décadas por vérios estudiosos e pesquisadores. Sendo, pois, de grande relevancia
investigar essas dificuldades de aprendizagem que permeiam a educacdo brasileira e contribuir para a

melhoria da mesma, destacando a importancia dessas habilidades na vida do cidadao.

Quando o leitor estiver apto a cumprir essas habilidades, estard preparado para conhecer seu

mundo, podera opinar e argumentar na sociedade que se insere.

A leitura é um confronto entre o que esta escrito e o que se entende do que se esta lendo. E uma
dindmica entre o leitor e o autor do texto, em que o primeiro confronta e tenta compreender as ideias do
segundo, e este ao escrever tenta deixar livre a compreensao para o leitor, que pode e deve chegar a suas

proprias conclusdes.

De acordo com Kleiman (1989, p. 8) “muitos, hoje em dia, dizem acreditar na leitura como uma
interacdo em que o leitor e autor constroem um texto. Entretanto, poucos professores ensinam a crianca a

ouvir o autor nessa interagao”.

Ensinar a ler, ndo é apenas ensinar a pronunciar o que esta escrito, mas ensinar a interagir com o
texto, invadir o mundo do autor, entender a mensagem que ele intencionou transmitir ou até mesmo a que

ele nem intencionou, mas transmitiu.

Para que essa préatica aconteca é preciso conhecé-la e aperfeicoa-la e preparar-se para ir além do
que esta escrito. Ser capaz de interpretar o implicito e criar novos conceitos a partir do que se tem em

maos.
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Garton e Pratt (apud SOLE 1998, p. 50) definem alfabetizagio como “[...] o dominio da
linguagem falada e da leitura e da escrita [...].” E ainda, afirmam que “uma pessoa alfabetizada tem a
capacidade de falar, ler e escrever com outra pessoa e a consecucdo da alfabetizagdo implica aprender a

falar, ler e escrever de forma competente”.

A leitura propicia ao individuo essa oportunidade de interagir com os outros e conhecer 0 mundo
que o cerca, permitindo-o ser um ser contribuinte e ativo na sociedade que vive, para que possa cooperar

para uma sociedade melhor.

Desta forma, entende-se que a leitura deve ser uma préatica constante na vida do individuo e so6
com essa pratica ele podera questionar, interpretar, compreender e argumentar sobre o0 que acontece a sua
volta, o que o mundo o oferece, aproveitando cada mensagem verbal ou ndo verbal que possa ser

interpretada.
De acordo com os PCN’s:

Leitura e escrita sdo praticas complementares fortemente relacionadas, que se
modificam mutualmente no processo de letramento - a escrita transforma a fala (a
construcdo da “fala letrada”) ¢ a fala influéncia a escrita (o aparecimento de “tracos
de oralidade” nos textos escritos). Sdo praticas que permitem ao aluno construir seu
conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre 0s procedimentos mais adequados
para |é-los e escrevé-los e sobre as circunstancias de uso da escrita. A relagdo que
se estabelece entre leitura e escrita, entre o papel de leitor, no entanto, ndo é
mecanica: alguém que & muito automaticamente, alguém que escreve bem. Pode-
se dizer que existe uma grande possibilidade de que assim seja. E nesse contexto
considerado que o ensino deve ter como meta formar leitores que sejam capazes de
produzir textos coerentes, coesos, adequados e ortograficamente escritos- que a
relacdo entre essas atividades deve ser compreendida. (PCN’s, 1997, p. 52-53).

A leitura e a escrita se completam, uma depende da outra e estdo diretamente ligadas, pois a
auséncia de uma dessas préaticas acarretara em dificuldade com a outra, sem leitura ndo sera possivel
escrever. Um aluno que ndo ler dificilmente produzira textos, pois ndo tera conhecimento para
desenvolver qualquer tema, e mesmo que produza, ha riscos de que sua producdo ndo seja compreendida,
pois ao escrever, € necessario fazer uso das normas gramaticais, e isso serd possivel com a pratica

constante da leitura.

Um bom leitor ser, pois, aquele que a partir de um referencial criar novas ideias, novos conceitos,

atribuindo-lhe suas opinifes, seus pensamentos a respeito de determinado assunto, ampliando as



informagdes contidas naquele texto, ou seja, aprender com a leitura. “Todo bom leitor ¢ bom aprendiz”.

(BAMBERGER, 1991, p. 13)

Cool (2003, p. 20) nos afirma que “explorar a0 maximo nosso conhecimento prévio para

interpretar o novo, para modificd-lo e para estabelecer novas relagdes que permitam ir mais além”.

Ao escrever um texto, ndo se espera que o leitor apenas reproduza passivamente suas palavras
e/ou opiniBes, mas que a partir do contetdo tire suas conclusbes e faca aquele texto se tornar
multiplicador de ideias e opinifes distintas, até porque cada leitor ao iniciar uma leitura j& tem ou deve ter
seus objetivos formados a respeito do que procura, pois como enfatiza Solé (1998, p. 22):

[...] sempre lemos para algo, para alcangar alguma finalidade. O leque de objetivos
e finalidades que faz com que o leitor se situe perante um texto é amplo e variado:
devanear, preencher um momento de lazer e desfrutar; procurar uma informacéo
concreta; segui uma pauta ou instrucdes para realizar uma determinada atividade

[...]; confirmar ou refutar um conhecimento prévio; aplicar a informacéo obtida
com a leitura de um texto na realizagdo de um trabalho, etc.

Sendo assim, cada um vai com uma expectativa para aquele texto, vai a busca de informacdes
incomuns e, também, cada leitor com seu conhecimento prévio, assimila de forma diferente, compreende
e interpreta distintamente, porém, claro, que pode haver interpretacGes paralelas, ndo sendo isso uma

regra.

Deve-se proporcionar aos alunos essas oportunidades de conhecer o mundo da compreensdo e
explorar seu potencial critico, visto que ainda encontramos uma Educacdo dualista, dividida, que
privilegia os mais favorecidos. Ja aqueles que ndo podem frequentar uma escola de boa qualidade, sdo

discriminados e limitados ao minimo de conhecimento possivel.

METODOLOGIA

A pesquisa é de caracter quantitativo, pois leva em consideracdo a objetividade, apresentando por
meio de analise de dados, resultados obtidos atraves de ferramentas estatisticas. Como também
qualitativo, pois analisou-se o processo de ensino aprendizagem nos trés pilares: Leitura, interpretacéo e

escrita.



Obteve-se esses resultados a partir da aplicacdo de atividades com os alunos do 6° ano do EF 11 da
Escola Municipal de Ens. Fund. Manoel Louren¢o Fernandes, localizada no municipio de Curral de Cima,
Paraiba, Brasil. A atividade era composta de um texto para leitura e interpretacdo e duas questdes
discursivas, onde os alunos tinham a liberdade de expor suas opinides, e o0 professor observador pudesse
chegar a suas conclusdes da anélise, dentro do contexto de leitura, interpretacdo e escrita. Os objetivos da
atividade é analisar o desenvolvimento dos alunos em relagdo a esse processo de ensino aprendizagem,
podendo assim, confrontar os dados coletados com alguns conceitos tedricos, ampliando a eficacia dos

registros, possibilitando assim, uma analise com maior preciséo.

As atividades foram aplicadas durante dois dias consecutivos, nas turmas do turno da manhg,
totalizando 74 sujeitos. Uma das praticas utilizadas foi a leitura silenciosa, onde cada aluno pode ter o

primeiro contato com o texto, pois como diz

Bamberger (1991, p. 25) “a pratica da leitura silenciosa antes de se iniciar uma tarefa de leitura ¢

importantissima, pois pesquisas provaram que se compreende melhor quando se 1€ em siléncio”.

Houve ainda, a pratica a leitura compartilhada e foi aplicado também um questionario. Para a
execucdo dessas atividades de pesquisa foram oferecidas duas aulas aos alunos. Nesse periodo, pode-se

ouvir cada aluno durante sua leitura, analisando, assim, o nivel de seu desempenho na atividade proposta.

Apos a aplicacdo das atividades e das observagdes feitas em sala de aula, pode-se consolidar as
informacdes obtidas, considerando as respostas dos sujeitos analisados, para assim se chegar a

classificacdo dos alunos em: 6timo, bom, regular e ruim, na modalidade de leitura.

A classificagdo foi baseada, também, nas palavras de Bamberger (1991, p. 23) que afirma que “a
habilidade de ler perfeitamente ndo consiste na capacidade bem treinada de ‘combinar sons em palavras e

palavras em unidades de pensamento’ [...] mas no ‘reconhecimento imediato de grupos de palavras’”.

Portanto, vé-se a pertinéncia da aplicacdo dessas atividades, visto que, através delas pode-se
diagnosticar com precisdo a situacdo dos alunos dos sextos anos do ensino fundamental, no que diz

respeito as habilidades de leitura, interpretacdo e escrita.

Foram esses procedimentos metodoldgicos que nortearam a elaboracéo desse trabalho, bem como
as analises que serdo apreciadas a seguir que estdo relacionadas aos resultados de uma pesquisa
delimitada ao municipio de Curral de Cima-PB, mostrando a situacdo educacional municipal, mais
precisamente, a realidade educacional da regido abrangendo esses trés pilares do processo de ensino e

aprendizagem.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos as leituras de tedricos que abordam as habilidades supracitadas, foi feita a analise dos dados
coletados procedendo a articulagéo entre os resultados obtidos, a partir da pesquisa realizada com os

alunos e alunas, confrontando com as ideias desses teéricos.

Faremos, entdo, a apresentacdo desses resultados nesta secdo. Abordando, respectivamente as
habilidades de leitura, interpretagéo e escrita.

Leitura

= Otimo
m Bom

= Regular
® Ruim

No grafico que enfatiza a habilidade de leitura observar que apenas 23% dos sujeitos pesquisados

conseguem realizar uma leitura proficiente. S&o esses classificados como 6timos leitores, para 0 ano que



estdo cursando. Solé (1998) classifica esse leitor como “leitor ativo, que processa e atribui significado

aquilo que esta escrito em uma pagina.” (p.40).

Em todo caso, € esse leitor que se pretende e deve formar na escola, que consegue ler e
compreender o que estd lendo. Ou seja, ndo apenas decodifique as palavras, mas as compreenda e

conscientemente opine para a melhoria da sociedade, contribua com o desenvolvimento sociocultural.

Contraditoriamente, observa-se no mesmo grafico, que 22% desses sujeitos foram classificados
como ruim, ou seja, apenas decodificam as palavras no texto, ndo conseguem fazer nenhuma ligacéo

entre elas, ndo atribuem sentido a essas palavras, tampouco, as frases.

Escrita

= Otimo

® Bom

= Regular
® Ruim

O grafico acima esta representando o resultado da pesquisa em relagdo a escrita. Ao aplicar a
atividade, foi observado que além de os alunos sentirem dificuldade na leitura e interpretagdo, também
escrevem mal. Visto que, “[...] a leitura ¢ uma habilidade que precede a propria escrita”.(Cagliari, 2003,
p.169)



Portanto, 23% desses alunos escrevem mal, classificados no gréfico como ruim para comprovar

esses dados, tome-se 0s seguintes exemplos:

Figura 5 — De olho no texto A3
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Por outro lado, os mesmos alunos classificados como 6timos na leitura também sdo 6timos na

escrita, representando o percentual de 23% dos sujeitos analisados.

Interpretacao

= Otimo
B Bom
= Regular

H Ruim




Observando o grafico que representa o resultado de analise sobre a interpretacdo, vé-se que o
resultado, também, é semelhante ao da leitura, até por que quando o aluno ndo sabe ler,

consequentemente ndo sabera interpretar, até por que essa pratica esta diretamente ligada aquela.

Porém, € pertinente observar que, segundo o gréfico acima, 22% dos alunos analisados foram
classificados como que fazem interpretacdo ruim, ou seja, quase um quarto deles ndo interpreta

absolutamente nada, apenas transmitem o pouco que Ié.

Para exemplificar, temos um trecho da atividade de um dos alunos pesquisados, que nos referimos

como Al:

Figura 1 — De olho no texto Al
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Esse aluno (Al) ndo conseguiu fazer nenhuma interpretacdo, apenas copiou as primeiras linhas do

texto analisado.

Figura 3: De olho no texto A6



Por outro lado, observando as respostas do aluno A 6, percebe-se que houve uma interpretacédo do
texto em analise, onde ele, resumidamente, exp0ds sua opinido, fazendo uma interpretacdo além do que
estar explicito no texto, quando ele diz “indio simboliza matas, rios...” apresentando aqui que existe um
conhecimento prévio sobre o tema do texto, apesar de serem poucas palavras, ha uma profundidade em

seu discurso.

CONCLUSOES

Diante de tudo que foi exposto, observamos a importancia desses trés pilares que estdo
diretamente ligados ao processo de ensino aprendizagem, um atrelado ao outro, contribuindo para o
crescimento intelectual e social do individuo. No entanto, para que essas habilidades possam ser
desenvolvidas, para se concretizar essa realizacdo é preciso ensinar aos aprendizes, primeiramente, trés
coisas fundamentais: ler, interpretar e compreender o que estd escrito, saber questionar para poder
entender, para compreender, realmente, o que se encontra além das entrelinhas, o subentendido, porém,
de uma forma mais investigativa, questionavel.

Deve-se, pois, considerar as dificuldades de aprendizagem desde o inicio da escolaridade,
observando o desempenho de cada crianca e quais as principais dificuldades que esta encontra para se
desenvolver em quaisquer habilidades.



Para o0 aluno que ja esta no sexto ano do Ensino Fundamental, essa contribui¢do pode ser ainda mais
aproveitada, pois ele j& tem mais conhecimento de mundo, de alguma forma deve-se descobrir por que
esse aluno ndo gosta, ndo consegue realizar a pratica de leitura e escrita. Os momentos primordiais para
que o ele se interesse por essa pratica, € sem duvida, desde a educacdo infantil até as primeiras séries do

Ensino Fundamental, e que se aprimore nas seguintes.

Encontramos muita dificuldade de leitura e escrita nas séries iniciais do EF Il. Quando se pensa que
essas dificuldades € um problema, apenas das séries iniciais do Ensino Fundamental, nos deparamos com
essa realidade gritante na educacdo brasileira, onde alunos do sexto ano do EF Il, apenas decodificam
palavras, porém ndo estdo preparados para ler, pois ndo compreendem 0 que esta escrito, tdo-somente

reproduzem oralmente as palavras escritas.

A interpretacdo esta diretamente ligada a leitura ndo aquela leitura superficial, que decodifica as
palavras, mas a leitura profunda do texto, as entrelinhas. Porém, o que observamos é que boa parte dos
alunos ndo estdo conseguindo nem decodificar palavras, como conseguirdo ler e interpretar um texto
seguramente? Levando-se em consideracdo que esta pesquisa foi realizada com alunos dos sextos anos do
Ensino Fundamental, o caso é mais critico, por que estes ja vieram do Ensino Fundamental I, onde

deveriam ter adquirido estas habilidades, podendo, assim, na série seguinte, apenas aperfeicoa-las.

Os professores que recebem essas criangas culpam os professores de séries anteriores, que por sua
vez, culpam os pais por ndo apoiarem nem incentivarem as criangas no desenvolvimento dessa
habilidade. No entanto, ao inves de passar o aluno com essa dificuldade de aprendizagem para o proximo
docente, cada um deve assumir seu compromisso e resolver o problema e ndo ir levando a diante para que
futuramente esteja bem maior. Como educadores precisamos cumprir nossa missdo de formadores de

cidadaos qualificados e conscientes.

Né&o basta o professor dizer, sou educador, mas atraves de nosso exercicio diario comprovar que
somos professores, educadores e seres humanos que tem responsabilidade e compromisso com sua
missdo, seus alunos. E, através de seu trabalho, receber o reconhecimento e a gratiddo daqueles que se

tornaram ou tornar-se-do seres, também, importantes no mundo e para 0 mundo.

Muito se fala sobre a base da educacdo brasileira, que s@o o Ensino Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental I, ha os digam que se ndo for bem feita, o0 aluno ndo se desenvolvera nas demais; é
verdade, pois a partir do primeiro contato com esse mundo da educagdo formal, a crianga ira criando

simpatia ou apatia por essa realidade.



A sociedade Vvé, entende e compreende o0 que esta acontecendo, mas continua agindo suavemente,
apenas passando o problema adiante. Fala-se em evolucdo tecnoldgica, cibercultura, robdtica, investe-se
muito nessas areas, que vale a pena, € claro; contudo, esquecem que para tudo isso existir e contribuir
para uma sociedade mais preparada e qualificada, realmente, precisa-se, primeiramente de uma educacéo
de qualidade para todos ndo s6 na teoria, mas com muita prioridade na pratica. Nao se pode, pois, tentar

camuflar essa realidade, mas encarar os fatos e contribuir para soluciona-los.

Um outro grande motivo para tentar reverter esse quadro de submissdo e humilhacdo é fazendo
com que todos percebam a importancia da educacdo para a vida de cada cidaddo e para a vida da
populacgéo.

Entende-se que a educacdo estd a nossa volta e ndo é sé tarefa da escola educar, mas também da
familia, tudo que esta a nossa volta expressa um tipo de ensinamento, no dia a dia sempre aprendemos
algo novo. Deve-se, pois, valoriza-la e perceber a necessidade de aperfeicoa-la a cada dia, fazendo uso,

principalmente dessas habilidades acima citadas.
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