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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender o processo de formacgéo e a pratica do
professor de educacdo infantil, especificamente das creches do municipio de
Rondondpolis, Mato Grosso, sendo resultado das minhas inquietacdes e observacdes
no decurso da minha carreira também como profissional da Educacéao Infantil. O artigo
busca discutir a formacéo e a préatica/acdo dos profissionais que estdo atuando em
creches que atendem criancgas de zero a trés anos de idade, partindo do pressuposto
de que uma educacédo de qualidade necessita estar fundamentada em uma formacao
que esteja voltada para a prética social do individuo e, sobretudo, almejando uma
reflexdo continua sobre o processo de formacédo e valorizacdo de seus professores.
Vale ressaltar que profissional da educacéao infantil deve estar disposto em envolver-
se em atividades que ultrapassem as paredes da sala de aula, para alcancar novas
possibilidades de trabalho, que perpassem por questfes éticas, politicas e sociais,
isto &, indo além das questdes didatico-pedagdgicas. Afinal, como deve ser a acéo
docente na creche? Realizamos aqui uma pesquisa qualitativa, de abordagem
Bibliografica e de Campo, na oportunidade o didlogo foi subsidiado pelos fundamentos
tedricos de ALMEIDA, OLIVEIRA, ROSSETTI-FERREIRA. KRAMER, MICARELLO,
DIDONET, Rocha, Campos, KISHIMOTO, GOLDENBERG, DESLAURIERS, MINAYO,
FONSECA, GIL
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ABSTRACT

This work aims to understand the training process and the practice of the kindergarten
teacher, specifically the kindergartens of the municipality of Rondondpolis, Mato
Grosso, being the result of my concerns and observations in the course of my career
as a child education professional. The article aims to discuss the training and the
practice / action of the professionals who are working in kindergartens that serve
children from zero to three years of age, assuming that a quality education needs to
be based on training that is geared towards practice Social development of the
individual and, above all, aiming for a continuous reflection on the process of formation
and valorization of its teachers. It is worth emphasizing that a child education
professional should be willing to engage in activities that go beyond the walls of the
classroom, to reach new possibilities of work, which pass through ethical, political and
social, that is, going beyond the didactic issues - pedagogical. After all, what should
be the teaching activity in the day care? We carried out a qualitative research, of
Bibliographic and Field approach, in the opportunity the dialogue was subsidized by
the theoretical foundations of ALMEIDA, OLIVEIRA, ROSSETTI-FERREIRA.
KRAMER, MICARELLO, DIDONET, Rocha, Campos, KISHIMOTO, GOLDENBERG,
DESLAURIERS, MINAYO, FONSECA, GIL

Keywords: Early Childhood Education. Training and Pedagogical Practice. Child.

INTRODUCAO

Neste artigo abordaremos o papel do professor e sua atuagdo com criangcas em

situacdes que no dia-a-dia necessitam de cuidados especiais nessa nova experiéncia.
Em um mundo em constante transformacdo, as criancas, no convivio escolar se
depara com diferentes e inesperadas situacdes, cada qual, com caracteristicas
proprias para encarar as novas etapas que a vida ira apresentando.
Aqui no Brasil, podemos observar uma significativa expansédo da Educacao Infantil,
sobretudo, a partir da Constituicdo Federal de 1988 que reconhece o dever do Estado
e o direito da crianca de ser atendida em creches e pré-escolas em carater
essencialmente educativo.

Ainda de acordo com os documentos oficias, estabelece a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9,394/96) a Educagé&o Infantil como a primeira
etapa da Educacédo Bésica cuja finalidade essencial serd assegurar juntamente com
a familia e a comunidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Ainda, assegura a
legislacéo, a elaboragéo de propostas pedagogicas nos diversos estabelecimentos de

ensino de acordo com as diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil



(resolugédo CNE/CEB n. 1, de 07/04/1999). Atentando que a resolu¢cdo CNE/CEB n. 5,
de 17 de dezembro (Brasil, 2009a) revogou tais diretrizes e instituiu novas diretrizes
para esta etapa da Educacao basica.

Nas ultimas décadas um vasto campo de pesquisas relacionadas a Educacéo Infantil
tomou corpo, abrangendo as mais variadas tematicas ligadas as praticas de educacéao
e aos cuidados da crianga pequena como: o planejamento do trabalho educativo com
criangas de zero a seis anos de idade que, visam associar o educar com o cuidar nas
creches e pré-escolas, o brincar o espaco e o tempo na Educacéo Infantil, a interacdo
de criancas de idades diferentes, a adaptacéo da crianca pequena as creches e pré-
escolas etc. Portanto, o presente artigo tem por objetivo compreender o processo de
formacdo e a pratica do professor de educacéo infantil, especificamente das creches
do municipio de Rondondpolis. Percorrera o problema, como deve ser a agdo docente
na creche? A discussdo estard ancorada nos estudos de ALMEIDA, (2005),
OLIVEIRA, (2000) e ROSSETTI-FERREIRA (2007). A pesquisa de natureza
qualitativa, ancorada nas contribuicbes da Pesquisa Bibliografica e de Campo, para
tanto, utilizamos da técnica de coleta de dados, o questionario, que nos permitira
compreender e analisar o objeto investigado.

1 A EDUCACAO INFANTIL E AS POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO
INFANTIL

Pesquisas recentes visam analisar sobre o que pensam educadores, criancas
e comunidade a respeito das creches e pré-escolas brasileiras e, apesar de ser um
direito dados estatisticos apontam que muitas criancas estdo tendo este direito
negado. Também, estudos vém sendo realizados com o objetivo de investigar e
subsidiar a formacgao do professor de Educacéao Infantil, diante das novas exigéncias
para essa etapa da Educacdo Béasica (KRAMER, 2005; MICARELLO, 2006). As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (Resolu¢cdo CNE/CP n.
1, de 15 de maio de 2006) (BRASIL, 2006a) apontam a necessidade da formacéo do
aluno deste curso para atuar na gestéo e no ensino na Educacéo Infantil. De acordo
com Maria Fernanda Nunes, Patricia Corsino e Sonia Kramer (2009) o atual contexto
para a Educacéo Infantil através das politicas e pesquisas pode ser compreendida da

seguinte forma:

[...] as pesquisas sobre educacéao infantil ttm caminhado em paralelo
com o0s avancos das politicas publicas em relacdo (1) a
democratizacdo do acesso (expresso de modo concreto no aumento
do nimero de matriculas) e (2) a melhoria da qualidade empreendida



pelos sistemas municipais e estaduais de ensino (alguns mais do que
outros), mobilizados gracas ao impacto dos movimentos sociais e das
mudancas legais e institucionais, engendradas também pelo governo
federal. A elaboracdo de diretrizes e a definicdo de critérios de
gualidade, a recente aprovacdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e a ampliacdo do ensino
fundamental para nove anos abrem perspectivas de mudancas.
(KRAMER, 2009, p. 12-13).

Apesar das mudancas ocorridas no que se referem a Educacdo Infantil
brasileira nos ultimos 30 anos ha muitos desafios a serem enfrentados e as conquistas
terdo um longo caminho a percorrer, sobretudo em relacéo as criangas de zero a trés
anos de idade, nas creches. E quanto ao trabalho realizado toda discussédo tem
dirigido sua atencdo e esforcos na busca de um consenso sobre os critérios de
qualidade para a educacado infantii com énfase no delineamento de alternativas
curriculares e na formacédo de professores. O Ministério da Educacéo divulgou nos
fins dos anos 90 o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, o
documento visa orientar os trabalhos a serem desenvolvidos nas creches e pré-
escolas do pais, apresentando orientacfes didaticas frente aos objetivos e conteldos
e 0 processo de avaliagdo do desenvolvimento da crianca nessa etapa de educacao.

Segundo Didonet, falar da creche ou da educacéo infantil € muito mais do que
falar de uma instituicdo, de suas qualidades e defeitos, da sua necessidade social ou
da sua importancia educacional. E falar da crianca. De um ser humano, pequenino,
mas exuberante de vida. (DIDONET, 2001).

Historicamente, a educacdo da crianca sempre foi de responsabilidade da
familia. Aos adultos cabia ensinar as criancas as tradicbes, as normas e regras
préprias da sua cultura. A partir da segunda metade do século XVIII, com o advento
da Revolucao Industrial o mundo vem passando por constantes transformacdes,
sobretudo, em aspectos tecnolégicos e cientificos que visam atender as necessidades
de uma producédo em larga escala da sociedade contemporanea, assim, a crianca
passou a ter oportunidade de frequentar um ambiente de interagbes sociais,
convivendo e aprendendo com seus pares.

Analisando criticamente a Educacao Infantil no Brasil, perceberemos avancos
e retrocessos que apontam os desafios a serem enfrentados, principalmente, no que
se refere a qualidade na organizacdo do trabalho pedagogico desses

estabelecimentos de ensino. Mesmo com 0s avancgos tecnolégicos, a contribuicdo das



ciéncias e os avancos da legislacao brasileira para garantir o direito fundamental da
crianca a educacdo de qualidade desde o nascimento sabem que a realidade
denuncia uma vala enorme entre o discurso da lei e o cotidiano no piso das escolas
dessa modalidade de educacédo. Compilando o pensamento de Rocha, entendemos
que a escola tem como sujeito o aluno, e o objetivo central é o ensino das diferentes
disciplinas em suas areas de atuacao mediante aulas; nas creches e pré-escolas o
sujeito é a crianca de zero a seis anos de idade e o foco dessas unidades é
estabelecer relacbes educativas num espaco de convivio coletivo (Rocha, 1999, p.
70).

Somando as vozes de educadores, de movimentos sociais, de pesquisadores
e de professores universitarios com suas preocupacoes e expectativas em relacédo a
Educacao Infantil as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
(DCNEIs) deu destaque a uma ampla e necesséria estruturacdo e organizacdo de
acOes educativas com qualidade e, sobretudo, com a valorizac&o dos professores que
atuam com criancas de zero a cinco anos de idade. O carater do documento tem como
premissa orientar a organizacao das atividades cotidianas nos estabelecimentos de
Educacao Infantil, assim visando o presente artigo analisar a atuacao docente no
espaco das creches observa-se que h&a no seu cotidiano uma incanséavel tarefa por
parte dos professores em individualizar as situacdes de aprendizagens ofertadas aos
pequenos a partir das capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas,
apresentadas por cada uma delas. Isso significa também contemplar os
conhecimentos que as criancas possuem dos mais diferentes assuntos e suas origens
socioculturais, pois em carater simultdneo o professor devera oferecer um quadro
amplo de experiéncias que respondam as demandas da coletividade e as
individualidades das criancas e para que isso ocorra faz se necessario o dever de
planejar.

Cada crianga possui ritmos préprios em seu processo ensino aprendizagem,
pois elas sado diferentes entre si e esta tarefa do professor significa ampliar e
enriquecer as capacidades e singularidades de cada uma. O documento ainda
contempla o aspecto da interacdo social e aponta a importancia de elaborar
estratégias para a promocao de aprendizagens a partir deste conceito, desse modo,
as conversas, as brincadeiras e as aprendizagens orientadas irdo garantir s criancas
trocas de experiéncias de forma que possam se comunicar e demonstrar seus modos

de agir, de pensar e de sentir.



1.1 O Panorama Histérico da Creche

O surgimento da creche ocorreu na Franca ha 200 anos, e seu cunho era
essencialmente assistencialista fincado em principios cristdos. Nesse momento, 0
continente europeu anuncia uma da mais significativa revolugdo ocasionada pelo
esforco humano, a revolugédo Industrial e com seu progresso, a mulher comecga a
tomar seu espaco como operaria dentro do espaco industrial e assim cada vez mais
as maes trabalhadoras necessitaram de amparo as criangas menores.

Em um espacgo essencialmente urbano as fabricas passam a ter a necessidade
de incorporar ao mercado mulheres solteiras e casadas. Aos poucos esses ambientes
assistencialistas se tornam um espaco de educacéo infantil com as caracteristicas
préoprias de quem ensina e quem € ensinado, principalmente apontando as
individualidade e especialidades dos menores como seres historicos que criam,
recriam, fantasiam, brincam e agem de acordo com o objetivo e a situagcdo que
promovam seu desenvolvimento. Infelizmente, grande parte da sociedade brasileira
acredita que os professores de Educacéo Infantil ndo necessitam de capacitacéo, pois
sua atribuicdo é vista como aquele que cuida da crianca e isto ndo caracteriza trabalho
educativo.

Desse modo, percebe-se que ha uma gritante desvalorizacdo em relacdo aos
profissionais e seu rebaixamento quanto ao cargo- status de professor e sua relacéo
ao feminismo, isto €, um ato materno (Campos, 1994). Em muitas creches e pré-
escolas esta desvalorizacdo somada as questdes salariais e as praticas pedagdgicas
seculares de cunho assistencialista torna a proposta pedagdgica rotineira e cansativa
e, esses profissionais vao se esquecendo em desenvolver as competéncias
necessarias de acordo com o seu objetivo fundamental, o ser humano. O cuidar de
crianca em casa € diferente do cuidar de maneira educativa nos estabelecimentos de
ensino, pois nesses espacos de interacdes sociais se busca a autonomia e 0
desenvolvimento de cada pequeno em vista as aprendizagens embasadas em
processos pedagogicos. E, no caso da sociedade brasileira a formagdo dos
profissionais de educacdo Infantii passa a ser um fator primordial para o
desenvolvimento das criangas menores agora, e mais tarde este menor sera cidadao
formado.

Em se tratando de profissionais de Educacao Infantil, estes historicamente

possuem uma determinada identidade muitas vezes distorcida socialmente como



podemos observar no que ja fora descrito nas linhas deste artigo, entdo, é preciso que
o leitor tenha a clareza de pensar e refletir no processo desse modelo de ensino ao
longo do tempo de uma determinada sociedade envolvendo seus aspectos sociais e
econdémicos.

As creches e pré-escolas no Brasil ainda sdo equivocadamente vistas com
aspectos do assistencialismo, pois a maior parte das criangas que frequentam esses
espacos é desfavorecida economicamente e suas familias ainda estdo mais
preocupadas no cuidar do que repensar que nesses espacos seus filhos se deparam
com aspectos referentes ao processo de educacgdo e formacao para a cidadania. H&4
um embate a ser travado, para considerarmos socialmente a importancia da creche e
seus profissionais. Isto €, reconhecer as criancas dessa faixa etaria como sujeito
social e seus professores como profissional valorizado e reconhecido.

Muitas vezes como citado por Nunes (2005 apud Kramer, 2006, p. 805) as
resolugdes e deliberagbes dos dois entes federados em vista a Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo Nacional e as Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacao
Infantil os profissionais de creches e pré-escolas se deparam incertamente com 0s
conceitos preconizados pelos documentos oficiais do pais no que diz a formacgéo
inicial e ao processo de formacdo continuada. Dessa maneira, parece haver uma
tentativa de conciliar entre os profissionais de escolaridade distintas uma equidade.
Profissionais ndo habilitados em creches comunitarias tentam suprir a omissao e
ineficiéncia do poder publico atentando suas atividades a uma parcela da populacao
numa faixa etaria que se estende de zero a seis anos.

Naquelas creches e pré-escolas particulares ha certa contrariedade em relacao
aos ditames da legislacdo quanto as instalacdes adequadas e a formacdo dos
profissionais. No Brasil faz se necessario estabelecer uma politica que possa abranger
todos os aspectos relevantes para a implantacado de uma formacao inicial de qualidade
e seu acompanhamento continuo, pois apontando a historicidade da formacao de
professores o pais tem tratado com evidente descaso, isto é, até entdo ndo se exigia
qualificacédo do profissional e tampouco contemplava uma educagao que explorasse

o total desenvolvimento da crianca.

Garantir educacao de qualidade para todas as criangas de zero a seis
anos, considerando sua heterogeneidade das populacdes infantis e
dos adultos que com elas trabalham, exige decisdo politica e exige,
também, condigcbes que viabilizem producdo de conhecimentos,



concepcdo, implantagdo e avaliagdo de multiplas estratégias
curriculares para as creches e pré-escolas e para a formacao — de
seus profissionais (KRAMER, 1994, p. 20).

Para a garantia de uma educacdo de qualidade faz-se necessario uma
formacdo que promova um ensino com padrdes de qualidade, sobretudo, que esta
venha a contemplar as necessidades educativas das populac¢des infantis e dos

educadores, promovendo assim, a pratica social.

1.2 A Formacgao de Professores: elementos fundamentais

Todavia, para haver a promocdo de padrdes de qualidade necessarios e
adequados em todos os niveis/modalidade de educacéo a formacéo do professor é
essencial, o que sabemos isso pouca vez ocorre. Desse modo, 0s profissionais
envolvidos com a Educacéo Infantil necessitam assumir o pleno compromisso de
atender todas as necessidades das criancas, respeitando suas diferencas e

especificidades, a fim de culminar em uma educacgéo de qualidade, Que para Rossetti,

As transformag@es no perfil do profissional de creche s6 védo ocorrer
se estiverem articuladas e se forem promovidas pela modificacdo de
toda a estrutura de formacdo, capacitacdo e supervisdo existente,
além de serem acompanhadas de mudangas estruturais nas
instituicbes, que vao desde as instalacdes fisicas até o convencimento
dos diferentes agentes envolvidos. Situar a questdo apenas na
formacgéo profissional é reduzir a problemética ao nivel do individuo.
Ha que se entender que as exigéncias quanto a formagé&o profissional
nao sao “privilégios” da categoria de trabalhadores de creche (SILVA,
ROSSETTI-FERREIRA, 2010, p.8).

Aqui no Brasil, os cursos oferecidos deixam de lado aquelas metodologias
capazes de orientar a agdo didatica, pois contemplam mais precisamente o aspecto
metodoldgico, onde a confeccdo do material didatico ganha mais destaque e abordam
tdo somente as teorias sobre o desenvolvimento infantil. Assim, os cursos de

formacao necessariamente devem se comprometer em preparar um profissional



bastante qualificado, sobretudo, no que diz respeito a pesquisa e a reflexao da prépria
pratica pedagdégica. De acordo com kishimoto:

A educacao de qualidade deveria eliminar o estresse, garantir o bem
estar, o brincar e a ac¢do ativa da crian¢ca, mas na pratica, o brincar
restringe-se ao jogo didatico ou espontaneista e prevalecem
condicbes estruturais inadequadas relacionadas a proporcao adulto
criancga, espaco fisico e auséncia do mundo de intera¢des, que tornam
0 ambiente educativo inadequado. Faltam Pedagogias que dao voz
as criangas, que utilizam as observacdes do cotidiano, as histérias de
vidas nas quais as criancgas, pais, professores (as) e a comunidade,
como protagonistas, assumem o brincar como eixo entre o passado e
0 presente, entre a casa e a unidade infantil, entre o imaginario e a
realidade, constituindo-se em uma rede que estimula a comunicagéo,
a aprendizagem e o desenvolvimento infantil (KISHIMOTO, 2005,
p.185).

Cabe ao profissional da educacéo infantil estar disposto em envolver-se em
atividades que ultrapassem as paredes da sala de aula, para alcancar novas
possibilidades de trabalho, que perpassem por questdes éticas, politicas e sociais,
isto é, também indo além das questbes didatico-pedagdgicas. A transformacéo social
passa pela contribuicdo dos educadores diante da formacdo humana, tendo como
crivo o conhecimento e estimulos que possam oferecer.

Ainda, se tratando de formacéo de profissionais, observe:

A formacdo dos profissionais de Educacdo Infantil deve incluir o
conhecimento técnico e o desenvolvimento por eles de habilidades
para realizar atividades variadas, particularmente as expressivas, e
para interagir com criangas pequenas. Ademais, tal formacdo deve
trabalhar concepcdes dos educadores sobre as capacidades da
criangca e a maneira em que estas sdo construidas, sobre as
aquisicdes que eles esperam que elas fagcam, e que vao influir na
maneira pela qual eles organizam o ambiente em que ela se encontra,
programando lhes atividades que julgam interessantes e/ou
necessarias, e nas formas de interagcdo que estabelece com elas. O
exame de tais concepcgdes deve ocorrer em reunibes de supervisao,
onde tarefas de estagio e as representacdes sociais dos estagiarios
devem ser discutidas, trabalhando de forma integrada e critica, tanto
a percepcéao do papel de educador quanto o desempenho do mesmo,
cuidando ainda para que as dimensfes éticas da atuacao docente
sejam trabalhadas e garantidas (OLIVEIRA, 1994, p.65).

Ha variados discursos acerca da formacdo e acdo dos profissionais da

Educacao Infantil, muitas estabelecendo novos olhares para as creches e pré-escolas
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do pais, contudo devemos salientar e reforcar que ndo apenas a formacdo de
professores contribuira nesses espacos de interacdes sociais, mas, também a
disposicéo, a reflexdo e sua criticidade acerca de sua pratica/acdo em vista aos
sujeitos envolvidos e as metodologias a eles ofertadas adequadamente.

E para Oliveira cabe as Universidades:

Agilizar seus recursos na parceria com as escolas de segundo grau na
formagdo de profissionais de Educagdo Infantil, subsidiando os
professores da Habilitagdo Magistério, acompanhando e avaliando os
campos de estagios de alunos desta Habilitagcdo, elaborando ou
selecionando material didatico para subsidiar aquelas escolas em
relagdo ao tema, ou através de outras formas de atuacdo (OLIVEIRA,
1994, p.66).

A formacéao de profissionais da educacéao infantil € um desafio que exige uma
acao conjunta entre as instancias municipais, estaduais e federais. Sendo assim,
busca-se o atendimento das necessidades e das possibilidades na formacéao desses

profissionais seja através da formacéao continuada, quanto na formacao inicial.

2 A METODOLOGIA E SEUS CAMINHOS

Utilizando se de referéncias bibliogréficas diversas para a construcao do
presente artigo de acordo com o titulo proposto pude complementar o texto com 0s
dados alcancados com questionamentos que tive com algumas profissionais
(professoras e auxiliares/estagiarias e coordenadora pedagogica) de creche
considerando faixa etaria, tempo de formacao e atuacao, além de suas concepcdes
acerca da crianca e o papel que possuem no contexto da Educacéo Infantil.

Contudo, nesses ambientes de individualidade e diversidade faz se necessério
qgue os profissionais da Educacao Infantil promovam a interagdo social de maneira
sblida para que as criangas aprendam a conviver com situacbes diarias de
descobertas, acdes e compartilhamento com outras criangcas e com adultos.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numeérica, mas,
sim, com o aprofundamento da compreensdao de um grupo social, de uma
organizacao, etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opdem-se

ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja



11

gue as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia
propria.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores
e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados
sdo ndo-métricos (suscitados e de interagcdo) e se valem de diferentes abordagens.
Na pesquisa qualitativa, o cientista € a0 mesmo tempo o0 sujeito e o objeto de suas
pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O conhecimento do
pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir informacdes
aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela seja
capaz de produzir novas informac¢6es (DESLAURIERS, 1991, p. 58).

A pesquisa gqualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicagdo da dinamica
das relagbes sociais. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Aplicada
inicialmente em estudos de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa
quantitativa dominante, tem alargado seu campo de atuacdo a areas como a
Psicologia e a Educacao. A pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela
subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO, 2001, p. 14).

As caracteristicas da pesquisa qualitativa séo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacao das acdes de descrever, compreender, explicar, precisao das relacdes
entre o global e o local em determinado fenbmeno; observancia das diferencas entre
o mundo social e o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias. Entretanto, o
pesquisador deve estar atento para alguns limites e riscos da pesquisa qualitativa, tais
como: excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta de dados;
risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa representar uma
tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado, além de controlar a influéncia
do observador sobre o objeto de estudo; falta de detalhes sobre os processos através

dos quais as conclusdes foram alcancadas; falta de observancia de aspectos
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diferentes sob enfoques diferentes; certeza do préprio pesquisador com relacdo a
seus dados; sensacgao de dominar profundamente seu objeto de estudo; envolvimento
do pesquisador na situacdo pesquisada, ou com 0s sujeitos pesquisados.

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias teoricas
ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o0 assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréfica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informa¢des ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32). Para Gil (2007, p. 44), os exemplos
mais caracteristicos desse tipo de pesquisa séo sobre investigacdes sobre ideologias

ou aquelas que se propdem a analise das diversas posi¢cdes acerca de um problema.

2.1 o Locus daPesquisa

E uma instituicdo nova, inaugurada ha apenas 10 meses, localizada no bairro
Jodo de Barro. Uma unidade que atende periodo parcial, criancas de seis meses a 5
anos e 11 meses. Atende atualmente em média 440 criancas, com 52 funcionarios,

todos com formacao na area.

2.2 ldentidade dos sujeitos pesquisados

Sujeito A — € do sexo feminino, tem 49 anos, é pedagoga e especialista em
Educacao Infantil, Alfabetizacdo e Letramento, atua na educacdo a 17 anos e 13 anos
na educacéo infantil. E concursada na rede e lotada nesta unidade 9 meses.

Sujeito B — é do sexo feminino, tem 48 anos, € pedagoga e especialista em Educacéo
Infantil e Alfabetizac&o atua na educacéo a 21 anos e 21 anos na educacao infantil. E
concursada na rede e lotada nesta unidade 9 meses.

Sujeito C — é do sexo feminino, tem 44 anos, tem duas formagdes, é licenciada em
Letras e é pedagoga e especialista em Psicopedagogia atua na educacéo a mais de
20 anos e a 6 meses na educacéo infantil. E concursada na rede e lotada nesta

unidade 6 meses.
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Sujeito D — é do sexo feminino, tem 35 anos, é pedagoga e especialista em
Alfabetizacdo e Letramento, atua na educacao a 8 anos e a 5 anos na educacgao
infantil. E contrato na rede e lotada nesta unidade 6 meses.

Sujeito E — € do sexo feminino, tem 53 anos, tem duas formacdes, € licenciada em
Letras e é pedagoga e especialista em Educacéo Infantil, atua na educagéo a 14 anos
e a 4 anos na educacio infantil. E contrato na rede e lotada nesta unidade 10 meses.

2.3 Analise dos dados

1 - Tempo que atua nesta creche?
Sujeito A — 9 meses
Sujeito B — 9 meses
Sujeito C — 6 meses
Sujeito D — 6 meses

Sujeito E — 10 meses

Como é uma Unidade nova é compreensivel que todas tenham menos de um

ano atuando nesta unidade.

2 - Como ocorre o planejamento de sua acao pedagdgica?

Sujeito A — O meu planejamento ocorre de maneira reflexiva e realizado
diariamente, sempre parte da necessidade, dialogo e realidade vivida de cada
crianca. A observacado é uma etapa primordial do meu planejar, pois através desta
acao é possivel estabelecer meus objetivos e 0 que sera necessario trabalhar com
elas, seguindo de uma avaliacdo, reavaliacdo do que foi pensado, trabalhado, se
alcancei meus objetivos, se 0s recursos, instrumentos que usei foram eficazes, se
devo mudar a metodologia do contetdo etc. Me preocupo em trabalhar de forma
lddica e que elas sintam vontade em realizar, participar com alegria.

Sujeito B — Procuro fazer meu planejamento em cima das necessidades das
criancas um planejamento com varias atividades ladicas e prazerosas.

Sujeito C — Realizo o planejamento de minhas atividades semanalmente, durante a
HTP e no decorrer da semana preparando 0s materiais necessarios para a pratica.

Sujeito D — Uma vez na semana juntamos para decidir sobre o que pretendemos
realizar; o que vamos fazer; como vamos fazer; o que e como devemos analisar a
situacdo, a fim de verificar se 0 que pretendemos foi atingido. J& o plano é o
resultado, € o esboco das conclusdes resultantes do processo de planejar, que pode
ou ndo assumir uma forma escrita.
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Sujeito E — Toda segunda as professoras do periodo matutino se reinem para a
HTP e planejam o que irdo  trabalhar na semana, discutimos as ideias e
organizamos o plano para cada fase do ciclo.

Os sujeitos usam o tempo da HTP (Horario de trabalho do Professor) para
planejar, buscam fazer seus planejamentos em cima da necessidade das criancas,
buscando sempre atividades ludicas e prazerosas. Deixando claro a importancia

desse tempo de planejamento.

3 - Pontue sobre seu trabalho (pratica pedagdégica) na creche?

Sujeito A — A minha pratica pedagogica é pautada cotidianamente, nas conversas
com minhas criancas, desde a acolhida até a hora em que sédo entregues aos pais.
Proporciono momentos de liberdade para elas se expressarem de varias maneiras,
seja por meio da roda da conversa, palco da alegria, mimicas, historias e outros,
depende do que foi planejado. Procuro realizar a¢des direcionadas aos desenhos,
pinturas modelagem, leituras, escritas brinquedos e brincadeiras livres e dirigidas.
Conhecedora de que néo existe crianca do mesmo tipo de comportamento, cultura
e relacionamento, procuro oferecer um espaco onde haja interacdo, socializacéao
com respeito e confianca, onde meu trabalho seja vivenciado, experimentado por
elas, de forma que a cada instante, o prazer de brincar, imaginar, venha contribuir
na construcdo de sua prépria autonomia.

Sujeito B — E um trabalho que realizo com amor procurando dar atividades
significativas e que tenha interesse por parte das criancas. Seleciono varias
atividades que tenha movimento e traga conhecimento para elas

Sujeito C — Trabalho em uma sala com 24 criancas de 6 meses a dois anos, |
Agrupamento. Desenvolvo com eles a autonomia para a vida. Trabalho o respeito
ao proximo, o cuidado com o espaco de sala de aula e fora. Aprendem a comer
sozinhos, a cuidar de seus brinquedos e pertences pessoais, a reconhecer 0s
objetos e a nomeé-los, conhecer cores... cantamos e dancamos, trabalhando
equilibrio e coordenagéo...

Sujeito D — Sou uma educadora que tenho paixdo pelo que faco, dedico-me ao
maximo e a minha realizacdo esta completa quando sento que o meu trabalho esta
sendo bem desenvolvido e alcancando os objetivos propostos.

Sujeito E — Plano de aula flexivel; Organizacdo do material a ser trabalhado;
Acolhida das criangas; Momentos prazerosos de brincadeiras e aprendizagem.
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A pratica pedagogica dos sujeitos analisados, é pautada em estudo continuo,
em flexibilidade e adaptacdes para melhor desenvolver suas praticas.

4 - Ja se considera formado (a) ou busca aperfeicoamento? Como busca
complementar sua formagao?

Sujeito A — Sim teoricamente o suficiente para exercer a profissdo, porém eu como
professora tenho a clareza que devo a cada dia experimentar, descobrir algo a
mais da vida, por meio de estudo e bons relacionamentos, pois entendo que o ser
humano tem uma capacidade extraordinaria de vivenciar fatos, assimilar conteddos,
vencer desafios, de trabalhar buscando, enriquecendo nossos conhecimentos
educacionais e sociais. Complemento minha formag&o procurando participar de
cursos oferecidos pela instituicdo, praticando diferentes leituras ,ouvindo o0s
noticiarios que realmente contribua para meus conhecimentos, procuro participar
de vérios grupos na comunidade onde moro, pesquiso, gosto de musicas, pois a
partir do momento que participo e me interesso ou necessito ,eu procuro conhecer
a origem .No entanto € importante que ndo me satisfaca com que ja aprendi,
enquanto existir vida, sempre terei algo a aprender.

Sujeito B — Acredito que no mundo em gue estamos se considerarmos prontos e

acabados deixamos de sonhar e buscar aperfeicoamento a nossa pratica
Sujeito C — A formacéo € continua e sendo assim, ndo se completa.

Sujeito D — sim, mas busco aperfeicoar cada vez mais, sempre em busca de uma
formacao continua, bem como a evolucéo de suas competéncias

Sujeito E — N&do me considero formada em relacdo a pratica pedagoégica, sempre
busco melhorar e aprender mais sobre essa funcao tdo edificante. Gosto muito de
ouvir relatos de professores, que ja estdo trabalhando a mais tempo do que eu, é
um aprendizado muito importante para melhorar a minha pratica, leio artigos
publicados por professores especialistas, na HTP junto com as colegas de sala, na
HTPC sob o comando da coordenadora pedagdgica, sites da internet, realizacdo de
cursos oferecidos pela SEMED.

Mais uma vez os sujeitos analisados deixam claro a importancia da formacéo
continuada, buscando sempre pelo aperfeicoamento pra garantir que suas praticas

pedagodgicas estejam sempre alinhadas com a necessidade das criancas.

5 - Qual sua consideracdo acerca do espaco de Formacédo Centrada na Escola
HTPC? E importante? Quais pontos a considerar?
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Sujeito A — O espaco fisico onde séo realizados os estudos deixa desejar, nao
comporta o nimero de pessoas que participam de forma satisfatéria, 0 que néo
impede de realizarmos o0s estudos e cumprirmos 0s horarios, pois 0 momento dessa
troca de conhecimento, sdo cruciais para a formagao educacional de cada um, como
também para o bom funcionamento de instituicdo. Considero importante o que
estudei referente aos textos :Brinquedos e brincadeiras na educagdo infantil,
qualidade da alimentacdo na escola, a participacdo da assessora pedagogica,
supervisora, diretora, pontualidade e participacédo de todos envolvidos.

Sujeito B — E um momento Unico onde temos a chance de discutirmos e
melhorarmos a nossa préatica em sala de aula. Porém entendo que assim como
trabalhamos em cima da necessidades das criancgas, também poderia ser elaborado
um cronograma dentro das necessidades do professor, pois s6 assim teriamos o
interesse e a participacdo dos mesmos

Sujeito C — Estes momentos sédo importantes para socializacdo do conhecimento e
de novas experiéncias, mas precisam ser melhor pensados e planejados.

Sujeito D — sim, muito importante, a escola passa a ser considerada local de
aprendizagem e também local de produc¢éo de conhecimentos.

Sujeito E — Muito boa, os temas abordados sdo de suma importancia para a nossa
pratica pedagdgica, nesse momento temos a oportunidade de interagir com todos
os professores da unidade.

Aqui os sujeitos analisados, questionaram também o espaco fisico, mas
deixaram claro que o0 momento do coletivo sentar para estudar junto é essencial, para
alinhar as praticas pedagdgicas do grupo, pois assim as necessidades das criancas

serdo vistas e trabalhadas por todos da unidade.

6 - A formacéo oferecida pela SEMED tem contribuido para a qualificacdo da
pratica do professor de Educacao Infantil?

Sujeito A — SIM, foi através desta formacao que obtive subsidio, para realizar com
sucesso as acdes referentes a pintura e desenho, com minhas criancas de dois
anos. Como também a importancia de ler para elas, levando em consideracao: o
tempo, textos e ilustracdes, sdo praticas que ja realizava, mas agora assimilei
metodologia nova e mais criativa.

Sujeito B — Posso afirmar que sim, mas as vezes séo colocados tantas sugestdes
de recursos que na maioria da vezes fica dificil para ser adquirido pois, no dia a dia
acabamos tendo que comprar varios materiais se queremos fazer da nossa aula
algo diferente e que néao seja as mesmices do nosso cotidiano.
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Sujeito C — Toda a formacao por pior que seja traz aprendizado. Precisam apenas
atender a real necessidade dos profissionais.

Sujeito D — E considerado fundamental para o éxito dos trabalhos. Mudancas em
conceitos e praticas pedagogicas sdo observadas. a teoria anda junto a pratica de
sala de aula dos professores. A medida que estudam e realizam as atividades
requeridas no curso, tém a oportunidade de experimentar na sala de aula os novos
conceitos e as novas atividades de aprendizagem sugeridas.

Sujeito E — Sim, a formacédo da SEMED incentiva nds professores a mudar a hossa
pratica pedagogica buscando a inovacdo do nosso conceito de ensinar, sair do
tradicional e buscar a troca de experiéncia profissional, possibilitando assim a
reflexdo sobre a pratica docente tornando possivel e concreto o aperfeicoamento
individual e coletivo dos professores.

Os sujeitos analisados consideram sim importantes as formacoes oferecidas
pela SEMED (Secretaria Municipal de Educacéo), pois reconhecem que a formacgao
continuada ela é necessaria para que todo profissional aprimore suas praticas e assim

desenvolva um bom trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que se estabeleca um contato direto com a realidade, a formacéo dos
profissionais de creches e pré-escolas torna-se essencial para que a pratica
pedagdgica propicie a utilizacdo de diversos métodos pedagdgicos onde 0os mesmos
possam conhecer aquilo que faz e dominar os instrumentos pedagdgicos adaptando-
os melhor as atuais exigéncias em vista as novas situacdes do campo educacional.

A qualidade do trabalho docente pode, assim, propiciar e ampliar de maneira
prazerosa a construcdo do conhecimento das criangcas pequenas alcancando
resultados significativos, pois a pratica pedagdgica eficaz e de qualidade é
fundamental para que se criem novas acdes, possibilidades e ressignificacdo também
da docéncia através da busca de novos conhecimentos e aperfeicoamento.
Entrementes, isso somente, sera possivel, se o poder publico promover, capacitar e
supervisionar toda a estrutura de formacdo e mudancas estruturais de suas
instituicbes de ensino em suas dimensfes fisicas e humanas, ja que muitas
instituicbes ndo apresentam profissionais, tampouco estruturas adequadas para

lidarem com a crianca pequena. Entende-se que, a problematica ndo esta apenas na
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formacao dos educadores, pois no que diz a educacgdo de criancas faz-se necessério
que as politicas publicas voltem sua atencdo a esse direito constitucional desde o
nascimento. No mundo contemporaneo para atender e cumprir as exigéncias em
relacdo ao desenvolvimento integral da crianca em no entorno de suas
potencialidades, faz-se necessario que varias vozes - familia, sociedade, educadores,
poder publico, movimentos sociais, etc.- se unam em beneficio dos pequenos e seu

mundo de encantamento.
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