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RESUMO

O presente artigo discorre acerca do atendimento e acompanhamento educacional aos
alunos puablico-alvo da Educacdo Especial no Municipio de Petrolandia-PE,
considerando a perspectiva de inclusdo garantida na legislacdo. Apresentar-se-a neste
trabalho, reflexdes pertinentes acerca do processo de transicdo dos alunos com
deficiéncia das Escolas e/ou classes Especiais para as Escolas Inclusivas, considerando
0s contextos histéricos e marcos legais, bem como se discutira sobre as préaticas
vivenciadas nesses diferentes espacos e, nesse contexto, a importancia do Atendimento
Educacional Especializado, para a partir desses pressupostos, relatar a trajetoria da
Educacdo Especial e como a Inclusdo vem sendo posta em prética, destacando,
inclusive, como acontece o atendimento as especificidades dos alunos com deficiéncia
nas Salas de Recursos Multifuncionais, no contra turno do Ensino Regular, nas Escolas

Municipais de Petrolandia-PE.

Palavras chave: Inclusdo. Atendimento Educacional Especializado. Educacdo Especial.
Educacéo Inclusiva.

ABSTRACT

This article discusses the attendance and educational follow-up to the public-targeted
students of Special Education in the Municipality of Petrolandia-PE, considering the
perspective of guaranteed inclusion in the legislation. This paper will present pertinent
reflections about the transition process of students with disabilities from the Schools
and / or Special Classes for Inclusive Schools, considering the historical contexts and
legal frameworks, as well as discussing the practices lived in these different spaces And,
in this context, the importance of the Specialized Educational Service, based on these
assumptions, to report the Special Education trajectory and how Inclusion has been put
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into practice, highlighting, as well, how attendance the specifics of the students with
disabilities in the Rooms Of Multifunctional Resources in the counter shift of Regular
Education in the Municipal Schools of Petrolandia-PE.

Keywords: Inclusion. Specialized Educational Assistance. Special education. Inclusive
education.

INTRODUCAO

A necessidade da inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular ndo se
configura algo novo, menos ainda, em um assunto pouco discutido. Ao longo da
historia, varias foram as tentativas de insercdo desses alunos, porém sem grande éxito.
Muitos sdo os direitos das pessoas com deficiéncia, assegurados na constituicdo,
principalmente com a aprovacdo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que entrou em
vigor em Janeiro de 2016.

Para que a inclusdo do aluno com deficiéncia aconteca, faz-se necessario, além
de garantir a matricula e a permanéncia do aluno na escola em sala de aula regular,
garantir que 0 mesmo receba o atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, objetivando-se complementar e/ou suplementar a formacéo do
aluno, em um processo de qualidade, contando com a efetiva participacdo de todos 0s
envolvidos, escola e familia, bem como com a articulacéo constante entre os professores
que trabalham diretamente com esses alunos: Professor do Atendimento Educacional
Especializado, organizando recursos pedagdgicos acessiveis, que eliminem as barreiras
e proporcionem a plena participacdo do aluno, e o Professor do ensino regular que
necessitara deste apoio para garantir a acessibilidade ao curriculo e proporcionar a
aprendizagem.

Houve um tempo em que a inclusdo ndo era cogitada e os alunos eram
condenados a segregagdo, em escolas ou instituigdes, denominadas especializadas, para
0 atendimento aos alunos com deficiéncia.

Objetivando um levantamento histérico de como se deu esse a trajetoria da
Educacdo Especial e como a inclusdo acontece, atualmente, no Municipio de
Petrolandia, idealizou-se o problema de pesquisa: “Como aconteceu 0 processo de
inclusdo e como é realizado, nos dias atuais, o atendimento e acompanhamento aos
alunos publico-alvo da Educacéo Especial, incluidos nas escolas regulares do Municipio

de Petrolandia-PE?”. Para isso, foram realizadas analises de documentos do Centro de



Educacao Especial no Municipio e conversas com pessoas que fizeram parte e estiveram
envolvidas nessa trajetoria, bem como realizou-se uma levantamento na Secretaria
Municipal de Educagéo, quanto ao trabalho realizado com os alunos com deficiéncia
nas escolas regulares e o que o Municipio tem ofertado e disponibilizado as escolas na
promocdo da inclusdo. A pesquisa fundamenta-se numa abordagem qualitativa, por
proporcionar um conhecimento mais profundo do objeto de estudo.

Atualmente, faz-se essencial discutir tal problematica, pois a inclusdo é um fato,
os alunos especiais estdo nas escolas regulares, no entanto, para que o sucesso dos
mesmos aconteca é necessario que cada envolvido no processo, perceba-se como peca
fundamental na promog¢ao da inclusdo. Como afirma Mantoan: “Embora possa assustar
pelo grande ndmero de mudangas e pelo teor de cada uma delas, a inclusdo €, como
muitos a apregoam, ‘um caminho sem volta’.” (MANTOAN, 2003, p.91).

Neste trabalho, far-se-a algumas reflexfes acerca do processo de transi¢cdo dos
alunos das escolas e/ou classes especiais para as escolas inclusivas, considerando 0s
contextos historicos e marcos legais, bem como se discutird sobre as praticas das
Escolas Especiais as Escolas Regulares Inclusivas e, nesse contexto, a importancia do
AEE, para, a partir desses pressupostos, apresentar a trajetoria da Educacdo Especial e

como a Inclusdo vem sendo posta em pratica nas Escolas Municipais de Petrolandia-PE.

1 - CONTEXTO HISTORICO E MARCOS LEGAIS.

O processo de inclusdo, que mesmo a passos lentos, vem acontecendo hoje em
nossas escolas, é resultado de um passado marcado por evolugdes e conquistas, dentro
de uma realidade escolar que néo era pensada para todos, pois 0s alunos que ndo tinham
“perfil” esperado de alunos, ndo podiam frequentar as escolas comuns, para estes
restavam as escolas especiais, responsaveis por atender os socialmente excluidos: as
pessoas com deficiéncia.

Dentro de um contexto historico excludente que maltrata, estigmatiza e segrega
0s que ndo compartilnam das mesmas caracteristicas dos grupos majoritarios, sejam em
qualquer aspecto: raca, etnia, posi¢do social, poder aquisitivo, etc., estdo as pessoas com
deficiéncia. Vistas de subumanas a “filhas de Deus”, em periodos distintos da historia,
essas pessoas foram rejeitadas e abandonadas em virtude de sua deficiéncia.
Posteriormente, passaram a ser acolhidos por caridade em conventos ou igrejas, € nao

possuiam nenhum direito.



Com o passar dos anos avangou-se nessas questdes, varios documentos que
garantem os direitos das pessoas com deficiéncia ao longo da histéria foram sendo
criados: A Constituicdo Federal em 1988, estabelecendo que a Educacgdo é direito de
todos e que a pessoa com deficiéncia deve ter garantido o atendimento educacional
especializado, preferencialmente na escola regular; o Estatuto da Crianca e do
Adolescente em 1990, que reafirma os direitos garantidos na Constituicdo quanto a
garantia do atendimento educacional especializado a pessoas com deficiéncia; a
Declaracdo de Salamanca, em 1994, assinada por mais de 80 paises, que determina que
as Escolas devem acolher todas as criancas, considerando as escolas regulares inclusivas
como o mais eficaz espaco para o combate a discriminacdo. Em 1996 a Lei Federal
9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ajustou-se a
Legislacdo Federal; em 1998 o MEC determinou as adaptacGes a serem feitas nos
PCN’s, no intuito de estabelecer estratégias para a educagdo da pessoa com deficiéncia;
em 2001 sdo publicadas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgéo
Bésica; a partir de entdo, temos o Plano Nacional de Educacdo e varios decretos que
objetivam fortalecer a inclusdo educacional na escola publica.

Recentemente, mais precisamente em Junho de 2015, foi aprovado o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, que afirma os direitos da pessoa com deficiéncia, consolidando
mais de cem medidas a elas direcionadas, em sintonia com a Convengdo Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Em meio a tantas mudangas em um cenario de direitos alcancados, eis que a
educacdo inclusiva precisa ser legitimada dentro de moldes que realmente incluem. Na
transicdo ideoldgica de uma escola que integra a uma escola que inclui, muita coisa
muda, porém na pratica, percebe-se ainda um certo distanciamento entre o0 que acontece
e 0 que deveria acontecer para a consolidagéo desse processo na perspectiva inclusiva.

Segundo Mantoan:

O processo de integracdo escolar tem sido entendido de diversas
maneiras. O uso do vocabulo “integracdo” refere-se mais
especificamente a insercdo escolar de alunos com deficiéncia nas
escolas comuns, mas seu emprego é encontrado até mesmo para
designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou
residéncias para deficientes. (MANTOAN, 2003, p.22)

Assim sendo, por meio da integracdo, o aluno tem acesso a escola, porém o0s

servicos educacionais sdo ainda segregados e ha uma prévia selecdo dos que estdo aptos



ou ndo a serem inseridos, portanto, ndo ha uma mudanca no paradigma da escola em sua
totalidade para atender a todo o seu publico, estes € que precisam adequar-se as
exigéncias das escolas. Dessa forma, o discurso de “escola para todos” se desfaz.

Sobre inclusdo, Mantoan explica:

Quanto a inclusdo, esta questiona ndao somente as politicas e a
organizacdo da educacdo especial e regular, mas também o préprio
conceito de integracdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois
prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica.
Todos os alunos, sem excecdes, devem frequentar as salas de aula do
ensino regular. (MANTOAN, 2003, p.24)

Nesse sentido, a escola se modifica para atender as necessidades dos alunos,
propondo modificagdes do proprio sistema educacional, estruturado considerando estas
necessidades. Assim sendo, o foco do processo educacional inclusivo esta nas escolas e
no ensino, devendo adequar-se a diversidade de seu publico, ao invés de este adequar-se
aos paradigmas de normalidade de aprendizagem, buscando condig¢des, desde recursos a

apoios pedagogicos, que proporcionem o sucesso escolar do aluno.

2 — DAS ESCOLAS ESPECIAIS AS ESCOLAS REGULARES INCLUSIVAS:
REFLEXOES ACERCA DA PRATICA

Por muito tempo, acreditou-se que as pessoas com deficiéncia deveriam ser
segregadas em espacos distintos, com especialistas em deficiéncias, pois essas seriam as
Unicas pessoas que realmente estavam aptas, preparadas para o trabalho com esse
publico. Com essa justificativa, o direito a educacdo foi negado aos alunos com
deficiéncia.

Comecaram a surgir Instituigdes, Centro e Associagdes voltadas exclusivamente,
para assisténcia a essas pessoas, cumprindo o papel do Governo Federal. Quando os
primeiros passos de integracdo dessas pessoas nos ambiente escolares foram dados,
aconteceu de forma limitada. Eram aceitos na escola os que “tivessem condi¢des” de
estarem 14, condicBes ditadas por sua deficiéncia. Apds adentrarem os muros das
escolas, eram colocadas em salas especiais, separados dos ditos normais, as conhecidas
salas de “doidinhos”, sendo usado por muitos professores, inclusive, como uma forma
de ameacar os alunos que ndo aprendessem e se comportassem “adequadamente”, pois

seriam colocados na tal sala. Embora tenha sido um grande passo na historia das



pessoas com deficiéncia, elas continuaram segregadas e esse cenario lamentavel,
perdurou por bastante tempo, até surgir o novo conceito, a conhecida incluséo, e com
ele, varias ideias que permeavam as perspectivas educacionais, mas sera que as pessoas
com deficiéncias foram realmente incluidas;,

“A Educacao ¢ direito de Todos”. Esta ¢ uma frase que se destaca em varios
discursos quando falamos em educagdo. No entanto, saindo da superficialidade dos
discursos vamos a reflexdo da pratica nas escolas, transformando a afirmagdo acima
destacada em questionamento: “O direito a Educagado esta sendo garantido a todos?”” Na
busca pela resposta ao questionamento, reflitamos sobre o papel da escola.

A escola é o espaco de construcdo do conhecimento devendo favorecer o
desenvolvimento de competéncias, de aprendizagens a todos, indistintamente. Quando a
escola favorece esse processo em todos 0s seus ambitos e garante a educacdo acessivel a
todos, ela passa a ser uma escola inclusiva. Mas seréd que isso acontece? Varias politicas
publicas tém sido implementadas, vérias sdo as discussdes levantadas acerca da
necessidade da inclusdo e isso resulta do fato de que muitos ainda estdo excluidos do
meio social e educacional por varios fatores.

No ambito educacional é muito comum o uso dos diagndsticos clinicos como
atestado de incapacidade: “Meu aluno ¢ deficiente, entdo ele ndo aprende”. Dessa
forma, o que deveria representar o ponto de partida, acaba representando o ponto final
no processo de aprendizagem, e estes alunos sdo simplesmente abandonados a prépria
sorte. Neste contexto, segundo o caderno de Educacao Inclusiva do PNAIC, o papel da

escola inclusiva, vai muito além do acesso a escola:

[...] é necessario viver a inclusdo educacional como uma proposta da
sociedade e da escola e ndo como imposta por uma pessoa ou por um
governo. Nao estamos falando de um professor especialista que
assume o0 ensino do aluno com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo, estamos falando
de um curriculo e de um sistema educacional inclusivo e isso tem uma
abrangéncia muito maior: as agdes no interior da escola devem
envolver todos os profissionais, alunos e a comunidade escolar;
mudando a cultura da escola, mudando os modos de ser e estar, 0s
ritos e préaticas existentes nesses espagos. Insistimos em dizer que a
escola inclusiva prop6e uma ruptura ndo s6é com as praticas, mas
principalmente com os valores da escola tradicional. Essa escola
inclusiva rompe com a ideia de um desenvolvimento curricular Gnico,
com a ideia de aluno padrdo, com a ideia de ensino como transmissao
e com 0 modelo de escola como estrutura de reproducao. (2014, p.13)



Para promover uma escola inclusiva faz-se necessario, além da acessibilidade
fisica e de recursos, urgentes mudancas em concepcdes e atitudes. E preciso que todos
se vejam como agentes responsaveis pela inclusdo. Talvez seja essa a condigdo mais
importante em todo esse processo. Enquanto todos que fazem a educagédo ndo abragarem
a causa, aceitarem e valorizarem as diferencas, desenvolvendo praticas que envolvam a
todos, indistintamente, a inclusdo ndo passara de mero discurso em escolas presas ao

passado, que integram, mas ndo incluem.

3 - A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NAS ESCOLAS INCLUSIVAS

A Educacdo Especial atualmente caracteriza-se como uma modalidade de
ensino, transversal a todas as outras modalidades, que ndo substitui a escolarizacéo.
Assim sendo, o publico da Educacdo Especial deve estar matriculado e frequentando o
ensino comum e recebendo o atendimento educacional especializado (AEE) no contra
turno. O publico alvo da educacdo especial, definido no documento Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, sdo o0s alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

O atendimento educacional especializado oferecido nas escolas ndo se
caracteriza como reforgo escolar, mas como um apoio pedagogico complementar e/ou
suplementar a escolarizacdo, objetivando-se em desenvolver habilidades, adaptar
(quando necessario) e utilizar instrumentos de apoio que facilitem seu desenvolvimento
e participacdo no contexto educacional e social. Assim sendo, séo agdes do AEE, por
exemplo, o estudo do alfabeto em LIBRAS com alunos surdos, o estudo do braile com
0S cegos, 0 uso de jogos pedagdgicos com deficientes intelectuais como auxilio ao
aprendizado.

S&o objetivos do Atendimento Educacional Especializado, segundo o decreto n°
7.611, de 17 de Novembro de 2011:

I - prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acbes da educacdo especial no
ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e



IV - assegurar condi¢BGes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.

No processo de inclusdo, é essencial o atendimento educacional especializado,
tendo em vista minimizar as dificuldades que impedem a aprendizagem. No entanto, é
preciso compreender que o professor do AEE néo é o tnico responsavel pelo sucesso do
aluno. O processo de incluséo precisa acontecer de forma compartilhada, no qual todos
os que fazem parte da escola estdo envolvidos. E fundamental um contato direto e uma
constante articulacdo entre os professores do ensino regular e o professor do AEE, na
perspectiva de garantir a acessibilidade ao curriculo e a um ensino em que se efetivem
aprendizagem e participacdo de todos, indistintamente.

Segundo caderno de Educacéo Inclusiva do PNAIC:

As politicas destinadas a Educacdo Inclusiva direcionam suas agdes
para o atendimento de questdes especificas, mas é importante que os
professores saibam que o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo ndo € atribuicdo somente dos
professores que atuam no AEE. O professor do ensino regular devera
planejar suas aulas considerando os direitos de aprendizagem dos
alunos e realizando um trabalho articulado com seus colegas que
atuam no AEE, ou seja, trata-se de uma proposta de trabalho que
envolve a escola, um trabalho em equipe. (2014, p. 16)

Além da articulacdo entre os professores, é essencial a participacdo da familia. O
professor do AEE precisa buscar informacdes que o possibilite conhecer um pouco
sobre o aluno, sobre sua deficiéncia, sua historia de vida, como a familia encara a
deficiéncia, o que os pais desejam que seu filho aprenda e o que ele aprendeu ou nédo
conseguiu aprender até aquele momento, etc. Havendo necessidade, o professor pode
conversar com médicos ou outros profissionais da area clinica que acompanham o
aluno, solicitar laudo ou parecer para conseguir o maximo de informacbes sobre o
estudante. E importante também que o professor pesquise e conheca um pouco sobre a
deficiéncia. Sabe-se que cada pessoa € Unica, bem como os sintomas manifestados, cada
deficiéncia tera significacdo a partir do contexto em que estd inserida, porém, faz-se
necessario que o professor que ira trabalhar com o aluno com deficiéncia possua
conhecimentos basicos teodricos acerca das deficiéncias dos alunos com os quais
trabalhara. Nesse processo, denominado estudo de caso, também é importante escutar o
aluno, conhecer seus anseios e sentimentos, saber um pouco de sua histéria a partir do

seu proprio olhar.



Tanto o professor do AEE, quanto o professor do ensino regular, precisa atentar
a todos os detalhes com clareza e compreensdo sobre as necessidades especificas de
cada aluno, pois isto é essencial para a continuidade com sucesso do processo de
desenvolvimento do aluno com deficiéncia. Além disso, os professores também devem
ter o auxilio de profissionais de apoio escolar, no caso, intérpretes de libras, para os
alunos surdos, e os profissionais destinados a auxiliar nos cuidados pessoais nas
atividades de higiene, alimentagdo e locomocdo dos alunos que ndo o fazem com
autonomia.

Diante de tudo isso, é fundamental a articulacdo de todos os que estdo, direta ou
indiretamente, envolvidos no processo de inclusdo, principalmente os professores do
AEE e do ensino regular, que sdo grandes responsaveis pela promoc¢do da inclusdo
desses alunos, fazendo-se necessarios momentos de formacBes e o constante didlogo
entre eles, na perspectiva de analisar préaticas, repensar e reformular acées pedagogicas
pautadas nas singularidades dos alunos no processo de inclusé&o.

De acordo com o artigo 9° da resolugcdo N° 04 CNE/CEB de 02 de Outubro de
2009:

Art. 9° A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sdo de
competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE, em articulacdo com os demais
professores do ensino regular, com a participacdo das familias e em
interface com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento.

Portanto, faz-se necessario que todos os envolvidos nesse processo trabalhem em
cooperacéo e colaboragédo, ndo de forma isolada, mas articulada, pois apenas o trabalho

em equipe seré capaz de efetivar a inclusdo.

4 — EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA: DA TEORIA A
PRATICA.

A rede municipal de Petrolandia-PE possui 43 escolas, situadas nas areas urbana e
rural, oferecendo as modalidades de Educacdo infantil(creche e pré-escola), Ensino
Fundamental | e Il e Educacdo de Jovens e Adultos, atendendo a um publico de 5.968

alunos. Possui também um Centro de Apoio a Educacéo Inclusiva.



O histérico de Educacdo Especial no Municipio de Petrolandia-PE, ndo diverge do
contexto histérico em que se esteve pautada a educacdo de alunos com deficiéncia pelo
Brasil.

Seguindo as deliberagdes legais, Petrolandia buscou adequar-se as orientagdes
vigentes, distintas em cada periodo historico. No ano de 2003, criou-se no Municipio o
Centro Beethoven de Educacdo Especial, que inicialmente funcionava no horéario da
tarde em uma Escola Municipal. Substituindo o ensino regular, o Centro atendia um
pablico de 33 alunos com deficiéncia. Em 2005, o Beethoven passou a funcionar em
prédio locado, mantido com recursos proprios, pelo poder publico municipal. Nessa
época, foram criadas Salas de Recursos no referido Centro, que atendiam
aproximadamente 100 alunos com deficiéncia, matriculados no ensino regular do
proprio Municipio e das cidades circunvizinhas. Dessa forma, o Centro ganhou
visibilidade e era referéncia na regido. Segundo o Regimento Interno do Centro
Beethoven, quanto as finalidades da institui¢éo, explicita:

ART. 10. Fundamentado no Art.59, paragrafo 2° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/96, e nas Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, o Centro Beethoven
assume a educagdo especial como modalidade de Educacdo Baésica,
com a finalidade de apoiar (prestar auxilio ao professor e ao aluno no
processo de ensino e aprendizagem; tanto nas classes comuns quanto
nas salas de recursos/multifuncionais), complementar (completar o
curriculo para viabilizar o acesso a base nacional comum),
suplementar (ampliar, aprofundar ou enriquecer a base nacional
comum) e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns (colocar em lugar de — prestando o atendimento educacional
especializado realizado em classes especiais), de modo a garantir a
educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades

dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica.

Posteriormente, especificamente a partir Portaria Normativa n°- 13, de 24 de
abril de 2007, dispondo sobre a criacdo do "Programa de Implantacédo de Salas de
Recursos Multifuncionais”, que deveriam ser implantadas nas escolas regulares, 0s
alunos matriculados no ensino regular passaram a receber o atendimento educacional
especializado na prépria escola, ou em escola proxima a sua, contemplada com a sala de
recursos. Assim sendo, em 2008, os 33 alunos matriculados inicialmente no Beethoven,
ndo foram incluidos no ensino regular, por motivos diversos, inclusive, por ndo

aceitacdo da familia, continuaram sendo assistidos no referido Centro, os demais, ja



inclusos no ensino regular, apenas recebiam atendimento psicoldgico, sendo o
pedagogico totalmente direcionado a escola regular.

As tentativas de regularizacdo do Centro Beethoven de Educagdo Especial, que
passou a ser chamado, posteriormente, de Centro Beethoven de Apoio a Educacao
Inclusiva, até entdo, fracassaram.

Em mais uma tentativa de transformar o Beethoven em um Centro de
Atendimento Educacional Especializado, o centro passa novamente a atender alunos
matriculados nas escolas regulares, s que desta vez, com deficiéncias distintas: 07
alunos com deficiéncia visual e 08 com deficiéncia auditiva, matriculados no ensino
regular, recebem atendimento especializado no contra turno, com professores
especialistas.

Os demais alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, matriculados no ensino regular, recebem atendimento
educacional especializado, individualizado ou em dupla, no contra turno nas salas de
recursos multifuncionais, duas vezes por semana, com um tempo minimo de 50 minutos
em cada atendimento, a depender da quantidade de alunos e da carga horaria disponivel
do professor. Além disso, o professor do AEE tem, semanalmente, um dia para o
acompanhamento do aluno no ensino regular. Nesse dia, séo realizadas visitas mensais
em sala de aula e planejamentos, momentos de estudos e oficinas com os professores do
ensino regular.

Atualmente, o municipio dispde de seis salas de recursos ativas e 0s alunos que
residem na area urbana ou no espaco rural proximo a cidade, sdo encaminhados para
estas salas de AEE na prdpria escola, quando esta a possui, ou na sala da escola polo,
préxima da que o aluno estuda, contando com transporte escolar adaptado que os leva
de casa para a escola e da escola para casa.

Em levantamento feito nas salas de recursos no més de Abril/2017, 85 alunos,
publico-alvo da educacéo especial matriculados no ensino regular, estdo frequentando
regularmente as referidas salas. Temos um quantitativo de 08 professores que atuam nas
salas de recursos multifuncionais e 06 professores que atendem os alunos do Centro
Beethoven de Apoio a Educacdo Inclusiva. Além desses profissionais, o Municipio
conta com 05 profissionais de apoio, para atender as necessidades especificas de 10
estudantes, em horarios distintos, no ambito da atencdo aos cuidados pessoais de
alimentacdo, higiene e locomocdo e 01 intérprete de Libras para atender uma aluna com

deficiéncia auditiva. Os 08 alunos com deficiéncia auditiva, matriculados no ensino



regular, e que recebem atendimento educacional especializado no Centro Beethoven de
Apoio a Educacdo Inclusiva, ndo contam com a assisténcia de Intérpretes de Libras, por
ndo serem alfabetizados em Lingua Brasileira de Sinais. A proposta € alfabetiza-lo e
disponibilizar intérpretes para apoia-los no ensino regular.

No ano de 2017, foi realizado levantamento de alunos com deficiéncia
matriculados nas escolas do espaco rural e contatou-se que atualmente, o0 Municipio tem
12 alunos diagnosticados com deficiéncia, necessitando de atendimento educacional
especializado. Assim sendo, uma sala de recursos encaminhada pelo Governo Federal
para uma Escola de Educacdo Infantil, que ndo possuia mais alunos com deficiéncia
matriculados, foi redirecionada para o espaco rural, para uma escola de melhor acesso
para os alunos, considerando a localidade de maior concentragdo de alunos com
deficiéncia. O atendimento nessa Sala de Recursos ainda néo foi iniciado devido a falta
de professor especialista para atuacdo, no entanto, a Prefeitura estd em Processo
Seletivo para contratacdo desse profissional e acredita-se que até o final do | Semestre
o0s alunos recebam esse atendimento.

No quadro da Secretaria Municipal de Educacdo de Petrolandia ha duas
profissionais que orientam, organizam e monitoram todo o trabalho de Educacdo
Especial Inclusiva no Municipio, objetivando viabilizar a efetivagdo de préticas
educativas que respeitem e valorizem a diversidade humana no processo de educagéo
inclusiva, a luz dos parametros legislativos vigentes, articulando o todo do ambiente
escolar, subsidiando uma acédo pedagdgica que visa minimizar ou eliminar as barreiras
que impedem a plena participagdo dos alunos com deficiéncia, considerando suas
necessidades. Para isso, além de momentos de reunifes para orientacdes e reflexdes
especificas com todos os profissionais que devem fazer parte do processo de inclusao,
sdo realizados encontros mensais com o0s professores do Atendimento Educacional
Especializados, para orientacdes, estudos, formacoes, oficinas, planejamento e troca de
informacdes. Os professores das Salas de Recursos também retnem-se periodicamente
com os professores do ensino regular para trocar informac6es e planejarem, juntos,
estratégias que favorecam o processo de ensino-aprendizagem e inclusdo dos alunos
com deficiéncia.

A Secretaria Municipal de Educacdo, tambem promove regularmente momentos
de formacdo continuada para toda equipe escolar, com especialistas nas areas
especificas das deficiéncias ou transtornos de aprendizagem. No ano de 2016, foram

realizados 07 momentos de formagdes continuadas, em diversas areas: Autismo,



Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Intelectual, Avaliacdo de Alunos
com Deficiéncia, Dislexia e Oficinas de Jogos Inclusivos.

Sdo acbes da Secretaria Municipal de Educagdo, através da Orientacdo de
Ensino em Educacao Especial Inclusiva:

-Mapeamento de alunos por escola;

-Construcdo de ficha de identificacéo e perfil desses alunos;

-Encaminhamentos de alunos para estudo de caso com o professor especialista e
psicologo;

- Solicitar relatorios da escola indicando os casos de alunos que necessitam de
profissional de apoio escolar para disponibilizacdo deste profissional.

- Organizagdo do trabalho a ser realizado no AEE e elaboracdo das fichas de
monitoramento a serem utilizadas no atendimento e acompanhamento dos alunos nas
salas de recursos;

- Reunido com os professores do AEE, para explanacdo acerca das Diretrizes
Operacionais de Educacgéo Especial, refletindo sobre as atribui¢cdes dos professores;

-Reunido para apresentacdo da sistematica de trabalho no AEE, bem como
exposicdo, analise e orientacdes quanto as fichas de monitoramento das salas de
recursos;

-Orientagdo e acompanhamento da elaboracdo e execucdo dos Planos de
Desenvolvimento Individuais dos alunos no AEE;

- Assessoramento as escolas e aos professores para o atendimento dos educandos
com necessidades educacionais especiais, por meio de encontros mensais com 0s
professores do AEE para discussao e orientacOes acerca dos referidos atendimentos;

-Monitoramento do funcionamento do AEE nas escolas, através de visitas
periddicas.

-Realizacdo de momentos de formacdo continuada dos professores para o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos;

-Buscas por parcerias para a realizacdo de palestras, seminarios e momentos de
estudo, que favoregcam o processo de formagéo continuada de toda equipe escolar no
trabalho com alunos com necessidades educacionais especiais.

-Realizacdo de reunibes com as equipes gestoras das escolas, para manté-los
informados acerca dos atendimentos aos alunos com necessidades educacionais
especiais da escola, bem como atualiza-los quanto a legislacdo e normas educacionais

vigentes.



- Envio as escolas de documentos orientadores, decretos, leis, normativas,
impressos ou por e-mail, acerca da educacdo inclusiva.

- Encaminhamento, em parceria com as escolas da rede publica municipal,
alunos com deficiéncias a servi¢os sociais ou de saude, sempre que constatada
necessidade;

- SolicitacBes de avaliaces psicoldgicas para os alunos que necessitarem, bem
como acompanhamento regular pela psicologa do Centro Beethoven de Apoio a
Educacao Inclusiva.

- Elaboracédo de fichas de avaliacdo dos Planos de desenvolvimento Individuais e
orientagdes quanto ao preenchimento;

- Orientacbes ao professor do AEE, para elaboracdo de parecer semestral
descritivo dos avancos dos alunos no AEE;

-Reunido com coordenadores pedagdgicos e entre os professores do AEE e
ensino regular, para orientacdes quanto as avaliacBes dos alunos com deficiéncias e
TEA,

- Organizacdo dos cronogramas de atendimentos, com o quantitativo de no
méaximo 10 alunos por professor, para disponibilizacdo de um dia semanalmente para o
acompanhamento dos alunos no ensino regular com visitas em sala de aula e
planejamento com o professor do ensino regular;

-Realizacdo de oficinas com os professores do AEE e com os professores do

ensino regular de modo a favorecer e facilitar o trabalho em sala de aula.

Para organizacdo do trabalho realizado nas Salas de Recursos, bem como o
monitoramento destas atividades, foram elaboradas as seguintes fichas de
acompanhamento:

A primeira ficha apresentada é o Roteiro para Estudo de Caso. Esse roteiro
norteia o professor das Salas de Recursos, que precisa conhecer profundamente os
alunos com quem trabalhara. Para isso, ele realiza observagdes, entrevistas e avaliacoes.
O roteiro indica os pontos que devem ser analisado e servirdo de base para a proposta de

trabalho com o aluno no decorrer do ano letivo.

Ficha 1 - Roteiro para Estudo de Caso

Identificacdo do aluno



Nome completo do aluno:
Data de nascimento:
Filiagdo: PAI-

MAE-
Endereco:
Telefones para contato:
E-mail:
Ano de escolaridade:

Turma: Turno:

Nome da escola de classe comum:

Caracterizagéo do aluno na Educagéo Especial:

() Deficiéncia Intelectual ( ) Deficiéncia Visual () Deficiéncia Fisica ()
Deficiéncia Auditiva / Surdez () surdocegueira ( ) Deficiéncia Mdltipla ()
Transtornos Globais do Desenvolvimento () Altas Habilidades / Superdotacédo ( )

Néao tem laudo

1. Relato sobre a vida do (a) aluno(a) em familia(Entrevista com a méae

ou responsavel.)

A gravidez da genitora foi
tranquila? O parto normal
ou cesariano?

Quando foi diagnosticada a
deficiéncia?

Como é 0 seu
comportamento?

Quem é o seu responsavel?

Com quem mora?

Quais suas  atividades
diarias?

Quais suas  atividades
preferidas e/ou opcdes de
diversao?

Apresenta um bom
relacionamento com
colegas e familiares?

Realiza algum atendimento
clinico? Qual? Onde? Ha
guanto tempo?




@) aluno possui

independéncia nas
atividades de vida
autdbnoma?

O aluno necessita de
transporte escolar para nos
dias de atendimento na sala
de recursos?

2. Relato sobre o aluno na escola/sala regular (Entrevista com a
professora do ensino regular e observacéao direta do aluno na escola.)

Quais as potencialidades do aluno para a
aprendizagem?

Ele realiza as atividades propostas? Com
autonomia?

Apresenta um bom relacionamento com
colegas em sala?

Como é o seu comportamento em sala?

Em que situagcbes em sala de aula ele
demonstra maior interesse e participacao?

Quiais as suas maiores dificuldades?

Quais suas opcdes de diversdo na escola?

O aluno necessita de material adaptado?
Qual?

Que tipo de ajuda vocé, enquanto
professor do ensino regular necessita para
o trabalho com o aluno?

Algumas observagoes no momento da visita:




3. Observagdes e Avaliacdo do aluno na Sala de Recursos
Multifuncional. (Professor do AEE)

Aponte as dificuldades detectadas no momento da observacao direta e avaliacéo:

Fisica:

Linguagem oral:

Cognitiva:

Sistema de Escrita
Alfabética:

Raciocinio I6gico
matematico:

Atencdo e concentracéo:

Sociabilidade e
afetividade:

Vida autbnoma:

Quais as suas maiores
dificuldades?

Ele realiza as atividades
propostas? Com
autonomia?

O aluno necessita de
material adaptado? Qual?

Diante do estudo de caso realizado, o aluno apresenta a necessidade de um profissional de
apoio escolar que o acompanhe na sala regular?

Observagdes (Se necessario):

Assinatura dos Responsaveis pelas Informacdes:




Pai/M&e ou Responséavel pelo Aluno:

Professor do Ensino Regular do Aluno:

Professor do Atendimento Educacional Especializado:

Petrolandia, de de 2017.

A proxima ficha apresentada é o Plano de Atendimento Educacional
Especializado. E um plano de trabalho elaborado anualmente, individualizado por
aluno, no qual séo elencados objetivos e programadas atividades para minimizar ou
superar as dificuldades especificas de cada aluno que os ajudardo no desenvolvimento
da aprendizagem, identificadas a partir do estudo de caso. O plano é elaborado e
vivenciado pelos professores do Atendimento Educacional Especializado, que podem
contar também com algumas parcerias. Agregado ao plano, inicialmente hd uma sintese
do estudo de caso e ao final, também consta a avaliacdo do aluno quanto aos resultados

obtidos, realizada semestralmente por meio de relatorio descritivo.

Ficha 2 - Plano de Atendimento Educacional Especializado

1. Dados de identificacdo
Nome do educando:

Data de Nascimento: / /
Unidade Educacional:
Ano/série: Turno:

Professor(es) do Ensino Regular:
Professor(es) do AEE:

Estudo de Caso




3. Organizacao do atendimento
Periodo de atendimento:
Frequéncia:
Composicgéo do atendimento: () individual () coletivo
Outros:

4. Objetivos de aprendizagem e atividades a serem desenvolvidas no atendimento
ao educando, diante das dificuldades detectadas no estudo de caso.

N° Objetivos Atividades

01

02

03

04

5. Materiais a serem produzidos e/ou adequados para, pelo e/ou com o educando:

6. Materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos:




7. Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do atendimento e a
producéo de materiais:

8. Pessoas que receberao orientacdo do professor de AEE sobre o0s servicos e
recursos oferecidos ao educando:

9. Avaliacéo

O aluno sera avaliado a partir de observagdo continua registrada em ficha de
acompanhamento ap0ds cada atendimento e parecer descritivo ao final de cada semestre,
ressaltando os avancos e/ou retrocessos do educando. A partir dos resultados das
avaliacbes semestrais, detectando-se a necessidade, o plano sera reestruturado
propondo-se o aprofundamento e/ou introdugédo de novos objetivos, buscando-se novos
recursos, estratégias e outras parcerias.

9.1 Resultados obtidos diante dos objetivos do Plano de AEE e Reestruturacao do
Plano (I Semestre):

9.1.1. Parecer do Desenvolvimento do Aluno

9.1.2. Ha& necessidade de introduzir novos objetivos, outros recursos, estratégias ou
parcerias para a continuidade do trabalho no Il Semestre?

( ) Nao

( )Sim. Quais e/ou 0 que?




9.2. Resultados obtidos diante dos objetivos do Plano de AEE e Reestruturacéo do
Plano (Il Semestre):

9.2.1. Parecer Descritivo do Desenvolvimento do Aluno

9.2.2. Os objetivos do plano foram atingidos?
( )N&o ( )Sim ( ) Parcialmente

Diante dos resultados quanto aos objetivos do plano, indique possiveis
encaminhamentos para o trabalho com o aluno no ano seguinte.

Assinatura do Professor do AEE:

Assinatura do coordenador Pedagdgico

Petrolandia, , de ,




A terceira ficha analisada, também utilizada pelos professores do AEE na Sala de
Recursos, é a Ficha de Registro e Acompanhamento da Frequéncia e das Atividades
Vivenciadas. Nessas fichas, sdo registras as frequéncias ou auséncias do aluno, bem
como a atividades realizadas no dia e a participacdo do aluno no desenvolvimento das
atividades propostas, destacando avancos, retrocessos, inquietacGes, duvidas do
estudante. Esse registro serve de embasamento para a continuidade no trabalho, bem

como contribui na elaboragéo do parecer descritivo avaliativo ao final do semestre.

Ficha 3 — Registro e Acompanhamento de Frequéncia e Atividades

Vivenciadas

Nome completo do aluno
Idade: Data de Nascimento: 1 Sexo [ Feminino 0O Masculino

Nome da Escola Regular: Ciclo-Ano|Série:
Professor do Ensino Regular:
Professor do AEE:

Turno da Escola Regular: 0 Manha O Tarde [ Noite
Turno no AEE: 0 Manha O Tarde O Noite

Organizacio do atendimento no AFE: Frequénci I: _..Dias da

Tempo de atendi o C icio do atendi o: ( ) Individual ( ) Coletive

'

Acompanhamento e Frequéncia do Aluno no AEE

Dia Total

1(2(3|4|5|6|7(8|9|10|11|12|13|14|15|16|17|18|19|20(21|22(23(24(25|26|27|28|20|30|31 I3

Ms

M

M

D2 0w |~

*Legenda: DA: Dias de atendimento no referido més. P: Presen¢as. F: Faltas. FJ: Faltas Justificadas.
* Legenda para preenchimento: Presenga: P__Falta: F  Falta justificada: Ej.




Registro de Atividades Vivenciadas e Acompanhamento do Desenvolvimento dos Alunos no AEE

Professor:
Aluno (a):
Observacdes acerca da participacio e desenvolvimento
N° | Data Descricio da atividade realizada do aluno durante o atendimento.

A seguinte ficha preenchida pelo professor da Sala de Recursos é a Ficha de

Acompanhamento dos Alunos na Sala Regular. O professor do AEE preenche essa

ficha mensalmente, nos momentos de visitas realizadas aos alunos na sala regular,

elencado observagdes pertinentes quanto a participacdo dos alunos nas atividades

realizadas e os recursos utilizados pelo professor, bem como as sugestdes de trabalho,

apresentadas por ele, no momento de visita.

Ficha 4 - Ficha de Acompanhamento de Alunos com Deficiéncia na
Sala Regular




Nome completo do aluneo Idade:

Data de Nascimento: | | Sexo [0 Feminino [ Masculino
Nome da Escola Regular:
Educacio Infantil: Pré: ( )T ( )M - Anp|Série: 01* 02 03 04 05 06 07 08 09

Professor (es) do Ensino Regular:
Turno da Escola Regular: O Manhia 0O Tarde O Noite

Turno no AEE: [ Manhd 0O Tarde [ Noite
3

SUGESTOES F|OU | ASSINATURAD

DATA(S) DA | ATIVIDADES PROPOSTAS E DA UTILIZACAO DE RECURSOS | APRESENTADAS AO
VISITA(S) PEDAGOGICOS E DE ACEBILIDADE. PROFESSOR.

ARE

MES| OBSERVACOES ACERCA DA PARTICIPACAO DO ALUNO NAS | ORIENTACOES O PROFESSOR

REGULAR|

A ultima ficha apresentada, preenchida pelas Orientadoras de Ensino da Secretaria
Municipal de Educacéo, ¢ a ficha de Visita e Monitoramentos as Salas de Recursos.
Essa ficha é preenchida em momentos de visitas realizadas as salas de recursos, que
acontecem mensal ou bimestralmente, a depender da necessidade, para
acompanhamento e monitoramento dos trabalhos realizados no AEE. Nesses momentos,
sdo discutidas as problematicas enfrentadas na escola e pensadas alternativas de
interveng&o e solugao de tais dificuldades.




Ficha 5 - Ficha de acompanhamento as escolas com sala de recursos
multifuncional

Escola:

Professor:

01-Quantidade de alunos que:
Frequentam: Nunca frequentaram: Faltam muito:

Observacoes:

02- Acompanhamento do aluno no ensino regular:

e Visitas em sala:

e Planejamento/orientacdo ao professor do ensino regular:

e Colaboracédo da familia ou outras parcerias:

03- Organizacéao das fichas de monitoramento e acompanhamento do aluno no
AEE:
e PDI:

e Frequéncia e registro diario:

e Entrevistas:

e Relatorios de visitas na sala regular:

e Ficha/parecer de Avaliagéo:

Orientacéo de Educacéao Especial Inclusiva

Professor da Sala de Recursos

Data:




As informacdes e fichas aqui apresentadas foram coletadas com a Orientacdo de
Educacdo Especial Inclusiva do Municipio de Petrolandia, na Secretaria Municipal de
Educacéo.

Conforme exposto, o Municipio de Petrolandia desenvolve o trabalho de
Educacao Especial numa perspectiva Inclusiva, compreendendo a urgente necessidade
de modificar praticas historicamente enraizadas de exclusdo. Néo é tarefa facil, tendo
em vista 0 que ja foi tdo debatido: Inclusdo é responsabilidade de “todos”, no entanto,
na prética, muitos que fazem a educacdo ainda ndo se veem como parte desse “todo”,
fator extremamente importante, que torna muito mais dificil e desgastante esse
processo. Porém, diante da trajetoria apresentada e do trabalho que esta sendo
desenvolvido, percebe-se 0 empenho e compromisso dos que estdo focados em fazer da

inclusdo realidade, mesmo a passos lentos, estd mais proxima a cada dia.

CONSIDERACOES FINAIS

O papel de cada profissional envolvido em todo o processo é essencial para que
a inclusdo se efetive. As atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado vao muito além do trabalho com os alunos com deficiéncia. A parceria
com os colegas professores do ensino regular é fundamental, bem como estreitar os
lacos com os familiares e/ou responsaveis destes alunos. A equipe gestora precisa
urgentemente envolver-se e responsabilizar-se pelo processo e resultados obtidos, pois
antes de qualquer coisa, estes alunos sdo publico da escola e assim como todos 0s outros
alunos, merecem apropriar-se da aprendizagem, tendo suas limitacGes respeitadas.

A realidade do Municipio aqui apresentada, evidencia metas tracadas em um
trabalho que busca, a cada dia, a efetivacdo dessa incluséo, porém de nada adianta todo
0 esforco se esse ideal ndo for vislumbrado por todos os envolvidos, direta ou
indiretamente, na concretizacdo desse ideal. Apenas com um trabalho em equipe,
articulando o todo do ambiente escolar a inclusédo se faz, sem procurar culpados ou
merecedores de aplausos, mas uma escola em que todos se veem como protagonistas

responsaveis em um processo arduo, porém necessario e igualmente gratificante.



A inclusdo é uma realidade nas escolas brasileiras, porém seu sucesso ou
insucesso dependerd muito de como se dard a participacdo de todos 0s agentes

envolvidos nessa jornada.
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