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INTRODUCAO

Durante largos anos de experiéncia no ramo de educacdo, temos vindo a verificar
grandes debilidades na seleccdo adequada dos métodos de ensino para a direccdo
perfeita do processo de ensino-aprendizagem. As investigacOes realizadas, provaram
que a mé alocacdo dos métodos de ensino, tém uma grande influéncia no insucesso
escolar.

Entende-se que os métodos de ensino-aprendizagem sdo expresses educacionais €, ao
mesmo tempo, uma resposta pedagogica as necessidades de apropriacdo sistematizada
do conhecimento cientifico em um dado momento histérico representando um processo
dialéctico de producdo. A palavra Método vem do latim methodus, que significa
caminho para chegar a um fim; conjunto de procedimentos técnicos e cientificos; ordem
pedagdgica na educacgdo; sistema educativo ou conjunto de processos didacticos.
Comenius (2002)

Segundo Marcy (2001), método é o caminho, e a técnica é como 'fazer', como
percorrer esse caminho. A metodologia didactica refere-se, entdo, ao conjunto de
métodos e técnicas de ensino para a aprendizagem. A escolha da metodologia de ensino-
aprendizagem € feita de acordo com o aluno, suas caracteristicas cognitivas escolares,
com o conteudo, sua natureza, sua lbgica e com o contexto, ou seja, as circunstancias e
condi¢bes do aluno, do professor, da escola e da comunidade.

Assim, ao abordar métodos de ensino-aprendizagem, trata-se de um caminho para se
chegar ao objectivo proposto. No caso especifico da educacdo escolarizada, o fim
utimo seria a aprendizagem do aluno de maneira eficaz. Diante disso, 0s métodos
deveriam propiciar ao aluno aprender de maneira eficiente os conteddos culturais
sistematizados pela humanidade, bem como a aprendizagem de valores,
comportamentos e accdes Uteis a sociedade em cada momento histérico. Dewey (1953)

Portanto, os métodos de ensino-aprendizagem ndo devem ser lidos e compreendidos de
maneira superficial, a partir de leituras descontextualizadas e aligeiradas, pois cada
método procurou dar conta de promover aos educandos a apropriacdo do conhecimento
necessario a cada momento histérico. Por isso, € Importante salientar que as posicdes
pedagogicas nunca foram unanimes ou homogéneas. Duarte (2005)

Segundo Marcy (2001), a palavra técnica, tem sua origem justificada no como fazer o
trabalho, como desenvolver seu processo de construcdo, seus procedimentos e seu
encaminhamento. Etimologicamente, técnica significa: processo de fazer algo, ou como
faze-lo, como realiza-lo.

Destacam-se, portanto, na escolha e na aplicacio dos métodos e técnicas, as
caracteristicas do contexto, observando-se duas questfes de fundo: o valor da autonomia
docente e o propésito do ensino comprometido com a aprendizagem e aquisicdo do
conhecimento, entendendo-o como direito da vida do cidaddo. Rangel e Mary, (1990)



Actualmente muitos educadores procuram entender e responder aos desafios da
educacdo considerando somente 0s elementos da contemporaneidade. Numa época de
transformacGes ndo s6 nas esferas politicas e sociais como também nas cientificas e
pedagogicas, 0s processos de ensino objectivam viabilizar a aprendizagem para todos.
Assim, a multiplicidade de sujeitos, saberes, espacos e tempos ndo pode ser
secundarizada nas praticas escolares. No entanto, apesar de todas as questdes que
envolvem esta multiplicidade, ressaltaremos as contribuicdes da Didactica no processo
historico.

Pimenta (2001), aponta que entre essas contribuicGes esta a necessidade de promover
uma “revisdo dos temas classicos da Didactica (ensino, aprendizagem, finalidades do
ensino, objectivos, conteudos, métodos, avaliagdo) concretamente considerados; revisao
dos referenciais historicos € novos conceitos”.

Os processos educativos contemporaneos, numa sociedade capitalista, sdo produtos de
transformacBes econdmicos, politicas, cientificas e tecnologicas. Portanto, a educacao,
enquanto uma expressdo e resposta a essas transformacgdes, precisa ser analisada a partir
de um movimento histdrico, pois muito do que se faz hoje nas escolas tem origem em
teorias pedagogicas classicas, certas vezes desconhecidas pelos professores. Onde €
fundamental ter em conta as dindmicas dos métodos de ensino-aprendizagem. Coménio
(1670) e Rousseau (1778)

Assim como Coménio, Rousseau (1778) também pode ser considerado um dos tedricos
que influenciou a educacdo, principalmente a educagcdo de criangas. Em sua obra
“Emilio”, trata dos principios para evitar que o aluno se torne ma, ja que o pressuposto
béasico é a crenca na bondade natural do homem. A educacdo tem dois aspectos
considerados essenciais: 0 desenvolvimento das potencialidades naturais do aluno e seu
afastamento dos males sociais. Para Rousseau, a sensibilidade do aluno deveria ser
educada. Na educacdo dos alunos, o ambiente propicio para educar é o ambiente rural,
para que pudessem desenvolver-se em contacto com a natureza. Para que isso se
efective é necessario que o professor tenha habilidades para adequar os métodos exactos
em cada situacdo educativa.

Neste artigo, faremos referéncia a variedade de métodos, assim como uma possivel
proposta de solucdo, relacionada a alocacdo incorrecta alocagcdo dos metodos de ensino.

VARIEDADE DE METODOS

Esta variedade de métodos, bem combinados, norteia o processo de ensino-
aprendizagem de forma significativa. Em continuacdo apresentamos alguns que
julgamos relevantes para esta investigagéo:

Método de trabalho independente

Consiste de tarefas, dirigidas e orientadas pelo professor, para que os alunos as

resolvam de modo relativamente independente e criador. Seu aspecto mais importante é
a actividade mental dos alunos, a criticidade e a reflexao.



Na nossa realidade educativa este trabalho é frequentemente chamado de tarefa em
alguns casos trabalho para casa. Apresentamos em seguida alguns modelos de tarefas
segundo Antunes, (2010).

o A tarefa preparatoria estimula os alunos a escrevem 0 que pensam sobre
determinado assunto. Essa tarefa serve para verificar 0s conhecimentos prévios
dos alunos;

o As tarefas de assimilacio do contetdo sdo exercicios de aprofundamento e
aplicacdo dos temas ja tratados, enfatizando a resolucdo de problemas, como
uma competéncia relativa as areas do conhecimento;

o As tarefas de elaboracdo pessoal sdo exercicios nos quais os alunos produzem
respostas surgidas do seu proprio pensamento.

Método de elaboracéo conjunta

E uma forma de interaccio activa entre o professor e os alunos visando & obtencdo de
novos conhecimentos, habilidades e competéncias. Antunes e Celso (2010).

A forma mais tipica € a conversacdo didactica ou aula dialogada:

o Atinge os objectivos quando os temas da matéria estimulam o desenvolvimento
das capacidades mentais dos alunos;
o Organiza-se pelas perguntas feitas pelo professor aos alunos.

Método de trabalho em grupo

Consiste em distribuir temas de estudo diversificados e deve ser empregado
eventualmente, conjugado com outros métodos de trabalho independente. Sua finalidade
principal é obter a cooperacdo dos alunos entre si na realizacdo de uma tarefa. Antunes,
Celso (2010)

Sabe-se que cada autor, em seu momento historico, compreendeu o processo de ensino-
aprendizagem de maneira prépria. Assim, cada nova teoria procura substituir as
anteriores, porém incorporando em si 0s elementos das mesmas. Ao se analisar varios
autores e pesquisadores, no que se refere ao estudo dos métodos de ensino e de
aprendizagem, é possivel perceber que cada autor classico tenta romper com o
estabelecido, tecendo criticas ao modelo existente de educacdo, bem como seus
pressupostos e métodos de ensino. Procuram romper com modelos “tradicionais” e
propor os modelos “modernos”. Comenius (2002)

PROPOSTA DE SOLUQAO IMEDIATA AO PROBLEMA IDENTIFICADO
Assim, como proposta de solu¢do da dificuldade identificada, elaboramos as sequentes
actividades que devem ser observadas pelos professores na seleccdo dos métodos de
ensino-aprendizagem:

12 Actividade: Caracteristicas dietéticas dos métodos

Nesta actividade é necessario que o professor saiba que:



O método é categoria didactica que define como desenvolver o processo de

ensino-aprendizagem e para alcangar o objectivo;

o« O método estabelece a logica, a ordem, a sequéncia na dindmica do processo
para atingir o fim;

o O método é a categoria mais dindmica do processo de ensino-aprendizagem;

e O método é funcdo do conteldo e em dltima instancia do objectivo em cada
nivel em que se desenvolve o processo;

o O método tem tanto caracter instrutivo como educativo.

23Actividade: Conhecer os referentes contextuais dos métodos.
Nesta actividade € fundamental que se conheca estes referentes para que se saiba:

e Ossujeitos do processo: alunos e professor;
e O modelo curricular;

o O contetdo que se ensing;

o As condicBes espaco - tempo — meios.

32 Actividade: classificar os métodos de ensino-aprendizagem.

O professor deve conhecer a classificar os métodos de ensino-aprendizagem. Dentre 0s
varios referenciaremos 0s seguintes:

o Trabalho do professor: expositivo;

o Trabalho do aluno: individual - colectivo - misto;

o A forma de reflexdo: dedutivo - indutivo — analdgico;
o Abordagem do tema de estudo: analitico — sintético;
o A coordenacdo da matéria: logico — psicoldgico.

42 Actividade: Classificacdo dos métodos para o desenvolvimento do pensamento.

o Métodos de resolucdo de problemas;
o Método investigativo:

« Meétodo criativo;

« Método critico.

52 Actividade: Escolha dos métodos a seremempregues ao longo do processo

Depois de conhecer as caracteristicas dialécticas dos métodos os referentes contextuais
e a classificacdo dos mesmos, é possivel efectuar a seleccdo. Esta seleccdo dependera:

o Dos objectivos imediatos da aula;

o Dos contetudos especificos e dos métodos peculiares da disciplina e dos métodos
de assimilacéo;

o Das caracteristicas dos alunos quanto a capacidade de assimilacdo, conforme:
idade, nivel de desenvolvimento mental e fisico, caracteristicas socioculturais e
individuais.

Assim, aplicando estas actividades achamos que o professor reduzird o indice de
empregar métodos inadequados ao longo do processo de ensino-aprendizagem.



VI- CONCLUSOES E RECOMENDACOES
6.1. Conclusoes

Diante do exposto, percebe-se que a discussdo sobre os métodos de ensino-
aprendizagem nao é algo tdo simples como alguns educadores podem pensar. Para que
se possa compreender o trabalho didactico torna-se essencial uma andlise histdrica e
educacional desses métodos.

E Importante salientar que, a passagem de um momento historico para outro, incorpora
o velho, fazendo uma releitura para criagdo do novo. Ao se tentar fazer rupturas entre os
métodos, redesenha-se o antigo no sentido de refuta-lo ou de aceita-lo.

Portanto, os métodos de ensino - aprendizagem ndo devem ser lidos e compreendidos de
maneira superficial a partir de leituras descontextualizadas e aligeiradas, pois cada
método procurou dar conta de promover aos educandos a apropriacdo do conhecimento
necessario a cada momento historico.

6.2. Recomendagdes

Que o0s professores usem este material como fonte de consulta, no sentido de
melhorarem a selecgdo dos métodos para o processo de ensino-aprendizagem;

Que outros investigadores continuem a trabalhar nesta tematica.
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