CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA — LTDA
FACULDADE DE ITAITUBA - FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA

EMANUELLE LIMENZA BARROS

RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO |
ENSINO FUNDAMENTAL: ESCOLA ENGENHEIRO FERNANDO GUILHON

ITAITUBA-PA
2017

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA — LTDA



FACULDADE DE ITAITUBA - FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA

EMANUELLE LIMENZA BARROS

RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO |
ENSINO FUNDAMENTAL: ESCOLA ENGENHEIRO FERNANDO GUILHON

Relatério de Estagio Supervisionado | (no Ensino Fundamental), exigido como avaliacao
da referida disciplina do Curso de Licenciatura Plena em Histéria no VII periodo, da
Faculdade de Itaituba — FAI, sob a Orientagdo do Professor Especialista Huyrismar
Almeida Barros.

ITAITUBA-PA

2017

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA —LTDA
FACULDADE DE ITAITUBA - FAI

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA



RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO |
ENSINO FUNDAMENTAL: ESCOLA ENGENHEIRO FERNANDO GUILHON

EMANUELLE LIMENZA BARROS

Avaliado por:

Prof. Esp.: Huyrismar Almeida Barros

Orientador e Supervisor do Estagio

Prof.2 Esp.: Zilda Meira Almeida

Coordenadora do curso de Histéria

Nota ou conceito: ()

Barros, Emanuelle Limenza.

Relatério de Estagio Supervisionado | — Ensino Fundamental: Escola Engenheiro
Fernando Guilhon — Itaituba-PA./ Emanuelle Limenza Barros: CLPL da FAI, 2017.
Relatério de Estagio Supervisionado — Faculdade de Itaituba — FAI, Curso de Licenciatura
Plena em Historia, Itaituba, BR — PA, 2017.

Orientador: Prof® Esp. Huyrismar Almeida Barros.

1. Relatos de Pratica Docente de Estagio Supervisionado II.



Barros, Emanuelle Limenza.

Relatos de Praticas Docente ESTAGIO SUPERVISIONADO |. ltaituba — PA/ Emanuelle
Limenza Barros: CLPL da FAI, 2017.

Relatério de Estagio Supervisionado — Faculdade de Itaituba — FAI, Curso de Licenciatura
Plena em Letras, Itaituba, BR — PA, 2015.

Orientadora: Prof. Esp. Huyrismar Almeida Barros.

1. Relatos de Pratica Docente de Estagio Supervisionado Il.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha mée Djalmira de S& Almeida pelo exemplo de vida dado e por toda
ajuda no caminho trilhado.

A professora Mara Nascimento, minha Orientadora e amiga, pelas madrugadas de
correcao e 0s papos sobre ndo desistir das “atividadezinhas”.

Ao meu marido Renan Souza e minha filha Sarah Leticia, por entenderem e perdoarem
minha falta de tempo, nervosismo, preocupacéo e falta de atencéo.

A minha cunhada e amiga Elines Santos pela ajuda e paciéncia com a formatacao.



SUMARIO

1 INTRODUCAO.. 7
2 REFERENCIAL TEORICO.. 8

2.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO, ORIENTACOES INICIAIS PARA O ESTAGIARIO..
10

2.2 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL. 11
2.3 RESUMO DOS PCN’S DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL. 12
3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL.. 17

3.1 MEMORIAL ACADEMICO.. 17

3.2 HISTORICO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA.. 19

3.3 REFLEXAO DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA.. 20

3.4 RELATO DE EXPERIENCIA DA DOCENCIA DE HISTORIA.. 22

3.5 ESTAGIO: OBSERVACAO, CORREGENCIA E REGENCIA. 24

3.6 PROJETO DE ACAO.. 28

4 RESULTADOS E ANALISES.. 29

5 CONCLUSAO.. 30

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.. 31

ANEXOS.. 32

ANEXO 1: OFICIO DE APRESENTACAO

ANEXO 2: CARTA DE ACEITE

ANEXO 3: TERMO DE COMPROMISSO

ANEXO 4: FICHA DE REGISTRO DE FREQUENCIA NO ESTAGIO


http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910981
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910982
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910983
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910983
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910984
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910985
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910986
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910987
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910988
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910989
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910990
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910991
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910992
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910993
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910994
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910995
http://www.webartigos.com/admin/ptersnow/blog/articles/update/150945#_Toc480910996

ANEXO 5: DECLARACAO DE CONCLUSAO DE ESTAGIO
ANEXO 6: PLANO DE REGENCIA

ANEXO 7: PROJETO DE ACAO

ANEXO 8: FOTOS DO ESTAGIO

1 INTRODUCAO

Este relatdrio tem finalidade de apresentar as atividades desenvolvidas durante o Estagio
Supervisionado I, no VII periodo do curso de Histéria, da Faculdade de ltaituba-FAl,
visando apontar a importancia do Estagio Supervisionado para um académico de
licenciatura, possibilitando visao geral do curso, bem como, trazendo a tona a pratica de
toda teoria desenvolvida durante a faculdade, assimilando as metodologias aprendidas,
utilizando de procedimentos baseados na real experiéncia.

Neste trabalho sdo expostas as leis que regem o Estagio Supervisionado, seu historico e
sua importancia, os procedimentos para sua realizacao e os relatos e experiéncias da
académica dentro deste projeto.

Neste relato estara caracterizada como campo de estdgio a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Engenheiro Fernando Guilhon, relatando toda sua estrutura organizacional e
fisica, seguida de um pequeno histérico da escola, com toda sua evolu¢do em pré a
comunidade de lItaituba.

Logo em seguida, contera os relatos da académica com a pesquisa, seus primeiros
momentos, deste o processo de observacao, atravessando a corregéncia e despontando
na prética da regéncia, mencionando os métodos utilizados tanto pelos professores
observados, quanto pela académica em si.

Concluindo o trabalho apresenta-se a andlise dos resultados, expondo as dificuldades do
professor dentro de sala de aula atualmente.

2 REFERENCIAL TEORICO

Os programas curriculares de ensino de Histéria elaborados no Brasil a partir da década
de 1970 voltaram-se para a formacao de cidadédos criticos, capazes de compreender,
interagir e intervir na realidade social. A inovagado pautou-se na insisténcia dos
especialistas sobre a importancia da producéo do conhecimento histérico na escola e da



orientacdo para a compreensao da cidadania no mundo contemporaneo. Nas décadas
seguintes, os professores conscientizam acerca do repertdrio de um saber docente que
Ihes pertence por oficio. A experiéncia docente é percebida como elemento de formacéo
capaz de valorizar a funcéo dos saberes empiricos dentre outros saberes.

Assim, as propostas de estagio dos cursos de Licenciatura Plena em Histéria deveriam
priorizar a formacg&o docente por meio da concepc¢éo de historia do professor, da
compreensdo de ensino e aprendizagem, da escola, da disciplina de Histéria e a
interdisciplinaridade e do contexto sdcio cultural dos alunos.

Nesse sentido, a pratica docente se processa a partir de questdes diversas e perguntas
constantes, assim como questionou Fonseca (1997):

Quem ¢é este individuo que estamos buscando conhecer?
Por que e como recuperar suas vivéncias e recordacdes?
O que faz o professor na sala de aula e na vida?

Para quem trabalha?

O que produz?

O que é esta profissdo?

Como compreender a construcao da vida e da experiéncia dos sujeitos que lidam com o
ensino na educacao brasileira?

Nessa perspectiva o professor ganha voz, valoriza-se seu mundo, sua vivéncia, a forgca do
ambiente sociocultural em que se encontra, as suas representagdes e praticas. Na
concepcao de Novoa (2003), a producéo de praticas educativas sé surge a partir de uma
reflex@o da experiéncia partilhada entre os pares. A escola é vista como local privilegiado,
onde acontece o processo de formacgéo e autoafirmacédo do aluno. Com isso, algumas
suposi¢des apontam para a reflexao sobre a préatica docente no Brasil e, especificamente,
a formacao docente na area de Histéria. E oportuno aprender a distingdo dos objetivos da
Historia ensinada no ensino Fundamental, daqueles pretendidos no Ensino Superior. Este
ultimo visa formar profissionais, no caso historiadores ou professores de Histéria, para
atuarem nos demais niveis do ensino.

O ensino de Histdria deve contribuir para a formacao de um individuo que enfrenta um
cotidiano contraditorio, de violéncia, desemprego, greves, entre outras situacdes. Este
individuo deve ter condi¢es de refletir sobre os acontecimentos, localiza-los no tempo
histérico, estabelecer relagbes entre os diversos fatos politicos, econdmico, cultural e
religioso. Assim, o ensino de Histdria devera propiciar ao individuo o desenvolver-se como
cidaddo capaz de intervir na realidade.

Na escola, a disciplina de Histéria apresenta alguns desafios que implicam rever e
aprofundar o conceito de conhecimento histérico escolar. Este ndo pode ser entendido
como mera e simples transposi¢cdo de um conhecimento, como alegou Paulo Freire, que
ao transformar os alunos em objetos receptores é uma tentativa de controlar o
pensamento e a acao, leva homens e mulheres a ajustarem-se ao mundo e inibe o seu
poder criativo (FREIRE, 1970). Assim, representacdes sociais de professores e alunos
devem ser definidas de forma dindmica e continua na sala de aula. Desse modo, o estudo
de Histdria apresenta-se como um campo aberto, uma vez que agrega novos
conhecimentos e leituras que permitem confrontar diferentes posi¢cfes na sua organizacao
tedrica, procedimentos metodolégicos e propostas operativas.

Entende-se que uma proposta para o Estagio de Licenciatura em Histdria deve considerar
o professor como educador que domina um conjunto de saberes e aprendizagens. Na
proposta atual, supera-se a ideia de que para ser um bom professor seria necessario
apenas saber Histéria. Busca-se extrapolar a forma, uma vez que nao é possivel conceber



uma metodologia de ensino deslocada da producédo do conhecimento. Deseja-se, assim, a
compreensdo da totalidade do ato de conhecer.

E preciso saber ensinar e construir condicdes concretas para o seu exercicio. Acredita-se
gue a formacdao do professor ocorre num processo continuo por meio da pratica docente,
pela troca de experiéncias que ultrapassem os limites e possibilidades dos cursos de
graduacdo (FONSECA, 1997).

Nessa conjetura os estagiarios apreendem a complexidade da préatica docente ao
desempenhar o papel de mediadores entre o sujeito (aluno) e o objeto (contetddo escolar),
as diferencas de aprendizagem e linguagem entre os alunos, as deficiéncias nos cursos de
formacao e na escola, bem como a enorme distancia existente entre o ensino académico e
a realidade da sala de aula no ensino Fundamental.

2.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO, ORIENTACOES INICIAIS PARA O ESTAGIARIO

O Estagio consiste em uma disciplina regular obrigatoria, prevista na estrutura dos cursos
de licenciatura, nesse resumo focarei no contexto especifico do curso de Licenciatura
Plena em Histéria.

Sob a orientagdo de um coordenador académico, um Professor Supervisor e de um
Orientador no campo de estagio escolhido, o académico deve executar com
especificagdes orientadas em organizacdes, instituicdes ou escolas devidamente
credenciadas, conforme previsto na lei 6494/77 CFE decreto n° 87497/82, com o objetivo
de promover esse académico ao grau de licenciado.

Os objetivos desse projeto, visa proporcionar ao académico as condi¢des de aplicar o
conhecimento adquirido durante o curso de Histéria na faculdade de forma concisa e
pratica, adquirindo experiéncia necesséria nas situagdes do cotidiano das instituicdes,
além de oportunizar experiéncias profissionais ao estudante, compatibilizar teoria e pratica
e relacionar o contelido do curso a experiéncia.

Conforme informag@es obtidas no manual do Estagio Supervisionado (FAI, 2006/2007),
em junho de 1972, ocorreu o Encontro Nacional de Professores de Didatica, na
Universidade de Brasilia, com o intuito de melhorar a legislagédo educacional, tornando-se
obrigatdrio o estagio de estudantes, acreditando ser de grande importancia para iniciar os
educandos no mercado de trabalho, com um contato prévio destes na profissédo desejada.
Ja em dezembro de 1996, realizou-se em Natal o Encontro Nacional do Estagio
Supervisionado de Administracdo (ENASCAD), cuja proposta final foi que os trabalhos de
estagios deverédo ser desenvolvidos em funcdo das exigéncias das organizacfes onde séo
direcionados.

Esses trabalhos e a orientacéo do estagio devera ter um acompanhamento e avaliacéo
sistematica da instituicdo. O estagio devera ser interpretado como ponto convergente do
curso, carecerd também de um banco de dados no qual estejam inseridos conhecimentos
por parte do aluno. Necessitara ser um elo facilitador no ajustamento natural do aluno no
campo de trabalho. As horas dedicadas ao estagio deveréao ser distribuidas em atividades
tedricas e de campo. As instituicdes deverao gerar um sistema de controle para
acompanhar os académicos. O produto final do estagio sera em forma de relatério,
conforme a metodologia da instituicdo de ensino e nas normas da ABNT, sendo esse
utilizado para conclusédo da matéria pertinente e a instituicdo devera respaldar os
estagiarios com um instrumento legal concedida pela mesma.

No Artigo 1°, paragrafo 2° da Lei n°® 6.494 sancionada em 7 de dezembro de 1977
determina que os estagios devem propiciar a complementacéo do ensino, integrando um
treinamento pratico aos estudantes de faculdades. Na sequéncia, o decreto n°® 87.497 no
artigo 2°, de 18 de agosto de 1982, baseado na Lei n° 6.494, considera estagio curricular,
uma aprendizagem pratica, social, profissional e cultural, proporcionada e coordenada a
estudantes pelas instituicdes de ensinos. O artigo 3° desta mesma cita que este



procedimento é uma atividade de competéncia da instituicdo que decide sobre a matéria,
participando pessoas juridicas de direito publico e privado, que oferecerdo a oportunidade
de campos de estagio, colaborando no processo educativo. (FAI, 2006/2007).

Em 1998, com a Nova LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional e com o
Boletim I10B, Informagdes Objetivas — 40/93, pode-se realizar o estagio em duas situacdes:
remunerado (o estudante podendo o realizar nas dependéncias da instituicdo que ja
trabalha, mediante comunicagédo prévia para formalizar o estdgio junto ao ministério do
trabalho), ou ndo remunerado (quando o estagiario apenas utiliza uma instituicio como
campo de aprendizado profissional, tendo este também documentagfes com os termos de
responsabilidade e desvinculacéo trabalhista).

Portanto, a finalidade do estagio é proporcionar a complementacdo do ensino na forma
pratica, proporcionando a este treinamento experimentado e aperfeicoamento
metodoldgico dentro das condic¢des e dificuldades diarias no campo de trabalho
pretendidos pelo estudante.

2.2 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

O Estégio Supervisionado tem a carga horéria total de 216 horas, sendo essas distribuidas
em 72 horas produzindo em sala de aula, 44 horas de abatimento com certificados, 20
horas de elaboracéo de relatérios, 20 horas de Observacéo, 20 horas de corregéncia, 20
horas de regéncia e 20 horas de projeto.

A parte prética é difundida em trés fases especificas. A primeira fase consiste na
observacéo do académico em tudo sobre a instituicdo, estrutura, forma de documentos
utilizados, planejamentos, administragcéo da escola, os planos pedagdgicos e
principalmente, a observacdo do professor regente dentro de sala de aula com os alunos
daquele estabelecimento, inserindo-se apenas como observador de problemas, solugdes e
metodologias, buscados pelos funcionérios no dia a dia escolar.

A segunda fase esta na corregéncia que busca aliar o estagiario ao professor regente,
auxiliando-o em todas as atividades dentro de sala de aula. A corregéncia busca introduzir
0 estagiario dentro do processo de regéncia aos poucos, trazendo a ele a experiéncia
pratica com diarios de classe e documentos obrigatorios aos professores.

A terceira e Ultima fase do estagio estd na regéncia, a pratica verdadeira de tudo que
observou e que auxiliou. E 0 momento em que o estagiario encontrara para poder ministrar
as aulas, utilizando as metodologias aprendidas ou iniciando novos métodos. Nesse
estagio o académico terd a responsabilidade das aulas ministradas, sendo o objetivo
dessa fase inserir completamente o aluno dentro do &mbito escolar como influenciador de
opinides.

Cada uma dessas fases sdo um complemento uma da outra, trazendo a pratica ao
académico dentro da diversidade, do confronto e das relages sociais obtidas somente em
cunho experimentado dentro das instituicdes de ensino.

2.3 RESUMO DOS PCN’'S DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL.

A Educacéo Basica visa garantir aos estudantes acesso a conhecimentos socialmente
relevantes para a cognitividade e intelectualizacéo, para o pleno exercicio da cidadania e
para o futuro profissional. Direciona-se a valorizacdo da utilizacao critica e criativa dos
conhecimentos, de modo a néo objetivar somente acumulo de informacgdes e conteldo.



Para tanto foram criados o Pardmetros Curriculares Nacionais, no intuito de orientar a
pratica docente eficaz, que ao buscar e encontrar respostas a problemas e entraves
identificados no processo ensino/aprendizagem, objetive-se e concretize-se

na transformacéo que possa atender as demandas da sociedade brasileira atual. “Os
pardmetros oferecem mais um instrumento de trabalho para o cotidiano da

escola”. (BRASIL,1998).

Os PCN'’s sao de abrangéncia nacional, o que possibilita ao aluno, de qualquer lugar do
Brasil, o direito assegurado pelo Estado de acesso ao conhecimento elaborado para que
dele possa dele nutrir-se e usufruir de frutos.

Os Paradmetros Curriculares Nacionais reconhecem a realidade brasileira como diversa, e
as problematicas educacionais das escolas, das localidades e das regiées como multiplas.
... no dia-a-dia das escolas e das salas de aula, a partir das contradi¢cdes das areas e
recursos inerentes, da realidade local e educacional, que sédo construidos os curriculos
reais. (BRASIL,1998, s/p.).

Em sua estrutura organizacional os PCN’s se iniciam com a exposi¢cao da concepgao da
area, para o ensino fundamental, em seguida, definem os objetivos gerais da

area, expressando as competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver ao
longo da escolaridade obrigatéria Fundamental, explicitando a contribuicdo especifica dos
diferentes ambitos do conhecimento.

Seus objetivos e conteudos estao organizados em quatro ciclos (6°,7°,8° € 9°), “o0 que evita
a excessiva fragmentacgéo de objetivos e contelidos e torna possivel uma abordagem
menos parcelada dos conhecimentos, permitindo as aproximagdes sucessivas necessarias
para que os alunos se apropriem deles” (BRASIL,1998, s/p.).

Por meio dos PCN’s, os professores devem guiar seus alunos para que estes possam
compreender a cidadania como participagdo social, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos e civis, adotando, no dia a dia, primando pelas atitudes de solidariedade,
cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito. “Os educadores devem deixar claro a seus educandos que o didlogo é a melhor
forma de mediar conflitos e auxiliar nas decisdes coletivas” (BRASIL,1998, s/p.).

Os referidos pardmetros se apresentam como um curriculo minimo comum, ou seja, com
um conjunto de contelidos obrigatérios de ensino. As grades curriculares se referem ao
programa de contelddo de cada disciplina, de maneira flexivel para promover discussoes e
reelaboragfes quando realizados em sala de aula, ja que € o professor que as concretiza
(BRASIL,1998).

Portanto, os PCN'’s orientam a docéncia das disciplinas da grade curricular do ensino do 6°
ao 9° ano, de forma clara e objetiva, buscando a melhoria da qualidade do ensino nas
escolas, respeitando as diversidades regionais, culturais e politicas, existentes no pais e,
dessa forma, professores podem guiar seus alunos para que estes compreendam a
cidadania como participagao social e politica.

No ensino e aprendizagem de Histéria, o PCN descreve como ocorre a concepcao de
ensino, onde os fatos histéricos podem ser entendidos como a¢des humanas significativas,
para analise de determinados momentos histéricos, citando também, a importancia de
escolhas didaticas coerentes para facilitar a compreenséo de tais fatos.

Por ser um documento de, &mbito nacional, esta proposta contempla a pluralidade de
posturas tedrico-epistemoldgicas do campo do conhecimento histérico. Ao valorizar
professor e aluno com suas respectivas insercdes histéricas, como sujeitos criticos da
realidade social e como sujeitos ativos no processo de ensino e de aprendizagem, ela
assume a objetividade metodolégica de como ensinar Histéria. (BRASIL,1998).



A proposta de Histéria para o Ensino Fundamental apresenta reflexdes amplas

para estimular o debate da area. Objetiva levar os educadores a refletirem sobre a
presenca da Historia no curriculo e a debaterem a contribui¢do do estudo da Histéria na
formacéo dos estudantes.

Ainda segundo o PCN, os personagens que desenvolvem agdes individuais ou de grande
reconhecimento podem ser considerados os sujeitos da historia e acabam por tornarem-se
significativos para estudos histéricos. Esses sujeitos historicos podem ser trabalhadores,
patrdes, escravos, reis, entre outros. (BRASIL,1998).

O conceito de tempo histérico pode estar limitado ao estudo do tempo cronolégico, que se
refere ao presente, passado e futuro, mais diretamente a calendarios e datas e pode ser
apreendido a partir de vivéncias pessoais, pela intuicdo, como no caso do tempo biologico
e do tempo psicoldgico interno dos individuos. (BRASIL,1998).

Obijetivos de Histdria (6° ao 9°anos) —“O PCN de Histéria estipula objetivos para que os
alunos possam ser capacitados, ou seja, para que adquiriram as competéncias e
habilidades & disciplina de Histdria em seus conteddos programéticos:

e Identificar o proprio grupo de convivio e as relagbes que estabelecem com outros
tempos e espacos;

¢ Organizar alguns repertérios histérico-culturais que Ihes permita localizar
acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de modo a formular explicacées
para algumas questdes do presente e do passado;

e Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos
tempos e espacgos, em suas manifestacdes culturais, econdbmicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencgas entre eles;

e Reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes na sua
realidade e em outras comunidades, proximas ou distantes no tempo e no espago;

e Questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e refletindo
sobre algumas de suas possiveis solucdes, reconhecendo formas de atuacéo
politica institucionais e organizac¢des coletivas da sociedade civil, as vistas de seu
compromisso ético;

e Utilizar métodos de pesquisa e de producao de textos de contelido historico,
aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconograficos, sonoro;

e Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a
como um direito dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da
democracia. ” (BRASIL,1998).

Conteldos de Histéria - Para o PCN, os contelidos séo escolhidos a partir da ideia de que
conhecer as muitas histdrias, de outros tempos, relacionadas ao espaco em que vivem e
de outros espacos, possibilita aos alunos compreenderem a si mesmos e a vida coletiva
de que fazem parte.

Os contetidos de maneira a favorecer o conhecimento de diversas

sociedades historicamente constituidas, por meio de estudos que considerem multiplas
temporalidades, propiciando a compreenséao de que as histdrias individuais e coletivas se
integram e fazem parte da Histdria expressam trés grandes areas para contribuir para a
formacéo intelectual e cultural dos estudantes; (BRASIL,1998).

A proposta dos PCN’s de Histdria sugere que o professor problematize 0 mundo social em
gue ele e o estudante estdo imersos e construa relacdes entre as problematicas
identificadas e questfes sociais, politicas, econdbmicas e culturais de outros tempos e de
outros espacos.



O PCN considera que diante da diversidade de conteddos possiveis, os professores
devem fazer as escolhas daqueles que sao mais significativos para serem trabalhados em
determinados momentos ou determinados grupos de alunos no decorrer da escolaridade.
Esses contetdos devem ser adaptados e recriados pelas escolas e professores de acordo
com a realidade local e regional.

Critérios de avaliagao - observa-se que no processo de avaliativo o quanto é importante
considerar o conhecimento prévio, as hipéteses e os dominios dos alunos, bem como, a
relacdo com as mudancas que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem.
(BRASIL,1998). Nesse sentido, quanto aos critérios de avaliagdo destaca-se:

1. Reconhecer algumas semelhancas e diferencas no modo de viver dos individuos e
dos grupos sociais que pertencem ao seu préprio tempo e ao seu espaco.

2. Reconhecer a presenca de alguns elementos do passado no presente,
identificando a participagéo de diferentes sujeitos, obras e acontecimentos, de
outros tempos, na dinamica da vida atual.

3. Reconhecer algumas semelhancas e diferencas que a sua localidade estabelece
com outras coletividades de outros tempos e outros espagos, nNos seus aspectos
sociais, econdmicos, politicos, administrativos e culturais.

4. Reconhecer alguns lacos de identidade ou diferengas entre os individuos e o0s
grupos.

O professor deve identificar a apreensao de conhecimentos como conquistas dos
estudantes, comparando o antes, o durante e o depois. Deste modo, a avaliagcdo nao
mensura simplesmente contetido ou conceitos assimilados, mas sim, representa carater
diagnéstico, possibilitando, inclusive, ao educador, avaliar o seu préprio desempenho
como docente, levando-o a refletir sobre as intervencgdes didaticas metodolégicas, fazendo
com que verifique possibilidades de como atuar no processo de aprendizagem dos alunos.

3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL

O Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental maior, abrange as séries de 6° ao 9°
ano, tendo como principal objetivo colocar o académico, futuro professor, dentro das
dificuldades difundidas diariamente em sala de aula, fazendo com que este se encontre
como principal formador de opinifes para criancas em estado de formacgéo no periodo da
adolescéncia, descobrindo o melhor método de ensino nessa etapa e, como tratar das
relacdes professor x aluno da melhor forma possivel.

Como cita Paulo freire, ndo existe um processo de educacédo neutra. A Educacao ou
funciona como um instrumento que é usado para facilitar a integracéo das geracdes na
I6gica do atual sistema e trazer conformidade com ele, ou ela se torna a "pratica da
liberdade", o0 meio pelo qual homens e mulheres lidam de forma critica com a realidade e
descobrem como participar na transformacéo do seu mundo. (FREIRE, 1970). Dentro
desse pressuposto, a Histéria entra como uma formadora critica de opinido, ndo podendo,
nés professores, apenas utilizar da conformidade em nossas aulas sabendo que nossos
alunos estdo em fase de descobrimento critico do mundo e de si préprio.

Selva Guimaraes Fonseca cita em seu livro Didatica e praticas do Ensino de Histéria que
essa relagao ensino aprendizagem deve ser um convite e um “desafio para os alunos e
professores cruzarem e mesmo subverterem as fronteiras impostas” entre as diferentes
culturas, grupos sociais e entre a teoria e a pratica observadas ao longo do estagio e da
vida (FONSECA, 2003).



Com isso, percebemos a importancia como académicos de termos a chance de conhecer
a prética juntamente com a fase teérica que estamos completando na faculdade e com
essa juncao, poder aprender novos métodos de ensino, unindo o universo, tempo e
espaco ao seu descobridor, o aluno.

3.1 MEMORIAL ACADEMICO

Meu nome é Emanuelle Limenza Barros, tenho 30 anos e moro atualmente em ltaituba/PA,
por mais que esteja bem longe da minha cidade natal, o mundo é pequeno para 0s que
nao conseguem parar em um lugar s0, pois, nasci em 18 de junho de 1986, em
Londrina/PR.

Minha mae, Djalmira de S& Almeida, criou a mim e ao meu irmao sozinha, determinada e
esforcada, sempre nos mostrou em forma de exemplo que caminho deveria ser seguido,
por mais que eu tenha desviado algumas vezes, sempre foi e sempre sera meu pilar de
admiracao.

Iniciei meus estudos em 1993 na Escola de Ensino Fundamental Mercedes Madureira, na
cidade de Londrina, onde pude ter a honra de ter pela primeira vez minha mée como
professora. Em 1994, eu e meu irméo fomos transferidos para um dos melhores colégios
particulares da cidade, o Colégio Londrinense, mas tudo com muita dificuldade da minha
mae, ja que esta conseguiu meia bolsa para nés dois, por dar aulas no CESULON, uma
faculdade que era do mesmo dono do colégio. Assim, eu e meu irm&o pegavamos dois
Onibus para chegarmos a escola e depois esperdvamos minha méae terminar as aulas da
noite na faculdade onde ela lecionava para voltarmos juntos.

No 3° ano, em 1996, fui transferida para a Escola Corveta Camaquéd, onde estudei 3 anos,
voltando para o Londrinense em 1998 na 62 série. Com a adolescéncia florescendo e falta
de amadurecimento sobre coisas importantes, inclusive, sobre o estudo, minha méae me
transferiu para uma escola publica perto de casa, Escola de Ensino Fundamental Jodo
Rodrigues da Silva, onde fiz até metade da 82 série, mas com uma viagem marcada para
morar no Para, onde minha mée, juntamente com meus tios, tinha em mente montar a FAI,
completei meu Ensino Fundamental na Escola de Educacao Béasica Chapeuzinho
vermelho em ltaituba/PA.

Fiquei alguns anos na nova cidade, mas por motivos pessoais, voltei a Londrina onde
iniciei meu Ensino Médio no Colégio de Aplicacdo de Londrina, sendo que, por causa de
trabalho e do nascimento da minha primeira filha optei pelo EJA para terminar logo, mas
nunca consegui pegar a segunda via do meu certificado, e por conta disso fui certificada
pelo Ensino Médio através do ENEM, conseguindo finalmente concluir essa fase de
estudos.

Nunca consegui ficar em um lugar por muito tempo, entdo morei em varios lugares, Belém,
S&o Paulo, Londrina e Itaituba. Com a oportunidade de fazer uma faculdade em Itaituba
retornei e iniciei varios cursos, com o objetivo de aprender algumas matérias especificas
gue eu tinha interesse. Ingressei em Administracdo por causa de Teoria Geral da
Administracdo, depois em Enfermagem, com intuito de estudar Citologia, em Letras a
pedidos da minha orientadora de TCC e amiga Mara Nascimento, mas de todos esses
cursos o unico que sempre tive a certeza que terminaria € o curso de Historia,
simplesmente apaixonante e enriquecedor, por esse, até que enfim concluirei outro level
da minha vida.

3.2 HISTORICO E CARACTERIZAGCAO DA ESCOLA



A Escola Municipal de Ensino Fundamental Engenheiro Fernando Guilhon esta situada a
Avenida Governador Fernando Guilhon s/n°, no Bairro Bela Vista, CEP: 68180 -170, no
municipio de Itaituba — Par4. Fundada no dia 04 de outubro de 1976, na gestdo do
Governador Fernando Guilhon e pelo prefeito da época, o entdo gestor do municipio
senhor Altamiro Raimundo da Silva.

Desde sua fundacao passou por varias reformas e ampliagbes para melhor atender as
necessidades educativas da comunidade local, pois com o passar dos anos o numero de
alunos s6 aumentou e, diante das necessidades da instituicdo de ensino, no ano de 1996,
ofertou a comunidade escolar o Ensino Médio, com dois cursos técnicos: Magistério e
Técnico em Contabilidade.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Governador Fernando Guilhon também ja
ofereceu a comunidade escolar, no ano de 2010, dois programas do Governo Federal: “Se
Liga Brasil e Acelera Brasil”’, com o objetivo de trabalhar a problematica da distorgao
idade/série no Ensino Fundamental, no mesmo ano. Em seu primeiro semestre, a escola
aderiu ao programa “ Mais Educagao”, que funcionou desde entédo no contra turno entre
manha e tarde, com as seguintes oficinas: Oficinas de Letramento, Aulas de Danga,
Teatro, Fanfarra, Laboratério de Informatica e Laboratério de Ciéncias, com o objetivo de
elevar o indice do IDEB — indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica.

Em 2012, a direcdo da escola juntamente com o conselho Escolar inaugurou a Biblioteca
Rosalina Menezes, com o objetivo de despertar no educando o habito e o gosto pela
leitura. Nesse mesmo ano, a escola inaugurou a Sala Multifuncional do AEE (Atendimento
Educacional Especializado), para os alunos da educacéo Especial, sala totalmente
equipada, informatizada e climatizada, dando condi¢fes para o ensino aprendizagem de
gualidade e a inclusdo. Também foi inaugurado o Laboratério de Ciéncias Maria Artémia
Silva Porto, pois por meio da pesquisa o aluno tem possibilidades de descobrir um mundo
diferente, coisas novas, curiosidades, neste mesmo periodo a escola compds A Banda
Marcial que recebeu o nome de Edenildo Cardoso Azevedo em homenagem ao ex-
secretario da instituicéo, ja falecido em 2011, sendo que hoje essa banda é inexistente.

Ultimamente, a escola possui 16 salas de aulas, com um total de 1.072 alunos, distribuidos
nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno), contendo na sua formacéo estrutural: (1)
sala de aula multifuncional de apoio a Educacgéo Especial equipada tecnologicamente: (1)
sala de professores totalmente equipada, (1) dispensa, (1) auditério, (1) area coberta, (1)
telecentro, (1) cozinha, (1) biblioteca, (1) secretaria, (1) sala de coordenacao pedagogica,
(4) banheiros e (1) quadra poliesportiva coberta.

Oferece a comunidade escolar as modalidades de Ensino EJA — Educacao de Jovens e
Adultos, de 12 a 42 Etapa, Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano, Educacéo Especial e,
ainda oferece o programa Mais Educacao, funcionando no contra turno.

Atualmente, na administracdo do estabelecimento de ensino pesquisado, respondem por
suas atividades, os seguintes gestores eleitos pela comunidade: professora Maria do
Socorro Moraes (diretora), como vice; os diretores e os professores Raimundo Sérgio
Castro e Antnia Neuzete Santos Aguiar, a secretaria Silene do Socorro Araudjo de
Oliveira; as técnicas Antonia Marilene Ribeiro de Melo e Maria Lucia dos Santos. Conta
com um quadro atual de 87 (oitenta e sete) funcionarios distribuidos entre os professores,
a equipe pedagdgica, a direcéo, a parte administrativa e de apoio.

A escola trabalha com o lema: “Educacgao se faz com respeito, compromisso e
coletividade”, com isso procura aumentar o seu indice de desenvolvimento.

3.3 REFLEXAO DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

A Educacéo oferecida nas Escolas Estaduais para o Ensino Fundamental possui
atualmente como principal material o Livro Didatico, principalmente no que tange a



disciplina de Histéria. Este, por sua vez, é distribuido gratuitamente aos alunos e docentes,
onde é um instrumento essencial para o porte teérico das aulas ministradas. Ao se efetuar
uma breve pesquisa sobre os instrumentos de trabalho que a grande parte dos docentes
utilizam atualmente, estejam eles inseridos na Rede Publica ou Privada de Ensino
Fundamental, o grande utensilio que é consenso de todas estas institui¢cdes, € o livro
didatico.

Este material modifica-se significativamente, como visualizamos contemporaneamente,
seja pela maneira expositiva dos contetdos ou de sua propria composi¢ao pelas editoras e
seus autores, pois, necessitam atender a um publico determinado pela demanda social e
pela carga tedrica que cada volume deve possuir. Levando-se em conta a temética do
Ensino de Histdria, analisarei neste trabalho uma discussédo sobre o livro didatico utilizado
em Escolas Estaduais nas aulas de Histéria das quatro ultimas séries do Ensino
Fundamental, ou seja, 62, 7%, 82 e 92 séries.

Diante de uma retrospectiva histérica, nos voltemos agora para o que se constitui
realmente o Livro Didatico, sempre em conexdo aos exemplares para as aulas de Historia,
sem deixar de mencionar os professores e alunos que utilizam esses materiais. De acordo
Gatti Junior (2004), os Livros Didaticos sao “objetos da cultura escolar”, sendo ainda uma
amostra das relag@es culturais vivenciadas nas escolas, que colaboram no cenério
nacional e internacional da educacéo. De fato, o Livro Didatico pode se apresentar
também no sistema Educacional, principalmente o publico e gratuito como uma forma de
“garantia” educacional por todos aqueles que utilizam desse material.

Ao nos remetermos sobre o livro didatico, principalmente, os exemplares da area de
Histdria, ndo podemos nos esquecer da permanéncia de relatos e conteldos distantes da
realidade dos alunos, por possuirem uma linguagem néo acessivel a quem se utiliza dos
mesmos e a criagdo de uma identidade educacional alienante e incorreta sobre o que se
estuda.

Vé-se também que, os textos presentes nos livros didaticos sédo frutos da leitura e
compreensao de uma determinada unidade didatica pelo autor, onde ele elimina grandes
assuntos, pelo motivo de ser algo resumido e compacto para a utilizagéo nas aulas.
Infelizmente, expbe-se nesse momento um problema que interfere na qualidade das aulas
gue sao dirigidas somente pelo exemplar didatico, ou seja, 0 aluno é carente de conhecer
outras vertentes sobre o assunto tratado em sala, por possuir um livro incompleto e o
professor, “acomoda-se” com o tipo de material, por estar pronto e acessivel a todos, ndo
pensando na qualidade de suas aulas, e sim, na quantidade dos conteldos transmitidos.

Se retrocedermos para as fungdes da escola, que ndo podem ser esquecidas, onde
encontramos a transmisséo de conteldos classicos e formacéo para a cidadania, as duas
denominagdes perdem-se ao longo do sistema educacional, fator este ocasionado por uma
decadéncia na cultura de docentes e discentes, além de um esvaziamento nos conteldos
por meio da formacéo e pratica dos professores, finalizando esses procedimentos com 0s
livros didaticos, que seria a salvacao para professores que ndo apresentam uma
apropriada formacé&o, mas um material didatico em maos, e para os alunos, um meio de
conhecimento, porém, que restringe uma capacidade de pesquisa pertencente a esse
individuo e que néo é desenvolvida.

Se nos voltarmos para a area da Histdria contemplada nos livros didaticos, encontramos
“andlises” de fatos do passado, na tentativa de explicar ou entender algo, perdendo de
certa forma o sentido que se tem na contemporaneidade, que é de estabelecer relacdes.

Como uma importante area do saber, espera-se que por meio do aporte oferecido pelo
livro didatico de histéria, as aulas de Histéria sejam direcionadas para uma reflexdo sobre
0s mecanismos dominantes que contribuem para o desenvolvimento dos relacionamentos
sociais, assim como as acgfes de exclusdo e dominacdo, que surgem em NOSsos
conteudos didaticos e estabelecem uma Unica vertente, sem a perspectiva de
modificacbes ao longo de uma aprendizagem.



3.4 RELATO DE EXPERIENCIA DA DOCENCIA DE HISTORIA

Nos anos de 2013 e 2014, tive a oportunidade de lecionar Historia em escolas de Ensino
fundamental da cidade de Itaituba, inclusive na Escola em que atualmente completei meu
estagio Escola de Ensino Fundamental Engenheiro Fernando Guilhon e em uma escola da
Aldeia Indigena Munduruku, conhecida como Missdo Sao Francisco, ou comumente
chamada de Missao Cururu, respectivamente.

No Fernando Guilhon, pude perceber os mesmos problemas que a educagdo nos mostra
atualmente em qualquer escola, seja, no ambito publico ou privado. O desinteresse, o
desfoco, a falta de respeito dos alunos, nessa fase, adolescentes, com os estudos e com
os professores. Nos fazendo refletir sobre o que acontece: O que traz essa dificuldade?
Seréa apenas o aluno o problema, com a educagéo vinda de casa ndo sendo o suficiente,
para que este a comporte-se em ambito escolar, Ou sera que os métodos utilizados pelo
professor possam ter uma parcela de culpa nisso, ja que a maioria prefere focar no
“pronto” e “facil”, sem pensar no sentido real das disciplinas, ou sera ainda que os
podemos destacar os dois como problematica atualmente?

Na minha concepgéo o crescimento da informacédo de formas variadas e interessantes,
destacadas pelo avango da internet, dificulta o processo de ensino aprendizagem dentro
de sala de aula, ja que esta, é vista pelo aluno em fase de crescimento, como “magante”,
“chata” e decorativa.

Portanto, além de mudancas no setor familiar, nés, como professores, devemos entender
esse outro aspecto de formacgéo, podendo assim tirar proveito de metodologias
diferenciadas para trazer o ensinamento, e assim o fiz, utilizando o RPG (Jogos de
Intepretacao de Personagens) dentro de sala, fazendo com que os alunos estudassem por
conta propria, além da matéria exigida, pelo simples fato de que seu personagem
aumentasse de nivel.

Lecionei na mencionada escola por um ano, com 9 turmas de 6° a 8° ano e 32 e 42 etapas.
Até hoje, quando encontro esses alunos na rua, eles me perguntam quando irei voltar. Me
sinto lisonjeada, pois percebi, que se pudermos observar os alunos, como fonte inerentes
de Histdria e com problemas pessoais que afetam seu discernimento e prioridades, entre
as coisas importantes para sua vida, podemos entrar nessa Histéria pessoal, fazendo
parte dela e trazendo eles a observar de outra maneira o estudo e a vida em si.

Na missdo S&o Francisco trabalhei durante 6 meses, morando no local, por ser bem longe
da cede de Jacareacanga. A maior dificuldade ao lecionar, por incrivel que pareca, ndo foi
a mesma citada anteriormente. Mesmo os estudantes tendo a mesma idade e
complexidade de pensamento, sdo bem calados e respeitadores. No caso, o grande
problema era a linguagem e a forma diferenciada das aulas, sempre incompativeis com o
trabalho na roga e a caca. Na aldeia poucas pessoas falam portugués, sendo estranho
perceber que a maioria dos professores nao indigenas contratados ndo sabem sequer
falar pequenas frases na linguagem dos alunos, e poucos se interessam em aprender, 0
gue dificulta muito nas aulas. Via alunos no 8° ano tendo passado com nota maxima em
portugués ndo entender um bom dia na lingua portuguesa.

Refletindo sobre isso, diferente das escolas da cidade, o problema nas aldeias séo
professores contratados, sem nenhuma experiéncia ou treinamento, tanto na linguagem da
tribo, como em como se comportar perante uma sociedade diferenciada.

Observei muitos professores, obrigando alunos indigenas a se vestirem como na cidade,
ou a tentarem entender um contelido passado em uma lingua desconhecida a eles. O
governo deveria obrigatoriamente promover cursos e influenciar o professor a entender a
diferenca cultural e a linguagem dos alunos, para que a aula pudesse fazer sentido para o
mesmo.



Assim que cheguei optei por aprender a lingua Munduruku, o que me ajudou nas
explicacbes em sala de aula, na convivéncia social e ainda fiz amizade com todos da
aldeia. Ouvi histérias e participei de cada momento importante dentro da aldeia, sendo
reconhecida por eles, tendo amizade até os dias atuais com varios indigenas da aldeia que
trabalhei e outras que visitei.

3.5 ESTAGIO: OBSERVACAO, CORREGENCIA E REGENCIA.

13/03/2017 - Segunda-Feira.

As 8:00 horas do dia 13 de marco do ano de 2017, consegui, junto a Sr.2. Maria do
Socorro de Moraes, diretora da Escola Engenheiro Fernando Guilhon, a autorizagéo para a
conclusédo da matéria obrigatoria Estagio Supervisionado | nesta instituicao.

As primeiras horas do dia passei observando e perguntando sobre a estrutura fisica e
administrativa da escola, salas de aula, laboratérios, tirando fotos e conhecendo os
funcionarios, dentre eles a professora Francineide Pereira de Sousa, responsavel pela
disciplina de Histéria que me acompanharia no Estagio. O resultado desta pesquisa estara
descrito no tépico 3.2 deste relatdrio.

No mesmo dia, no periodo vespertino, iniciei meu trabalho de observacao em sala de aula,
depois do ato devocional existente na escola em todo inicio de semana letivo, com o
objetivo de promover dialogo e interacdo escola/alunos. Assisti as apresentagdes das
turmas do 6° ano, com a mensagem sobre “O que € o amor”, seguido por um pai nosso
para finalizar o ato.

Ao chegarmos a sala de aula da turma 6° ano B, houve uma reunido com os pais sobre o
comportamento da turma: alunos “Matando Aula”, isso, logo ao chegar na escola e dentro
dela. O triste é que, dos quase 30 alunos em sala, somente 3 responsaveis compareceram
a reunido, que teria sido marcada na semana anterior, 0 que mostra o desinteresse da
familia, sobre a escola e as atitudes de seus filhos dentro dela.

Minha observacao nesse dia terminou apés essa reunido, exatamente as 15:00. Como
resultado desta, os alunos foram mandados para casa e s6 entrariam nas aulas com o
comparecimento dos pais.

14/03/2017 — Terca — Feira.

No segundo dia de observacao, continuei essa referida fase na turma do 6° A, na qual a
professora Francineide deu inicio a aula apresentando-me a turma e logo apés
introduzindo o tema histéria: Paleolitico e Neolitico, de forma discursiva e expositiva,
utilizando como base o livro didatico Piatd, do 6° ano, da Editora Positivo.

Percebi que, com essa professora, os alunos agiam de forma respeitosa e fazia o que ela
sugeria, dando suas aulas de forma didatica, mas firme. A professora conseguiu seu
objetivo em sala. Logo apés a explanacéo, pediu exercicios da pagina 40, para serem
feitos em aula e entregue no dia.

A professora utiliza um método interessante como forma de saber quem os fez no tempo
determinado, com carimbo em seu nome, nome da instituicdo e local para data. Ela
carimba o exercicio e assina como visto, assim em seu plano de aula, se tiver 5 exercicios
como base da nota ela pega o caderno dos alunos e observa quantos desses carimbos os
mesmos tém em seu caderno. Assim, ela consegue saber quem esta fazendo atividades e,
ainda esse método facilita na contagem da pontuacéo.

No mesmo dia, no periodo vespertino, continuei a atividade de observacédo durante 3 aulas
na turma de 4° etapa D, com o tema: Sociedade Colonial Brasileira. A professora iniciou a
aula pedindo os exercicios da aula passada para dar visto, logo ap6s, complementou o
tema de forma explicativa e de facil entendimento. No mesmo dia, tivemos ainda mais 3



aulas com o intuito de observacao na turma da 3° etapa C, com o conteudo sobre o
periodo Pré-Historico, em que a professora utilizou 0 mesmo método de ensino.

15/03/2017 — Quarta — Feira.

As 7:30 continuei a observac&o a turma da 4° etapa A, com o tema: Sociedade Colonial
Brasileira. A professora utilizou o0 método de ensino explanativo e expositivo, com o
propdsito de rever os exercicios ao final da mesma. As apostilas usadas nas salas das
etapas foram elaboradas pela prépria professora e deveria ser comprada pelos alunos.
Como a maioria destes nao havia comprado, a professora necessitou copiar no quadro
parte do tema para melhor entendimento.

No periodo vespertino, a observacao foi feita na sala da 4° etapa C, onde o tema foi:
Sociedade Colonial Brasileira. Percebi dessa turma um desinteresse grande em
comparagdo as outras 4° etapas, ja que eram 0s que estavam mais atrasados no contetido
e iriam iniciar um conteddo ja em andamento em outras salas, isso por motivo de
conversas paralelas.

20/03/2017 - Segunda - Feira.

As 7:30 iniciei a conclus&o da observacdo na turma da 4° B. Em 3 aulas a professora
Francineide realizou a revisdo para a prova bimestral, com os temas do Descobrimento do
Brasil e Capitanias Hereditarias. Na mesma manha comecei a corregéncia na turma do 8°
ano, o qual, na primeira apresentacao dos trabalhos propostos pela professora Francineide
anteriormente, com temas variados sobre Descobrimentos do Brasil, Capitanias
Hereditarias e Periodo Colonial. Os alunos apresentaram um jornal com debate, com
direito a comercial nos “intervalos”.

De forma engragada e sucinta, os alunos conseguiram atingir a meta com os trabalhos.
Logo apés, fiz a chamada e anotei os grupos que iam se apresentando com informacdes
de satisfatorio a regular. Na segunda aula, fizemos um breve resumo da revisao para a
prova bimestral. No periodo vespertino, na turma do 6° ano B, ajudei a professora com a
chamada e fizemos uma reviséo dos contetdos para a prova bimestral, com debate sobre
os “primeiros homens” e suas evolugdes.

21/03/2017 - Terca — Feira.

Continuando a corregéncia, na turma do 6° ano A, no periodo matutino, fizemos a revisao
para prova bimestral e utilizamos 0 mesmo método de debate sobre o tema. Logo apos,
fizemos a chamada e ajudei a professora a dar visto nos cadernos dos alunos.

No periodo vespertino, na turma da 4° etapa D, houve apresentacéo dos trabalhos, em
forma de seminario em que os alunos discursavam sobre o periodo Colonial Brasileiro,
onde também ajudei a professora.

22/03/2017 — Quarta — Feira.

Comecamos anotando os grupos e avaliando os alunos. Logo apés, revisamos o contelido
para a prova bimestral. As 3 Ultimas aulas do dia foram na turma da 3° etapa C, onde
ocorreu uma revisao sobre os temas que cairiam na prova bimestral, “periodo Pré-
Historico”.

Logo apés a chamada, vimos os vistos da professora no caderno para uso de contagem
de notas. Continuei meu periodo de corregéncia, ajudando na reviséo para a prova
bimestral das turmas 4° etapa A e 3° etapas A. Logo apés, ajudei a professora com os
diarios e correcdes de trabalhos escritos, que foram entregues pelos alunos.

27/03/2017 — Segunda — Feira.



Foi inicio da aplicacdo de semana das provas bimestrais. Ajudei a professora Francineide
com a aplicacéo e correcdo das provas, tendo essas sido aplicadas nesse dia nas turmas
de 4° etapa B, 8° ano, 6° ano B.

28/03/2017 — Terca — Feira.

Como corregente, atuei na aplicacéo e corre¢do das provas bimestrais das turmas de 6°
ano A e 4° etapa D. No mesmo dia completando minhas 20 horas, iniciei a regéncia com a
aplicacdo e correcdo das provas na turma da 3° etapa C.

29/03/2017 — Quarta — Feira.

Aplicacéo e correcdo das provas e trabalhos das turmas 4° etapa A e 3° etapa A,
cumprindo a regéncia.

03/03/2017 — Segunda — Feira.

Com continuidade da regéncia, elaborei planos de aulas para varias turmas, sendo no
periodo matutino, uma aula ministrada sobre a Inconfidéncia Mineira e Conjuracdo Baiana,
ja entrando no segundo bimestre, na sala da 4° etapa B, e, no 6° ano B o tema abordado
foram as primeiras civilizagdes.

Todas as aulas foram dadas forma dindmica, tentando aproximar os alunos ao conteudo,
utilizando linguagem facilitada, analogia hoje x tempo proposto e utilizando as curiosidades
daquele tempo para chamar a aten¢éo dos alunos, bem como, utilizacédo de tépicos de
“lembranga” no quadro e exposigao de fotos com debate e bate papo sobre os fatores de
mudancas sociais existentes nos periodos tratados.

04/04/2017 — Terga — Feira.

As aulas ministradas nesse dia foram com os alunos das turmas da 6° etapa A, sobre as
primeiras civilizagbes. Utilizando o mesmo método do dia interior, logo apés, nos dirigimos
a turma da 3° etapa B, com o tema Indigenas no Brasil, com explanacgao e debate sobre
preconceito desde o descobrimento aos dias atuais. Logo apés, a 3° etapa C, também teve
a mesma aula. Ja na 4° etapa D, com o assunto Inconfidéncia Mineira e Conjuragéo
Baiana, mostrando suas causas e diferengas.

05/04/2017 — Quarta — Feira.

Nas turmas da 4° etapa A, com aula ministrada sobre os temas Inconfidéncia Mineira e a
Conjuracao Baiana e na turma da 3° etapa A, com 0 mesmo tema proposto as outras 3°
etapas, os Indigenas no Brasil, preconceito e suas consequéncias, com aula explicativa e
com debate sobre os “motivos” histéricos dessas problematicas, houve o término da
regéncia e do estagio.

3.6 PROJETO DE AGAO

O projeto de acdo ou também conhecido como plano de acao é uma ferramenta para
acompanhamento de atividades. Amplamente utilizado no mundo inteiro, foi inventada
para meios administrativos, mas como possiblidade para qualquer setor, o professor utiliza
como meio de administrar o tempo e auxiliar na coordenagdo das equipes, por exemplo,
pois explicita quem é responsavel por cada atividade, as datas de entrega, anotacdes e
comentarios sobre o0 progresso.

Por fim, o plano de acgédo precisa servir de base para a administracdo do tempo, que é o
recurso mais escasso e mais valioso de um executivo. Numa organizacéo seja ela 6rgao
de poder publico, empresa ou entidade sem fins lucrativos, a perda de tempo € inerente.
“Um plano de agao sera inutil se ndo puder determinar de que forma o executivo usa o
seu tempo" (DRUCKER, 2006: 63).



Com um Plano de Acdo em maos € possivel apresentar facil e rapidamente o andamento
de atividades, as taticas utilizadas, quem executou e quando, enfim, todo o histoérico das
acOes executadas ou previstas no ambito aplicado.

No Plano de A¢des devem estar consolidadas todas as informacdes sobre o objetivo a ser
buscado, detalhando para isto todas as atividades necessarias para concretiza-lo, quanto
0s recursos fisicos, monetarios e humanos necessarios. Essa ferramenta permite que
todas as decisdes sejam tomadas antes mesmo de serem colocadas em pratica,
garantindo uma maior taxa de acerto e possibilitando a corre¢éo prévia de eventuais
problemas.

Dessa forma, € muito indicado para alcancar solu¢des a curto prazo, mas nada impede de
ser utilizada também em outras circunstancias. Para isso € necessario criar uma
sistemética de acompanhamento das a¢fes contidas no plano, tanto em fase de
implementacgédo, quanto as que ja estao implementadas.

4 RESULTADOS E ANALISES

O Estagio Supervisionado vem com o objetivo de preparar o académico para o inicio de
sua carreira. Na fase curricular dos alunos de 6° ao 9° ano e 32 e 42 etapas, podemos
observar, principalmente, a deficiéncia de foco dos alunos, e neste resultado apresentado
nao serd diferente, pois alunos desrespeitam o professor, na maioria das vezes com
conversas aleatérias durante as aulas. Pude perceber e analisar que, mesmo com a
estrutura escolar satisfatdria, o problema continua 0 mesmo, nessas etapas, e, a partir
deste problema geram-se outros, tais como notas baixas e desfoco dos alunos pelas
matérias lecionadas. O corpo administrativo da escola assume um tom punitivo para gerar
ordem, e, com base no professor, este aplica um ensino com métodos ultrapassados,
principalmente, atitude advinda da fadiga mental causada por essas situacoes.

Mas, mesmo com todos esses problemas, que existem fatidicamente no ambito escolares
publico ao privado, a Escola Engenheiro Fernando Guilhon, tenta, com todas as forcas
modificar esses casos com novas férmulas, tais como: o devocional toda segunda-feira,
onde conversam com os alunos sobre temas diversos e interessantes para vida escolar ou
social, o incentivo a trazer cada vez mais a familia a fazer parte desse ciclo, valorizando
ambas as partes dentro do objetivo, o fato de contar com profissionais exemplares dando o
melhor de si no seu campo de trabalho, e, principalmente, a visdo da nova gestdo em
modificar a imagem da escola perante a sociedade. Entdo, podemos dizer, que sim, a
escola Fernando Guilhon definitivamente esta procurando o melhor meio de buscar essa
modificacdo, ndo s6 nos dominios da escola, mas na comunidade ao redor.

5 CONCLUSAO



Com este trabalho conclui a importancia do Estagio Supervisionado para o curso de
Licenciatura Plena em Historia. Entendi que a observacéo, corregéncia e regéncia foi um
momento privilegiado de exploracéo e conhecimento do nosso campo de estagio, uma
maneira sutil de entrarmos nesse espaco tao rico e complexo que € a sala de aula, por
vezes mais desafiador que o discurso vazio sobre educacgao pode prever.

Percebi que teoria e pratica estdo a léguas de distancia uma da outra, e que mesmo
assim, uma sem a outra ndo nos leva aos objetivos propostos. Por fim, ha de se observar
gue a oportunidade de uma experiéncia pratica em sala de aula nos leva refletir sobre a
verdadeira realidade do sistema de educacao nacional, o que contribui para repensarmos
0 mesmo, principalmente, calcando-nos nas teorias aprendidas durante toda a graduacéo,
desta forma temos a oportunidade de nos confrontarmos com nossas fragilidades. Resta-
me agora o desejo instigante de iniciar o projeto de docéncia e empreender a ardua
jornada de mediar o processo de ensino-aprendizagem.
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