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RESUMO

O intuito dessa pesquisa é descobrir 0 que é, e como acontece a
aprendizagem significativa. Sabemos que existem inUmeros estudos e teorias que
tentam identificar os problemas de aprendizagem nas criancas, porém até agora
nenhum foi totalmente eficiente em dar respostas a essas questbes. Dessa forma
estudaremos a fundo a teoria de aprendizagem significativa de David Ausubel para

tentar de alguma maneira entender como ela acontece.

Fizemos um estudo aprofundado nos utilizando das teorias de
aprendizagem, dos métodos e as tendéncias pedagdgicas, como forma de tentar
descobrir porque apesar de se querer tanto essa aprendizagem significativa, ainda
parece uma realidade distante da sala de aula. O que temos visto na pratica
continua promovendo muito mais a aprendizagem mecanica, puramente
memoristica, do que a significativa. Por isso, 0 texto procura esclarecer o que &,

afinal, aprendizagem significativa.

Utilizando da teoria da Aprendizagem Significativa proposta por David
Ausubel, para tentar descobrir quais fatores séo contribuintes para a ndo ocorréncia
dessa aprendizagem significativa. E levantando questfes importantes que possam
favorecé-la como uma estratégia eficiente para a praxis do professor em sala de
aula. Mas acima de tudo favorecendo uma aprendizagem que tenha o foco central
no desenvolvimento integral e protagonismo do aluno, e na construcdo de sua

autonomia.

PALAVRAS-CHAVES: Aprendizagem Significativa, Estratégias de Ensino,

Praxis Pedagogica, Autonomia.



ABSTRACT

The purpose of this research is to find out what it is and how the significant
learning happens. We know that there are numerous studies and theories that try to
identify children’s learning problems, but until now none of them have been totally
effective in giving answers to these questions. In that way we will study deeply the
David Ausubel’s significant learning theory to try in any way understand how it

happens.

We made a thorough study using the learning theories, methods and
pedagogical trends as a way to try to find out why, although this so wanted significant
learning is still a distant reality from the classroom. What we have seen in practice
continues to promote much more rote learning, purely memoristic than significant.
Therefore, the research aims to provide content to explain what is, after all,

significant learning.

We used the theory of significant learning proposed by David Ausubel to find
out which factors are contributing to the non-occurrence of this significant learning
and we raised important questions that can favor it as an effective strategy for
teacher’s praxis in the classroom, but more than that, promoting a learning process
that has the main focus in the integral development of the student and the

construction of their own autonomy.

KEYWORDS: Significant Learning, Teaching Strategies, Pedagogical Praxis,

Autonomy.
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INTRODUCAO

Historicamente, a aprendizagem € considerada um processo pelo qual o ser
humano compreende e atua no mundo a sua volta. E através dela que
descobriremos como as coisas funcionam, e também como estabeleceremos as
relagcbes com o mundo e com as pessoas. Entdo, essa aprendizagem néo pode ser
desprovida de sentidos e sempre deve estar ancorada nas experiéncias do que é

real em nossa vida.

Todas as principais questbes que tangem nossa vida cotidiana estdo
diretamente ligadas as coisas que sabemos, e ao repertério de conhecimentos que
acumulamos durante a vida. Em virtude disso, se ao longo da vida escolar essa
aprendizagem se apresenta de forma descontextualizada daquilo que realmente
necessitamos para nos desenvolver podemos afirmar que, a aprendizagem nao
ocorreu de fato. Ou seja, uma aprendizagem que faca sentido € o que nos garante
ter uma vida util, e que possamos desenvolver nossas habilidades.

Descrever o que € aprendizagem nao tem sido uma tarefa muito facil nos
altimos séculos, nem para quem ensina no caso 0s professores, muito menos para
guem aprende os alunos. Por isso, muitos estudos vém permeando essa questdo ao
longo da histéria, para poder achar uma resposta que melhor defina o que é
aprendizagem. Mas acima de tudo descobrir como essa aprendizagem pode se

tornar mais significativa.

Dessa forma, a elaboracdo desse trabalho visa fazer uma trajetoria de como
0s processos de aprendizagem se construiram ao passar dos tempos. E nos
possibilitar compreender como e de que forma o ser humano aprende de forma
significativa. Utilizando como base epistemologica a teoria da aprendizagem

significativa de David Ausubel.

O capitulo um faz um panorama soécio-historico a respeito das teorias de

aprendizagem. Aborda a visdo das teorias ambientalistas onde o individuo so



aprendia em contato com o meio onde vive, e com as experiéncias sensoriais, em
contrapartida as teorias racionalistas onde o individuo aprendia através das
conexdes mentais que fazia a partir das situacdes problemas que vivia. Chegando

ao construtivismo onde Ausubel elaborou a sua teoria da aprendizagem significativa.

O capitulo dois entra no foco do nosso trabalho, David Ausubel e a teoria da
aprendizagem significativa. Aqui buscamos explicar de forma clara o que é
aprendizagem significativa e como ela acontece, evidenciando seu principal conceito
que parte do que as criancas ja sabem (subsuncores), para aquilo que elas
aprenderam ancorando as novas aprendizagens. Dessa forma evidenciando a

importancia dessa teoria para a formulacédo dessa pesquisa.

O capitulo trés possui um enfoque com carater mais social, a partir das
tendéncias pedagogicas tentamos elucidar a aprendizagem como promotora das
praticas sécias e da autonomia. Ver a aprendizagem significativa como estratégia
para a construcdo da identidade da crianga, sua formacdo sécio cultural, e a
formacdo de sua autonomia. Dessa maneira, evidenciar a funcédo social que a

aprendizagem significativa traz para a emancipacao do individuo.

O capitulo quatro faz um panorama das praticas pedagdgicas, da relacao
professor/aluno e ensino/aprendizagem no contexto escolar. Tenta entender como
as praticas podem ou nao favorecer a aprendizagem significativa, e como as
relacdes interpessoais entre professor/aluno pode ajudar nesse processo. Também
salienta a importancia da escola na construcdo desse conhecimento, como o lugar

de saberes historicos adquiridos.

Podemos considerar a aprendizagem todos 0S processos cognitivos,
culturais, sociais, intelectuais, emocionais, afetivos e ambientais que sofremos
durante toda nossa vida. O homem é o Unico animal que constréi seu préprio
conhecimento, a partir do momento do nascimento, o ser humano necessita fazer
conexdes cerebrais que lhe permitam aprender a sobreviver. Portanto, aprender € o
primeiro processo mental que experimentamos na vida.

“Os bebés nascem com estruturas pré-adaptadas para iniciar, manter e

terminar interagbes com parceiros humanos e realizam, desde o
nascimento, verdadeira atividade de pesquisa do real, o qual
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constantemente pbe a prova. Os bebés procuram modular seu meio de
expressdo, mesmo os mais rudimentares (gritos, gesticulacdes), para obter
a satisfacdo de suas necessidades fisioldgicas, afetivas e cognitivas e
construir significados”. (OLIVEIRA, 2011)

Aprendemos nos primeiros anos de vida a nos alimentar, a ficar de pé, a
andar, a falar, aprendizados inerentes a nossa sobrevivéncia. Essas aprendizagens
sao de fato significativas, pois assimilamos e internalizamos de forma que se tornam
automaticos na nossa vida cotidiana. Mas apesar de ter significado e uso pratico,
nado podemos dizer que sdo de forma consciente, mas sim, pela necessidade de

evolucdo e hominizacao.

Apesar de as primeiras aprendizagens do ser humano nao ser de forma
totalmente consciente, podemos afirmar que sao de fato significativas. Com essa
afirmacéo cabe pensarmos, de que forma as aprendizagens escolares passam a ser
mecanicas e se tornam somente uma transferéncia de conteudos sem utilizacéo
pratica na vida da crianca. Dessa forma, poderemos nos aprofundar no problema
central da aprendizagem significativa.

Aprender consiste em conhecer os fatos que ocorrem na realidade, e s6 faz
sentido para o educando quando ele conhece criticamente essa realidade. Quando
ele conhece a razdo dos fatos. Esse aprender nada tem haver com memorizacao,
mas sim com a compreensdo dos fatos, a reflexdo e com a critica. O que o
educando passar a partir dai, sera sua compreensdo do que ficou incorporado a

partir dos fatos vividos.

Hoje em dia, uma das tarefas mais dificeis para o educador em sala de aula,
€ compreender como as criangas aprendem, e porgue para alguns esse aprendizado
€ tdo complicado. Entender como o processo de aprendizagem se da no interior da
crianga é de suma importancia para que o professor saiba que caminho seguir.
Portanto, perceber esse aluno como sujeito central nesse processo e respeitar sua
bagagem de conhecimentos anteriores é o primeiro passo para que a aprendizagem

ocorra.

Nesse sentido, nos utilizamos das teorias de aprendizagem para tragar uma

trajetéria de como os processos de aprendizagem se construiram ao longo do
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tempo. Montando um panorama so6cio histérico de todos o0s processos que
ocorreram, e que identificaram as diversas formas de aprendizagem, e de que
maneira eles foram usados para que isso ocorresse. Utilizando de alguns tedricos
importantes, mas com foco em David Ausubel e sua teoria da Aprendizagem

significativa.

David Ausubel com sua teoria cognitivista pensou uma aprendizagem que
considerasse as experiéncias prévias da crianca. Para ele o ponto de partida para a
aprendizagem era relacionar essas experiéncias que ja possuimos com as novas
que aprendemos no contexto escolar. Dessa forma as novas aprendizagens teriam

bases para se ancorar, e a aprendizagem significativa de fato aconteceria.

Pensando na teoria de Ausubel as praticas pedagdgicas ndo podem ser
definidas somente levando em conta as questdes pré-estruturadas na concepcao
educacional. Elas devem ser pensadas e planejadas de acordo com o contexto de
sala de aula, e acima de tudo com as necessidades e a bagagem de vida dos
alunos. Ela colocada em acéo deve contemplar aspectos da vida cotidiana do aluno,
visando que ele desenvolva ndo somente a parte intelectual, mas também as

questdes sociais, a convivéncia, a pratica de aprender a fazer.

E importante salientar que a aprendizagem deve de fato favorecer a
autonomia e a construcédo da identidade da crianca. Sendo assim se a criancga tiver
uma aprendizagem que o leve a pensar, a problematizar as situacdes da vida
podemos dizer que ela fez sentido para a crianca. Portanto, uma aprendizagem
significativa esta diretamente ligada ao desenvolvimento pleno da crianca e sua

autonomia como pessoa.

A escola deve ser espaco para a transformagao, para a significagao, para a
mudancga desse aprendizado. A escola e seus protagonistas precisam adquirir
consciéncia da sua responsabilidade ndo s6 para com as criangcas mais também
para com o mundo. Uma crian¢ca que desde a tenra idade recebe uma educacgao
significativa sera quase que nula a chance dela fracassar e, sucessivamente 0s seus

nao fracassardo. Tudo faz parte de um ciclo. Educar hoje de uma maneira
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significativa partindo dos pressupostos contextuais é preparar essa crianca para o

mundo, é prepara-la para ressignificar o futuro, para mudar sua realidade.

13



JUSTIFICATIVA

Pensamos esse tema aprendizagem significativa a partir de inquietacdes
pessoais que comecaram a nos incomodar ao longo de nossa formacédo académica.
Esses questionamentos comegaram ao percebermos que essa aprendizagem nao
contemplava nossas necessidades no processo de formagéo, e principalmente néo
favorecia nosso aprendizado. Sendo assim, essa pesquisa se tornou imperativa para

entendermos como nos apropriamos dessa aprendizagem de forma real.

Ao tomarmos consciéncia que esse aprendizado era dificil para nés que
somos adultos, e estruturamos de maneira mais clara essas questdes, percebemos
que para as criancas essa tarefa se faz ainda mais dificil. Dessa forma, comegcamos
a pensar na crianca em sala de aula recebendo contetdos que ndo tem nenhuma
ligacdo com seu universo, e ndo possibilitam uma construcdo da realidade. Para
isso, decidimos que investigar esses fendmenos de aprendizagem seria de real

importancia para desenvolvermos nosso trabalho pedagdégico no contexto escolar.

Centralizamos nosso foco em como esse processo de ensino aprendizagem
se dispde na relacéo professor/aluno como sujeitos historicos. Para isso usaremos a
teoria de aprendizagem significativa de David Ausubel como base epistemoldgica
para chegarmos ao nosso problema de pesquisa. Portanto, esse trabalho visa
apresentar um panorama so6cio-histérico a respeito de como a aprendizagem ocorre

significativamente no individuo.

Com isso, pesquisarmos esse tema € compreender de que forma a
aprendizagem significativa é concebida nas estruturas cognitivas da crianca. A teoria
de David Ausubel evidencia de forma real e dinamica a maneira que essa
aprendizagem € assimilada, para ele, ndo é possivel que um aprendizado real
aconteca se ndo forem considerados os conhecimentos prévios da crianca. Dessa
forma, n6s como pedagogas ndo podemos desconsiderar a bagagem que o aluno

traz da sua vida cotidiana.

Os problemas levantados em relacdo a aprendizagem significativa ndo sao

14



novos. Podem-se destacar como indicativos mais explicitos e ndo contemporaneos,
o método tradicional de ensinar que ainda persiste no contexto educacional, a ma
formacdo dos professores, a falta de subsidios e materiais, as representacdes
negativas de ambos, a falta de contextualiza¢édo e a linguagem inadequada utilizada

para a praxis, gerando assim um insucesso na aprendizagem da crianca.

No decorrer dos anos o ensino vem passando por diversas mudancgas, estas
com o objetivo de fomentar um aprendizado significativo. Cabe ao professor refletir
sobre a sua praxis pedagogica e articular essas mudancas em sala de aula ndo mais
como detentor do conhecimento, e sim como parceiro na construcdo desse

aprendizado. Deve haver uma parceria, um dialogo entre educando e educador.

Dentro do processo de aprendizagem todos devem se relacionar,
desenvolver relacfes afetivas e adquirir consciéncia de que o aprendizado ndo se da
de uma maneira isolada, um nao aprende sem o outro, o aprender ndo esta isolado
do ensinar. As questbes afetivas e emocionais interferem drasticamente nos
processos de ensino e de aprendizagem. O professor deve ampliar seus saberes e
pensar n4o mais com 0 senso comum, ja que existem diversos fatores que levam a

ineficacia do ensino.

A pesquisa de Ausubel traz para a sala de aula uma nova maneira de pensar
a aprendizagem da crianca. Sabemos que o papel do professor e das praticas
pedagogicas exerce um papel relevante na construcdo do conhecimento do aluno.
Entretanto, o que vemos de fato acontecer no ambiente escolar é uma

aprendizagem mecanica que nao se relaciona com a realidade do aluno.

Nesse sentido, a teoria de Ausubel nos oferece subsidios para que
entendamos porque as praticas hoje utilizadas ndo vém surtindo o resultado
esperado na questédo da aprendizagem. Com o ensino centrado na crianga, visando
seu desenvolvimento cognitivo € possivel que o aluno aprenda a aprender
significativamente. Mas para que esse aprendizado ocorra de forma significativa é
primordial que o aluno queira aprender, pois ele é o principal personagem nesse

processo.
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Portanto, a aprendizagem significativa pensada por Ausubel, deve levar ao
educando ndo somente a decorar conteudos sem sentido. Tendo em vista que a
escola é o ambiente propicio para desenvolver suas potencialidades. Afinal, essa
aprendizagem deve ocorrer de forma consciente e que o leve a exercer plenamente
suas praticas sociais, tornando-se um cidaddo mais critico, autbnomo e atuante na

sociedade.
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OBJETIVO GERAL

Defendemos que ensinar/aprender sdo processos conjuntos que devem
acontecer de forma significativa e concreta, ndo mais de forma abstrata como no
método tradicional. Deve ser ensinada a partir da bagagem cultural de cada
individuo, fazendo conexdes do cotidiano com a realidade socioeconémica de cada
educando estimulando-o a perceber a importancia que esta tem em seu dia a dia,
dentro e fora do ambito escolar. O professor deve contextualizar o ensino e levar os
alunos a ressignificar e articular seus conhecimentos a partir de cada situacao
problema.

Entender em qual contexto essa aprendizagem ocorre, quais as guestdes
cognitivas, sociais, culturais e principalmente afetivas que favorecem uma
aprendizagem com sentido real € o grande desafio enfrentado pelo educador de
hoje. Portanto, entender porque as praticas pedagdgicas utilizadas atualmente no
contexto escolar ndo levam os educandos a aprenderem significativamente é o

principal objetivo desse trabalho.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Entender que a crianca é um ser que pensa, portanto, ele € autor e produtor
do seu préprio conhecimento;

o Transformar o insucesso da aprendizagem em ponto de partida para uma
aprendizagem de fato significativa;

o Compreender que o pedagogo ndo é o unico detentor do saber, ele € um
mediador do processo, e cabe a ele levar o aluno a problematizar as situacdes de
aprendizagem;

o Garantir que os conteudos sejam relacionados diretamente com o0s
conhecimentos prévios que o aluno possui.

o Possibilitar ao aluno uma aprendizagem cognitiva que integre e organize
todos os conhecimentos adquiridos de forma que seja assimilado esse novo saber.

o Enfatizar a importancia da aprendizagem significativa como Unico meio de

desenvolvimento biopsicossocial.
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CAPITULO I. UMA PERSPECTIVA HISTORICA A RESPEITO DO QUE
E APRENDIZAGEM SINIFICATIVA

A aprendizagem pode ser definida de maneira ampla, como “qualquer
processo que, em organismos Vvivos, leve a uma mudanca permanente em
capacidades e que ndo se deva unicamente ao amadurecimento biolégico ou ao
envelhecimento” (ILLERIS, 2013). Com essa definicdo ndo podemos pensar o
aprendizado somente como um processo biolégico, nem somente como um
processo cognitivo, tdo pouco somente afetivo ou de interacdo. Mas sim, como uma

juncéo de todos esses processos que levam ao desenvolvimento total do individuo.

Como seres sociais que somos com o0 passar dos anos devemos aprender
normas e valores para que possamos interagir e viver em sociedade. Esse processo
passara por uma construcao individual e coletiva de conhecimentos acumulados das
experiéncias e situagdes vividas no dia a dia. Sendo assim, todo esse repertorio
acumulado servira de base para ajudar criar significados para esse aprendizado.

A teoria da aprendizagem significativa vem colocar em foco a importancia de
0 sujeito entender esse processo e participar dele ativamente. A partir dai, pensar o
processo de aprender ndo somente como forma de conteddos escolares, mas
principalmente, como forma de transformacé@o pessoal e social do individuo. Para
que essa aprendizagem traga além de conhecimentos intelectuais, também construa

a autonomia e emancipacao do sujeito.

Um dos prazeres mais naturais e espontaneos para o ser humano é o de dar
significado as coisas e ao Universo. O homem faz isso desde o nascimento até a
morte (MATUI, 1995). Com isso, podemos afirmar que, o processo de aprendizagem
ocorre durante toda vida, e que ela s6 ocorrera de verdade se trouxer significados
reais ao ser humano.

“Aprendizagem Significativa é o processo pelo qual um novo conhecimento
se relaciona de maneira ndo arbitraria e ndo literal a estrutura cognitiva do
estudante, de modo que o conhecimento prévio do educando interage, de

forma significativa, com o novo conhecimento que lhe é apresentado,
provocando mudangas em sua estrutura cognitiva”. (AUSUBEL, 1978).
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7

Nesse contexto, a aprendizagem significativa é a conformacdo das
estruturas cognitivas para fazer relagbes com os saberes prévios do individuo.
Segundo (AUSUBEL, 1978), a aprendizagem é uma organizacdo e uma integracao
do material na estrutura cognitiva, por meio de uma estrutura hierarquica de
conceitos. Com isso podemos afirmar que quanto mais experiéncias prévias o aluno
tiver, e maior for a importancia desse saber em determinado momento, mais 0s

conhecimentos serao internalizados por ele.

Quando falamos de aprendizagem significativa, ndo pensamos somente no
contexto escolar e nos conteudos que serdo trabalhados com o aluno. Pensamos
principalmente numa aprendizagem que leve a crianga a se desenvolver intelectual,
social e emocionalmente no seu mundo. E a partir dai, que ele possa adentrar no

mundo das praticas sociais que o levem a um posicionamento critico.

Ausubel (1978) acreditava categoricamente que, somente a aprendizagem
significativa € que faria transformacgfes na vida do sujeito. Com base em sua teoria
ele pensava em um ensino totalmente centrado no aluno, sendo ele ativo e capaz de
decidir como e quando esse aprendizado seria importante para sua construcédo do
real. Porém, o que ainda vemos no contexto escolar é uma pratica behaviorista onde

se prima pelo controle do comportamento e do saber do aluno.

O ato de aprender, segundo o dicionario Houaiss (2010), é adquirir
conhecimento ou habilidade pratica em algo, ter melhor compreensao por intuigcéo,
experiéncia ou convivéncia em algo. Entdo a aprendizagem ndo pode ser algo
automatico e desprovido de sentido l6gico na vida do individuo. E, sobretudo, deve
considerar os aspectos individuais como fator emocional, social e psicolégico do

aprendente.

Podemos dizer entdo, que a aprendizagem significativa é aquela que
acontece de forma a levar o individuo a acionar os conhecimentos prévios, a fazer
conexdes com novos conhecimentos. Dessa forma, acionamos conhecimentos
especificos e relevantes e 0s conectamos uns nos outros toda vez que precisamos
aprender algo novo. E assim conseguimos de maneira mais eficaz que essa

aprendizagem gere significados nas nossas estruturas cognitivas.
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“Aprender significa a capacidade cerebral pela qual conseguimos penetrar
na compreensdo das coisas, escolhendo o melhor caminho. Nesse enfoque
centrado na aprendizagem, o conhecimento é construido e reconstruido
continuamente. Quando a educacdo € construida pelo sujeito da
aprendizagem, no cenario escolar prevalecem a ressignificacdo dos
sujeitos, novas coreografias, novas formas de comunicacdo e a construcao
de novas habilidades, caracterizando competéncias e atitudes

significativas”. (ANTUNES, 1999)

Com essa afirmacéo, podemos perceber a aprendizagem como um conjunto
de fatores focado no sujeito como Unico e individual, mas também da importancia de
socializar e integrar esses conhecimentos socialmente. Perceber a diversidade que
existe em sala de aula, e unificar esses saberes explorando as capacidades de cada
crianca, suas dificuldades, seus medos, suas duvidas, problematizando-as e

transformando-as no foco inicial desse processo de aprendizagem.

Podemos definir a aprendizagem significativa em algumas etapas de
funcionamento das estruturas cerebrais. Sentir aquilo que vai aprender como uma
necessidade, perceber como um caminho a ser percorrido, compreender como a
Unica forma de internalizar os conteudos, definir como prioridade para aquisi¢cdo de
conhecimento, argumentando e discutindo sempre que esse conhecimento gere
conflitos internos com as estruturas ja existentes. Porém toda crianca deve passar

por esses processos para entender a l6gica de aprender a aprender.

Muitos autores ao longo da histéria fizeram sua prépria descricao do que é
aprendizagem, e como ela ocorre em nossa vida. Todas essas concepcdes a
respeito do que é aprendizagem nos aproximaram cada vez mais de saber como ela
funciona nas nossas estruturas mentais. Por essa razao nos aprofundarmos nas
teorias de aprendizagem e entendé-las € de extrema importancia para descobrir

como acontece a aprendizagem significativa.

Para Fernandez (1998), as reflexdes sobre o estado atual do processo
ensino aprendizagem nos permite identificar um movimento de ideias de diferentes
correntes tedricas sobre a profundidade do bindbmio ensino e aprendizagem. Nesse
contexto histérico vemos a psicologia como um forte aliado em dar significados ao
gue se aprende, e porque aprendemos determinadas coisas e outras ndo. Nesse

campo de estudos podemos citar além de Ausubel, Piaget, Vygotsky, Wallon, entre
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outros que contribuiram para que esse processo educacional por busca de

significados se intensificassem nos ultimos séculos.
“Desde décadas antecedentes, o processo de aprendizagem tem sido
permeado por atravancamentos rispidos, um deles se refere a maneira
como sdo estabelecidas as suas relacbes, desencadeando assim
problemas atrozes aos desenvolvimentos cognitivo, psicologico e social do
sujeito. Com efeito, tornando-se objeto de estudo dos mais distintos saberes
cientificos, sendo construidos pressupostos sublimes ao seu respeito e, ndo
menos, controvérsias. Justifica-se porque, a época, 0s intelectuais
objetivavam compreender o sujeito sob duas principais perspectivas: (1)

alguns, sendo sob uma perspectiva natural; (2) outros, sendo sob uma
perspectiva sécio-histérica”. (FILHO; PONCE; ALMEIDA, 2009)

Para isso, foram formuladas através dos tempos teorias que pudessem
desvendar como os processos de aprendizagem acontecem no individuo. Movidos
pelos diversos problemas de aprendizagem enfrentados pelos alunos, e até mesmo
pelas praticas pedagdgicas que ndo surtiam o resultado esperado, as teorias vieram
para comecar a explicar toda problematica entre essa relacdo de ensino
aprendizagem. E foi através delas que comecou a ser construida a ideia de

significacao do saber.

‘Uma teoria de aprendizagem €, entdo, uma construcdo humana para
interpretar  sistematicamente a area de conhecimento que chamamos
aprendizagem”. (MOREIRA, 1999). Essas teorias foram classificadas de acordo com
processos cognitivos, afetivos, ambientais e comportamentais, afirmando assim, que
existem muitas formas de ocorrer a aprendizagem. Porém apesar de elas
contribuirem para isso ndo quer dizer que todas elas tragam uma aprendizagem

significativa.

Veremos, a partir dai duas vertentes de pensamentos a respeito do processo
de desenvolvimento e aprendizagem do ser humano. Elas vao classificar de forma
categérica como o individuo aprende, e de que forma ele transforma esse
aprendizado a trazer beneficios em sua vida. Sendo assim, todos esses processos
sdo de extrema importancia para que entendamos a necessidade humana em

aprender e a evolucéo biopsicossocial que passamos atraves dos tempos.
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1.1 A APRENDIZAGEM  SEGUNDO AS PESRPECTIVAS
AMBIENTALISTAS

A teoria Ambientalista ou também conhecida como Empirismo
(LEFRANCOIS, 2009), acreditava que construimos nosso conhecimento a partir dos
cinco sentidos e com estimulos recebidos do meio em que vivemos. O ambiente tem
papel fundamental na aquisicdo desse conhecimento, porém fica restrito ao carater
sensorial, e serdo essas experiéncias que nos permitirdo adquirir e transformar
esses conhecimentos em nossa mente. Esse pensamento nos coloca como seres
que aprendem somente através de fatores ambientais, aprendemos com o que
vemos, 0 que sentimos, o que falamos e o que ouvimos.

“A corrente empirista fundamenta-se no principio de que o homem é
considerado desde o nascimento como sendo uma “Tabula Rasa”, uma

folha de papel em branco, e sobre esta folha vao sendo impressas suas
experiéncias sensdrio-motoras”. (MIZUKANI, 1996)

Essa teoria tem um carater superficial na aprendizagem, pois coloca como
foco o papel do ambiente na formacdo do ser humano e em sua aquisicdo de
conhecimento. A influéncia do ambiente é que gerara a aprendizagem e a
transformacdo do individuo, sendo esse processo uma via de mao Unica. O
ambiente age sobre o individuo, mas o individuo ndo age sobre o meio ndo podendo

assim transforma-lo.

Nesse sentido, podemos perceber que existe um planejamento das
condicbes ambientais para que esse aprendizado ocorra. AsSim esse processo
depende de processos externos e nao internos, tornando o individuo receptivo e
passivo na aquisicdo desse conhecimento. Essa aprendizagem se dara de forma

mecanica, repetitiva e desprovida de sentidos para o ser humano.

Uma dessas vertentes teoricas dentro do empirismo é a comportamentalista
mais conhecida como Behaviorismo, criada por John B. Watson e Pavlov, mas foi
com Skinner que ganhou forca através de suas experiéncias (PILETTI; ROSSATO,

2012). Essa teoria vé a aprendizagem como uma situagdo de estimulo resposta
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sendo assim o individuo condiciona seu aprendizado através dos estimulos
recebidos do ambiente. Entretanto, como uma situagdo genérica onde as conexdes
nao atingem questdes internas, mas sim de comportamentos repetitivos, ndo ha uma

aprendizagem com sentido real.

O que importa para a teoria comportamentalista € a resposta imediata que
sera dada pelo individuo de acordo com os estimulos recebidos. Totalmente
baseados em sensacdes vividas e associadas com satisfacéo, prazer, felicidade, dor
ou repulsa, levando em consideracdo somente fatores ambientais. Essa teoria
desconsidera o individuo como um todo, € como um ser que pensa, pois € baseada
no controle das acdes e perda da autonomia no processo de aprendizagem.

“Desse modo, para o Behaviorismo, explicar um fenémeno significa
demonstrar sua funcionalidade, ou seja, demonstrar sob que condi¢bes ela
ocorre e com quais caracteristicas, que mudancas no ambiente resultam
nele, numa busca por compreender porque fazemos o que fazemos, e o que
devemos e ndo devemos fazer. O que pode resultar disso segunda esta

vertente tedrica, € o fato de que explicar o comportamento é assumir
controle sobre ele”. (PILETTI; ROSSATO, 2012)

O conexionismo pensado por Edward L. Thorndike (GOODING, 1977),
afirmava que a aprendizagem néo exigia uma reflexdo consciente do individuo. Esta
adivinha de situacbes pensadas previamente e das respostas que eram dadas a
elas, utilizando-se de estimulos para obter respostas através da observacdo do
comportamento humano, tendo como base o0s processos mentais. Para ele, a
aprendizagem se daria pela lei de exercicio e repeticdo, tentativa e erro, préatica e

execugao de uma agao.

Essas situacfes eram colocadas de forma que o individuo fizesse conexdes
mentais que o levassem a resolucdo da mesma. Porém devemos salientar que os
experimentos de Thorndike (FALCAO, 2003) foram feitos com animais
desconsiderando a complexidade das estruturas mentais do ser humano. Haja vista

gue esse condicionamento era resultado das necessidades biolégicas dos animais.

Apesar da teoria dele ser focada totalmente entre conexdes mentais e de
comportamento animal, ela influenciou muito a interpretacdo da aprendizagem no
ser humano. Baseada em uma aprendizagem especifica e tendo um contexto

planejado, utilizando-se da repeticdo de uma acdo para torna-la habitual, jamais
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poderia trazer algum tipo de significado. Mas ainda assim, ela norteou toda uma
visdo a respeito de como o homem aprende em contato com situagdes que requer

utilizar de conexdes entre observar e fazer determinada acao varias vezes.

O behaviorismo e o conexionismo foram as principais vertentes teoricas
baseadas no empirismo. De varias maneiras, a partir de suas experiéncias muitas
conclusdes foram de real importancia para saber como o ser humano aprendia
naquele momento. Mas também trouxe luz & nossa época, pois através delas
pudemos diferenciar tipos diferentes de aprendizagens, e acima de tudo aquelas que

sao significativas.

1.2 A APRENDIZAGEM SOB A PERSPECTIVA DA GESTALT

A teoria Gestalt (PILLETI; ROSSATO, 2012), acreditava que a aprendizagem
ocorreria através da percepcdo da forma e a sensacdo do movimento, fazendo uma
correlacdo de novas aprendizagens com estruturas pré-formadas. Para essa teoria o
todo é mais importante que a soma das partes, de como percebemos a relacédo das

partes para formar o todo. Pois é através dessas experiéncias de observacdo e

percepcdo que chegariamos a uma aprendizagem real.

Essa percepcao também esté ligada as nossas experiéncias anteriores e de
como esse conteudo foi significativo para provocar essa aprendizagem. Elementos
similares ajudariam na compreensao da forma, e a maneira que organizamos esses
elementos para que eles ajudem a compreender o todo. Entdo essa aprendizagem
se daria através da percepcédo individual de cada pessoa, pois vemos uma mesma
situacao de formas diferentes, gerando aprendizagens também diversas.

“Para os integrantes dessa escola, a tarefa da psicologia seria compreender
a percepcdo tal como as vivenciamos, levando em conta que nossas
experiéncias perceptivas imediatamente organiza e d& significado a
percepc¢do, constituindo-a num sentido, numa ordem, numa razao interna.

Em suma, seria tarefa da Psicologia da Gestalt descrever e esclarecer a
organizacao intrinseca da percepgdo”. (PILETTI; ROSSATO, 2012)
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A Gestalt vinha na contraméo da teoria behaviorista, se colocava totalmente
contraria a aprendizagem através dos estimulos e do ambiente fazendo uma forte
critica a ela. No entanto, ja vislumbrava uma aprendizagem focalizada no individuo,
sendo este personagem principal de seu processo a partir de como percebia e como
assimilava esse conhecimento. A Gestalt, portanto, j& visualizava uma

aprendizagem que fizesse sentido para a pessoa.

1.2 A APRENDIZAGEM SEGUNDO AS PERSPECTIVAS
RACIONALISTAS

As Teorias Racionalistas (LEFRANCOIS, 2009) definiam a aprendizagem
como um processo mental, discursivo e ldgico nas estruturas cognitivas. Ela
acreditava que o individuo construia seu conhecimento acionando estruturas
mentais e através delas criando sentencas que o ajudasse na aquisicdo da
aprendizagem. Sendo assim, ela aconteceria ndo somente de fora para dentro, por

fatores externos, mas principalmente de dentro para fora, por fatores internos.

Nessa abordagem, a cognicdo tem um papel fundamental na aprendizagem
da pessoa. Afirma que, o cérebro ndo precisa de estimulos do ambiente para
formular ideias e resolver problemas, sendo o homem capaz de decidir como e
qguando quer aprender. A partir do racionalismo, 0 homem se vé como um ser que

pensa, e com isso a razao é a Unica forma de atingir o conhecimento.

Com isso, o individuo é parte desse ambiente e sua aprendizagem se faz a
partir das relagbes com o meio num processo de troca. Considerando que a
aprendizagem é fruto de interacbes constantes entre individuo e o meio numa
relacdo dialética. Nesse caso, o ambiente gera um estimulo, que gera uma
aprendizagem e transformacao, e o individuo uma vez transformado tem influéncia
sobre o ambiente, que uma vez transformado gera novos estimulos e assim

sucessivamente, nesse contexto o ambiente e o individuo se transformam.
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A teoria inatista (LEFRANCOIS, 2009) acreditava que o homem j& nascia
com determinados conhecimentos e aptiddes, e que aprender seria relembrar. Cré
gue o ser humano nasce com determinadas potencialidades hereditarias, que serao
desenvolvidas de acordo com o amadurecimento biolégico do organismo. Portanto,
os fatores ambientais e os cognitivos n&o tem real importancia no ato de aprender.

“A concepgdo de conhecimento que acredita que se conhece porque ja se

trds algo, ou inato ou programado na bagagem hereditaria, para
amadurecer mais tarde, em etapas previstas”. (MATUI, 1995)

A principal vertente do Racionalismo (MOREIRA, 1999) é a cognitivista ou
também conhecida como construtivismo, que sdo aquelas que priorizam o
aprendizado através das conexfes mentais, processando e estruturando as
informacBes no campo cognitivo para tentar compreendé-las e dar sentido a elas.
Seus principais pensadores foram Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon e David
Ausubel. Apesar de todos eles acreditarem na mesma teoria a cognitivista, cada um
elaborou um campo de pesquisas especificas de como a aprendizagem acontecia

no campo cognitivo, mas todos acreditavam que ela tinha que ter significado.

As teorias racionalistas trouxeram a tona a importancia de aprender
significativamente, que até entdo eram ignoradas pelas teorias ambientalistas.
Dessa forma se colocou o sujeito como foco central nesse processo e, a partir dai, a
construcdo da aprendizagem se daria de dentro para fora em uma relacdo de troca.

Portanto, a aprendizagem se daria de forma consciente e progressiva.

1.3 O CONSTRUTIVISMO, O SOCIO INTERACIONISMO, O
HUMANISMO E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA.

A teoria construtivista (MATUI, 1995) ja estabelecia que toda aprendizagem
deveria transformar a maneira como o individuo internaliza esse conhecimento.

Dessa forma, essa teoria nos traz as primeiras ideias de como essa aprendizagem
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poderia trazer novas perspectivas de material significativo. No entanto, cada

pensador direcionou sua teoria em um campo de conhecimentos distintos.

“O construtivismo € uma filosofia de aprendizagem que descreve o que
significa saber alguma coisa e que é realidade. As concepc¢des tradicionais
de aprendizagem admitem que o conhecimento é um objeto, algo que pode
ser transmitido do professor. Os construtivistas, por outro lado, acreditam
qgue o conhecimento € uma construgdo humana de significados que procura
fazer sentido do seu mundo”. (JONASSEN, 2007)

O construtivismo ja tinha como perspectiva central a aprendizagem
significativa. Nesse contexto, a constru¢cdo do individuo se dava quando ele
conseguia atribuir significados a um conhecimento subjetivo, ligando-o a um
conhecimento que ja existia nas estruturas cognitivas. Fazendo essa ligacao esse

aprendizado seria internalizado e ndo mais esquecido.

Jean Piaget foi o primeiro a pensar a aprendizagem como uma construcéo
do proprio individuo. A ideia central é que este ndo procede nem da experiéncia
Gnica do objeto, nem de uma programacéo inata pré-formada no sujeito, mas de
construcdo sucessivas com elaboracdes constantes de estruturas novas (PIAGET,
1976). Dessa forma, a aprendizagem para ele s6 seria significativa se bem

relacionada as estruturas cognitivas da crianca.

Para Piaget (1999), o processo de aprendizagem ocorre através do
desenvolvimento cognitivo do individuo. Em sua teoria afirma que toda vez que
recebemos novas informacfes externas sofremos desequilibrios das estruturas
cognitivas para que esse novo conhecimento possa encontrar conexdes, se
acomodar e ser assimilado com conhecimentos pré-existentes, e possam ser
transformados em novas aprendizagens que facam sentido e reequilibrem
novamente essas estruturas. A teoria cognitiva de Piaget acreditava que quanto
mais o individuo passasse pelos processos de equilibrio, mais a aprendizagem seria

eficaz.

Ele acreditava que o sujeito em si era 0 principal responsavel pelo seu
aprendizado. Sendo assim, sua relacdo com o objeto de aprendizagem deveria

ocorrer de forma direta, e sem interferéncias do meio para que pudesse ocorrer a
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construgdo desse conhecimento. Para isso, a criangca deveria estar aberta e
receptiva a passar por novas experiéncias para que ocorresse o aprendizado.
“De acordo com os pressupostos tedricos de Piaget (1973, 1974,1976,
2007), ha que se enfatizar a primazia do sujeito sobre o0 objeto de
conhecimento a ser construido mediante uma experiéncia individual. Na
construgdo desse conhecimento é preciso transforma-lo, adapta-lo em

funcdo das caracteristicas e necessidades individuais”. (PILETTI;
ROSSATO, 2012)

Sua teoria construtivista pensava essa aprendizagem como uma construcao
individual e pessoal. Pressupondo que o individuo deveria interpretar as informacdes
recebidas de forma a assimila-las e acomoda-las em sua estrutura mental.
Transformando assim, esses conhecimentos em novas aprendizagens que l|he

serviriam como uma nova base cognitiva para o recebimento de novas informacdes.

Piaget (1994) considerava que o erro na resolugéo de problemas era fator
determinante na construcdo da aprendizagem. A crianca jamais deveria ser
repreendida ao cometer erros, pois eles eram considerados experiéncias
construtivas que faziam a crianca repensar a questdo que foi trabalhada e
automaticamente fazer com que ela encontrasse solu¢des para conseguir resolvé-
las. Sendo assim, quanto mais tentativas de solucionar problemas fossem
encontradas, mais a aprendizagem seria internalizada.

‘O estudioso Jean Piaget, tentando entender como a criangca aprende,
pesquisou como se desenvolve o pensamento humano desde o nascimento
da crianga até a adolescéncia. Com o resultado dessas pesquisas, ele criou
a Teoria Interacionista-construtivista. Essa teoria explica que o
desenvolvimento do pensamento da criangca € um processo que acontece
em estagios. Esclarece que cada estagio é importante e necessario para
gue a crianca alcance o estgio seguinte. Isto quer dizer que a crianca nao

pode pular nenhum estagio: ela precisa viver todos eles para que o
aprendizado acontega”. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2005)

Dentro de sua teoria um dos maiores passos para descobrir como e quando
a crianca aprende, foi o estagio de desenvolvimento cognitivo. Quatro estagios que
explicam as transicoes que elas sofrerdo ao longo da vida, classificados por tudo
que a crianca sera capaz de aprender naquele periodo. Essa teoria norteia até os

dias de hoje todos os processos de aprendizagem que ocorrem na vida do individuo.

Ja Lev Vygotsky (apud Khol 2010) ia pela vertente sécio interacionista, onde

se faz necesséario a interacdo individuo-meio-cultura, exaltando as relacbes do
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homem com o0 meio em que vive com sua cultura e com ele préprio no seu processo
de aprendizagem. Foi & primeira teoria a considerar a crian¢ca no ambiente escolar, e
Nnos processos psicologicos que envolvem as relacbes humanas de interagir como
forma de aquisicdo de conhecimento. Ele pensou ndo s6 na qualidade dessa
interacdo, mas também nela como construgéo de aprendizados significativos.
“Para o socio-interacionismo, o desenvolvimento humano é visto como
realizacdo coletiva e ndo individual, pois é na interagdo continua com outros
seres de sua espécie que a criangca desenvolve todo um repertério de
habilidades consideradas humanas. Ela passa a participar do mundo

simbdlico do adulto, compartilhando da historia”. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2005)

Segundo Vygotsky (apud Khol 2010), o ser humano s6 aprende em contato
com outro, essa interacdo € de suma importancia no processo de desenvolvimento
completo do homem. Através dessa relacdo direta entre os individuos ocorre a troca
de experiéncias que irdo desenvolver a maturacdo das estruturas cognitivas.
Portanto, via a escola e a socializacdo ocorrida no ambiente escolar como fator

determinante para que o aprendizado ocorra.

Talvez ele tenha sido o que mais se aproximou dos problemas de
aprendizagem vividos pelas criangas. Vygotsky elaborou toda sua teoria pensando
na crianca que vive em constante contato com o mundo cultural e social, por isso,
ela era um sujeito histérico de saberes. Considerando que as interacdes vividas na
primeira infancia seria a ligagdo para uma vida adulta pautada no desenvolvimento
de todas as potencialidades.

“E essa importdncia que Vygotsky d& ao papel do outro social no
desenvolvimento do individuo cristaliza-se na formulagdo de um conceito
especifico dentro de sua teoria, essencial para a construgcao de suas ideias

sobre as relagcbes entre desenvolvimento e aprendizagem: o conceito de
zona de desenvolvimento proximal®. (KOHL, 2010)

Ele também elaborou a teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal, aquilo
que esta entre o0 que a crianca realmente sabe, e 0 que esta potencialmente préxima
de aprender. Para que essa aprendizagem aconteca na ZDP se faz necessaria a
intervencdo de um parceiro mais experiente, que possa utilizar de conhecimentos
gue ajudem a crianca a alcancar todo seu potencial. Apds essa nova aprendizagem
ser internalizada ela deixa de ser potencial e torna-se real, levando-a a um novo
estagio de ZDP.
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“Para Vygotsky existem dois tipos de significados atribuidos a
aprendizagem. A primeira € o sentido dado a uma coisa de acordo com a
experiéncia individual que se teve, outra é o significado que damos as
coisas através da cultura que vivemos e do contexto sécio cultural. Dessa
forma esse processo de aprendizagem seria mediado pela interacdo da
crianga com o mundo”. (MATUI, 1995)

Toda teoria elaborada por Vygotsky ja pensava uma aprendizagem em que
a formulacdo de significados era parte fundamental nesse processo. E esses
significados ndo deveriam ser atribuidos somente aos contetdos escolares, mas
principalmente ao conhecimento de mundo da crianga. Portanto, para ele a
aprendizagem s6 teria valor se essa provocasse sentido no individuo, sendo assim

relaciona-se diretamente com a teoria de Ausubel.

A teoria de Henri Wallon (apud Galvdo, 1998) que também era sécio
interacionista visava o0 desenvolvimento da pessoa completa, e principalmente a
afetividade nos processos de aprendizagem. Para ele as emocdes nos processos
pedagogicos favoreciam o crescimento afetivo, pessoal e intelectual da crianca.
Portanto, a crianga ndo era vista somente como mero depdsito de conhecimentos,
mas sim como sujeito principal no seu aprendizado.

“Jamais pude dissociar o biolégico do social, ndo porque os creia redutiveis
um ao outro, mas porque me parecem, no homem, tdo estreitamente
complementares desde o0 nascimento que é impossivel encarar a vida

psiquica de outro modo que ndo seja sob a forma de suas relagbes
reciprocas”. (WALLON, 1951 apud ZAZZO, 1978)

Na teoria de interfaces de Wallon (apud Galvéo, 1998), buscava entender o
adulto formado, observando a crianca. Ao observar 0s processos psicoldgicos,
ambientais e intelectuais que a crianca passava no decorrer de sua infancia, poderia
assim verificar a evolucdo sofrida no seu desenvolvimento. Através dessa
observacédo considerava de suma importancia que a crian¢a desenvolvesse todo seu
potencial afetivo na construcdo da aprendizagem, para que quando adulto exercesse

com habilidade suas func¢des sociais.

Ele acreditava que o individuo tinha que passar por crises e conflitos
internos para que pudesse se desenvolver afetivamente, cognitivamente e
socialmente. Era através dessas crises e conflitos que o sistema cognitivo
desenvolveria maturidade, processo esse que envolvia as func¢des biologicas, e

experiéncias afetivas resultados de novas situacfes vivenciadas, essas envolviam
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funcbes fisioldgicas. Que no fim serviriam para reestruturar novas situacdes de

aprendizado na vida da crianga.

Também acreditava que a crianca passava por estagios de
desenvolvimento. Porém esses estagios seriam concebidos por rupturas,
desequilibrios e reestruturacbes muito mais no campo afetivo do que no cognitivo
como pensava Piaget. Esses estagios levariam a crianga a construir um aprendizado
gue trouxesse sentido pessoal, e transformaria a criangca em um adulto mais seguro
no sentido emocional.

“Para Wallon, o surgimento de uma nova etapa do desenvolvimento implica
na incorporagdo dindmica das condi¢cdes anteriores, ampliando-as e
ressignificando-as. A crianga atravessa diferentes estagios que oscilam
entre momentos de maior interiorizagdo e outros mais voltados para o

exterior, sendo possivel demarcar alguns deles ao longo do
desenvolvimento infantil”. (GALVAQO, 1998)

Na concepcao de Wallon (apud Galvao, 1998), a afetividade € vista como
uma linguagem antes da linguagem, pois 0 ser humano se comunica com 0O outro
desde sempre €&, pois, geneticamente social, (PILETTI; ROSSATO, 2012). Com isso
podemos afirmar que Wallon desenvolveu todo um postulado tedrico que acreditava
gue a crianca sentia aquilo que estava aprendendo, e se comunicava através dos
sentimentos. Portanto a afetividade era fator de extrema importancia para atingir
uma aprendizagem com sentidos, e que o fator emocional jamais poderia ser
desconsiderado nesse contexto.

“O postulado de Wallon, no que tange ao desenvolvimento da inteligéncia,
surge como critica ao de Piaget, pois a inteligéncia, para ele, surge depois
da afetividade, de dentro dela e conflitando com ela, pensamento que talvez
nos explique porque os alunos aprendem mais quando “gostam” do
professor. Por isso nutrir a inteligéncia incorre em primeiro alimentar a
afetividade, ndo aceitando possibilidade de haver um ponto terminal para a

inteligéncia, haja vista que 0s processos mentais superiores S&o
intermediados”. (DANTAS, 1983)

Em sua teoria, assim como as de Ausubel as aprendizagens anteriores das
criangcas também serviam de base para se apropriar de novos conhecimentos.
Dessa forma, a crianca sempre era portadora de conhecimentos prévios que seriam
acionados para assimilar novos conhecimentos. Sendo assim, essa aprendizagem ja

deveria ter sentido na constru¢cdo emocional da crianca.
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A teoria humanista tinha seu foco de aprendizagem direto na crianca, tendo
plena liberdade de aprender aquilo que lhe tem real valor pratico. Um dos principais
pensadores dessa teoria foi Carl Rogers, que via a aprendizagem como construcao
pessoal, e que 0 sujeito é livre para escolher o que e porque deseja aprender
determinado conteudo, tendo assim suas atitudes valorizadas. “Por aprendizagem
significativa entendo aquilo que provoca profunda modificagdo no individuo. Ela é
penetrante, e ndo se limita a um aumento de conhecimento, mas abrange todas as
parcelas de sua existéncia” (ROGERS, 1978).

“‘De acordo com os pressupostos do humanismo o homem ndo esta
determinado pela situagdo imediata, ou pela experiéncia passada, por
nenhuma condicdo (cultura, histdrica, natural, etc.), pois tem sua
capacidade de autonomia, de sobrepor-se a determinacdes de qualquer

natureza, tem ao poder de escolher um ato ou ndo, independentemente das
forcas que o constrangem”. (PILETTI; ROSSATO, 2012)

Rogers (1978) acreditava na intervencao facilitadora e na escuta sensivel do
educador como ponto de partida para a relacdo ensino aprendizagem. A crianca
tinha que sentir seguranca durante esse processo e néo sofrer julgamentos, para
poder fazer uma ponte entre o ato de aprender e o significado que esse aprendizado
teria na construcdo de sua vida. Pois a pessoa se constréi a partir dessas

experiéncias e ndo somente através dos conteudos académicos.

Para ele a aprendizagem era o préprio processo de aprendizagem, ou seja,
acreditava na construcdo gradativa, cumulativa e coletiva do individuo. O
desenvolvimento cognitivo era um processo infinito, que se dava ao redor e no
interior de si mesmo e via ho ambiente escolar o lugar mais propicio para que iSso
acontecesse. Visto que a escola ndo recebe somente um aluno, mas sim uma

pessoa inteira.

O aluno deveria ser conduzido de forma consciente, rigorosa e afetiva na
construcéo da sua aprendizagem. Tentando entender e criando um novo significado
para as experiéncias adquiridas, o aprendizado se transformaria no interior de cada
um dando um novo sentido para vida. Nesse processo, 0 que realmente importava

era o desenvolvimento total da crian¢a, em ajuda-la a aprender a ser pessoa.
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A teoria humanista de Rogers vem corroborar com 0s pensamentos de
Ausubel a respeito da aprendizagem. A aprendizagem ndo somente tinha que ser
significativa, mas também deveria desenvolver capacidades cognitivas, emocionais
e sociais de maneira ampla e progressiva na vida da pessoa. Sendo assim, para ele

aprender seria criar novos significados para a vida.

Para Paulo Freire (2010), somos seres inacabados, dessa forma estamos
sempre em processo de aprendizagem. Para ele o aprendizado se da através de
processos dialégicos, de uma tomada de consciéncia, onde o sujeito se percebe
participante ativo na busca por seu conhecimento. Sendo assim, sua teoria foi uma

critica a forma de educacao que era praticada na época.

Para ele ensinar ndo era apenas transferir conhecimento, e o professor nédo
era o unico detentor de saberes na sala de aula. Via na bagagem trazida pelos
alunos o grande ponto de partida na busca pelo conhecimento. Quando o professor
valorizava esse pré-conhecimento do aluno a aprendizagem se daria de forma mais
facil e significativa.

“A valorizagdo da cultura do aluno é a chave para o processo de
conscientizagdo preconizado por Paulo Freire e estd no amago de seu
método de alfabetizacdo, formulado inicialmente para o ensino de adultos.
Basicamente, o0 método propde a identificacdo e catalogacao das palavras-
chave do vocabulario dos alunos - as chamadas palavras geradoras. Elas
devem sugerir situa¢des de vida comuns e significativas para os integrantes

da comunidade em que se atua, como por exemplo, "tijolo" para os
operarios da construgdo civil”. (FERRARI, NOVA ESCOLA, 2008)

Sua teoria seguia na contramao do ensino tradicional, onde o aluno nao
tinha voz e era oprimido por um sistema de ensino onde ndo se encontrava nenhum
significado. Ao propor uma pratica de sala de aula que pudesse desenvolver a
criticidade dos alunos, Freire condenava o ensino oferecido pela ampla maioria das
escolas (isto €, as "escolas burguesas"), que ele qualificou de educacéo bancaria,
(FERRARI, NOVA ESCOLA, 2008). Essa por sua vez, via o aluno como depoésito de

conhecimentos transmitidos.

Freire (2010) pensava uma educacdo problematizadora, onde o proéprio
sujeito percebesse a importancia do ato de aprender como forma de libertacdo. O

ato de conhecer envolve fundamentalmente o tornar “presente” o mundo para a
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consciéncia (SILVA, 2014). Somente esse conhecimento seria capaz de dar
significado as coisas do mundo.
“O ato de conhecer nédo é, entretanto, para Freire, um ato isolado, individual.
Conhecer envolve intercomunicacao, intersubjetividade. Essa
intercomunicacdo é mediada pelos objetos a serem conhecidos. Na
concepcao de Freire, é através dessa intercomunicagdo que os homens

mutuamente se educam, intermediados pelo mundo cognoscivel”. (SILVA,
2014)

Ele acreditava que toda aprendizagem deveria de fato fazer sentido na vida
do sujeito. E que para isso toda a bagagem trazida pelo individuo deveria ser usada
como ponto de partida para a construcdo de novos conhecimentos. Ele ndo somente
acreditava na aprendizagem significativa como Ausubel, mas também via nela a

Unica forma de libertacdo de uma classe oprimida pela educacao tradicional.

1.4 O COGNITIVISMO DE DAVID AUSUBEL

E enfim a teoria cognitivista de David Ausubel que acreditava na integracao

e organizacdo de todo conhecimento das estruturas mentais. Pensava que a

aprendizagem so ocorreria de forma significativa se tivesse bases para se ancorar,

gque quando se recebe um novo conhecimento, esse por sua vez deve se

correlacionar com o saber prévio, para que as estruturas cognitivas trabalhem para

internalizar esse novo saber. Essa interagdo constitui para Ausubel, uma experiéncia

consciente, claramente articulada e precisamente diferenciada, que emerge quando

sinais, simbolos, conceitos e proposicbes potencialmente significativos sé&o
relacionados a estrutura cognitiva e nela incorporados, (MASINI, 1999).

“A psicologia cognitivista, também conhecida por cognitivismo preocupa-se

com o processo da compreenséo, transformacgéo, armazenamento e uso da

informacédo envolvida na cognicdo. Dessa forma a concepcdo cognitivista

deveria promover a constru¢do do desenvolvimento mental de forma que o

individuo fosse protagonista no seu processo de aprendizagem”.
(MOREIRA; MASINI, 2006).

Para Ausubel (MOREIRA, 1999) no processo de aprendizagem néo se pode

de forma alguma desconsiderar os saberes prévios do individuo. Considerar que a
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crianca possui uma bagagem de saberes anteriores, e com ela ira fazer conexdes
com os conteudos novos para dar a eles um novo significado, e transforma-los em
novas aprendizagens. Com isso o individuo € considerado sujeito autor de sua

prépria aprendizagem.

O cognitivismo contrapde totalmente o que o behaviorismo afirmava que o
ser humano aprendia somente com as experiéncias. A cognicdo enfatiza o ato de
conhecer, ou seja, como o individuo conhece o mundo. Portanto, priorizava a
correlacdo desses conhecimentos, sua percepcdo, e compreensao deles nas
estruturas cerebrais.

“A grande contribuicdo da teoria de Ausubel foi de fato, a proposta da
aprendizagem significativa. Entendida como o significado dado a
aprendizagem pelo aprendiz, a partir da incorporagdo de um novo material
as estruturas cognitivas ja existentes nele. Desta forma, h4, através da

elaboracdo da compreensdo do novo, todo um processo de atribuicdo
pessoal’. (TARGINO, 2013)

O cognitivismo de Ausubel € um caminho que busca responder a essas
questdes, ao se propor estudar o ato da formacdo de significados ao nivel da
consciéncia ou, em outras palavras, ao estudar o ato da cognicao, (MASINI, 1999).
Dando ao individuo uma percepcéao real do mundo a sua volta, podendo assim fazer
conexdes que possam ajuda-lo na diferenciacdo e compreensdo dos conteudos
assimilados pelas estruturas mentais. E essa compreensdo € 0 que trara

significados reais aos conhecimentos adquiridos.

A teoria de aprendizagem significativa veio para contrapor as ideias
empiricas da época. Para ela, o individuo ndo aprendia somente com 0 meio, e sim
através dos processos mentais, e que a escola é o espaco real de aprendizado para
a crianca. Sendo esta responsavel por oferecer conteudos que os alunos possam

relacionar e transformar em aprendizagens significativas.

“Conceber o processo de aprendizagem como prioridade do sujeito implica
valorizar o papel determinante da interagdo com o meio social e,
particularmente, com a escola. Situacbes escolares de ensino
aprendizagem sdo situagBes comunicativas, nas quais os alunos e
professores co-participam, ambos com uma influéncia decisiva para o éxito
do processo. A abordagem construtivista de ensino e aprendizagem, a
relagdo cooperativa entre professor e aluno, os questionamentos e as
controvérsias conceituais, influenciam o processo de construcdo de
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significado e o sentido que alunos atribuem aos conteudos escolares”.
(BRASIL, 1998)

A escola como espaco de construcdo da aprendizagem € o ambiente
pensado na teoria de Ausubel para que ela ocorra de forma significativa. Dessa
maneira, além de considerar a bagagem trazida pelo aluno, o ambiente também é de
maxima importancia para promover essa aprendizagem. Sendo assim, as situacdes

de interacdo da crianca com o meio também facilitariam esse processo.

A teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel vem de encontro
com os problemas de aprendizagem que enfrentamos hoje nas escolas. Muitas
vezes nao conseguimos diagnosticar porque essa aprendizagem nao faz nenhum
sentido para a crianca, ocasionando assim uma falta de interesse da crianca em
aprender. Através dela podemos entender e considerar a crian¢ga como o principal
personagem nesse processo, e criar solugdes que auxiliem no seu aprendizado.

“A aprendizagem significativa tem vantagens notaveis, tanto do ponto de
vista do enriquecimento da estrutura cognitiva do aluno como do ponto de
vista da lembranca posterior e da utilizacdo para experimentar novas

aprendizagens, fatores que a delimitam como sendo a aprendizagem mais
adequada para ser promovida entre os alunos”. (PELIZZARI et al, 2002)

A aprendizagem ndo pode ficar restrita somente a conteludos escolares,
métodos e processos de ensino. O conhecimento ndo pode apenas ser transmitido
pelo professor e aprendido passivamente pelo aluno, pois ensinar e aprender com
sentido requer interacdo, emocao, percepcao e envolvimento de todas as partes. O
caminho para a aprendizagem significativa ndo é linear, mas sim um conjunto de

acOes que levam ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e social do sujeito.

O mundo passou por transformacdes jamais imaginadas por nés nesse
altimo século, dessa forma a maneira que se aprende também mudou. N&o
podemos mais pensar que a aprendizagem se limite somente a transferéncia de
conteudos sem sentido algum na vida da crianga, e nem mesmo uma aprendizagem
gue ndo possa ser usada para questdes além da sala de aula, questdes da vida
cotidiana. Sendo assim a teoria de aprendizagem significativa pensado por Ausubel
€ extremamente atual, dinamica, e acima de tudo engloba todas as necessidades

que uma crianga do mundo moderno necessita para aprender.
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Podemos dizer que as teorias de aprendizagem que foram desenvolvidas
com bases construtivistas comegaram a montar um quebra cabecas onde as pecas
seriam a base para a aprendizagem significativa. Sendo assim, cada teorico ao
formular sua epistemologia a respeito de como funciona 0s processos de
aprendizagem, chegaram mais perto de entendé-los. Entretanto, foi Ausubel quem
definiu que categoricamente que essa aprendizagem deveria fazer sentido na vida

da crianca.

Todas as teorias cognitivistas que antecederam a de Ausubel ja pensavam
em uma aprendizagem que fizesse sentido na vida da crianga. Seus pressupostos
evidenciaram de maneira clara que s6 levamos para a vida aquilo que nos faz real
sentido, e que nos facilita a forma de viver em sociedade. A partir de entdo, o ato de
aprender ndo pode mais ser visto somente como um meio de adquirir
conhecimentos escolares, mas sim, como forma de libertagcdo e emancipagéo do
sujeito na sociedade.

“Por muito tempo a pedagogia focou o processo de ensino no professor,
supondo que, como decorréncia, estaria valorizando o conhecimento. O
ensino, entdo, ganhou autonomia em relacdo a aprendizagem, criou seus
préprios métodos e o processo de aprendizagem ficou relegado a segundo
plano. Hoje sabe-se que é necessério ressignificar a unidade entre

aprendizagem e ensino, uma vez que, em Ultima instancia, sem
aprendizagem o ensino nao se realiza”. (BRASIL, 1998)

Hoje, nos questionamos a todo o0 momento o0 que acontece em sala de aula
gue impede a aprendizagem real das criancas. Nessa questado, alguns professores
se sentem despreparados para ensinar, enquanto outros colocam a culpa nos
alunos como forma de se isentarem das responsabilidades do fracasso escolar.
Portanto, a grande questéo a ser discutida nesse trabalho é de que maneira a teoria

de Ausubel pode nos auxiliar nesse processo.
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CAPITULO L. AS DIMENSOES DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA DE DAVID AUSUBEL

Durante muito tempo a Unica forma aceitavel de aprendizagem consistia no
método tradicional. Esse por sua vez, visava a aprendizagem por meio de
cansativas repeticdes e decorar contetudos para derrama-los em provas, sem que de
fato sejam entendidos e aprendidos. Dessa forma, a teoria da aprendizagem

significativa de Ausubel veio reformular as perspectivas de como se aprende.

Por séculos esse processo educacional se manteve ancorado em moldes
tradicionalistas, mecéanicos e se voltava para a formacgéo de operarios. A educacédo
era pensada de uma maneira engessada, ndo havia conexdo com o mundo, ndo se
pensava em desenvolver um individuo pensante, critico, integral com condicdes de

ocupar espaco em seu contexto social.

A educacéo era abordada somente de maneira tradicional, com foco em
conteudos desconexos e mantinha o docente como Unico portador do saber.
Pensava-se no educando de uma maneira isolada e imutavel, como um mero
receptor, uma mera tabula rasa. O processo educacional ndo era democratico, mais
sim um processo de dominacdo da massa para a manutencgéo do status quo.

“‘Dentre as varias razdes que podem explicar tal antagonismo, uma merece
especial destaque, qual seja, a adocéo, por grande parte dos professores,
de uma concepc¢do de ensino como transmissdo e as correspondentes
visbes de aluno como tabula rasa e de Ciéncia como um corpo de

conhecimentos prontos, verdadeiros, inquestiondveis e imutaveis”.
(SCHNETZLER, 1992)

Ao passo que a sociedade comeca a se desenvolver, a se integrar com
novas tecnologias, diversas teorias foram criadas pra fomentar a ressignificacdo do
processo educacional. Passa-se a pensar no educando como um ser portador e
produtor de cultura, de conhecimentos e que necessita se desenvolver de uma

maneira integral e concreta.

E nesse contexto de mudanca que surge a Teoria da Aprendizagem

Significativa pensada por David Ausubel, esta prega a valorizagcdo dos
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conhecimentos prévios dos educandos. Ausubel se ancora na ideia de que é
primordial respeitar a bagagem de cada individuo integrante do processo
educacional. Tudo deve estar conectado e ndo mais desconexo como nos moldes

tradicionais.

A Teoria da Aprendizagem Significativa trazida por Ausubel visa o
conhecimento prévio do aluno, valorizando-os e incentivando a constru¢do de
estruturas mentais utilizando mapas conceituais que permitam a constante
descoberta e redescoberta de varios outros conhecimentos, tipificando uma
aprendizagem cheia de significados, prazer e eficacia.

“A Teoria de Ausubel prioriza a Aprendizagem Cognitiva, que € a integragao
do contetddo aprendido numa edificagdo mental ordenada, a Estrutura
Cognitiva. Essa Estrutura Cognitiva representa todo um conteddo

informacional armazenado por um individuo, organizado de uma certa forma
em qualquer modalidade do conhecimento.” (VALERIO, 1999)

O capitulo que se segue busca explicar minuciosamente como Ausubel
pensou a aprendizagem significativa € como esta se d4 no ambito escolar. Utilizando
como base epistemoldgica a teoria de Ausubel para encontrar respostas aos
problemas de aprendizagem que enfrentamos atualmente nas escolas. E dessa
forma tentar achar solucdes que ajudem a melhorar a pratica pedagdgica em sala de

aula.

2.1 A TRAJETORIA DE DAVID AUSUBEL

Ausubel apresentou sua teoria por volta de 1963, quando a teoria
Behaviorista predominava e acreditavam que o0 sujeito sO aprendia se fosse
ensinado. E nesse cenario ele trouxe uma nova, e oposta, perspectiva a
behaviorista, levantada por Fernandes (2011) que afirmava que “aprender
significativamente é ampliar e reconfigurar ideias ja existentes na estrutura mental e

com isso ser capaz de relacionar e acessar novos conteudos”. O pesquisador Norte-
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Americano acreditava que 0 sujeito aprendia constantemente, estando em contato

direto ou indireto com a aprendizagem, formal ou informal.

David Paul Ausubel nasceu em 1918, e foi um renomado Psicélogo
Estadunidense. Durante sua trajetoria na educacao passou por momentos dificeis e
com isso se inspirou para aprimorar essa etapa. Judeu, filho de familia pobre e
imigrante da Europa ocidental, ndo aceitava as humilhacdes e castigos que a escola
tradicional tratava os educandos. Apostava em uma educacdo pacifica e
democratica. Um episédio que marcou sua infancia e o fez repensar o papel da
educacado na vida das pessoas foi quando foi repreendido e ficou de modelo para a
turma de meninos assustados.

"Escandalizou-se com um palavrdo que eu, patife de seis anos, empreguei
certo dia. Com sabdo de lixivia lavou-me a boca. Submeti-me. Fiquei de pé
num canto o dia inteiro, para servir de escarmento a uma classe de
cinquenta meninos assustados(...) A escola é um céarcere para meninos. O
crime de todos é a pouca idade e por isso os carcereiros lhes dao castigo.”

(AUSUBEL apud SILVA; EDILENE; MONICA; LINDONEIDE; ESTELA.
2012).

Com uma cultura que aceitava e acreditava no ensino tradicional regado a
muita violéncia e a formar seres nao pensantes, David, junto de seus colegas, se viu
desprotegido e sem poder reagir e aprender. Diante desses e, provavelmente,
muitos outros episodios traumatizantes, Ausubel, depois de formado se empenhou
em entender a educacdo e criar algo que fosse viavel para a escola. Para ele a
aprendizagem pronta, sem pensar, investigar, entender, ndo € aprendizagem, é

contetdo meramente passado pelo professor e reproduzido pelo aluno.

Infelizmente, essas questdes vividas por Ausubel antigamente, ainda séo

muito frequentes em sala de aula. Pensar que em pleno século XX| ainda é

praticada uma pedagogia do medo, onde o0 aluno € mero espectador e receptor

desse ensino nos leva a tentar entender como a aprendizagem pensada por Ausubel

pode mudar essa realidade. Sendo assim, a teoria de aprendizagem significativa nos
traz novas perspectivas no processo ensino/aprendizagem.

“Na aprendizagem significativa o0 novo conhecimento nunca é internalizado

de maneira literal, porque no momento em que passa a ter significado para

o aprendiz entra em cena o componente idiossincratico da significacao.

“Aprender significativamente implica atribuir significados e estes tém sempre
componentes pessoais. Aprendizagem sem atribuicdo de significados
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pessoais, sem relacdo com o conhecimento preexistente, € mecanica, nao
significativa”. (MOREIRA, 2006).

Nesse posicionamento de Moreira (2006), fica claro que a aprendizagem
significativa acontece quando ha ligacdes da realidade com o que esta sendo
construido, se ndo ha essa relagdo a aprendizagem fica perdida, pois é somente
mecanica. A aprendizagem que néo é relacionada com o meio que o aluno esta
inserido, sua realidade, seu cotidiano, ndo tem valor para 0 mesmo, portanto o
educador, mediador do conhecimento, precisa estar envolvido com a turma para

programar suas aulas, embasado na realidade que os alunos estéo inseridos.

Em 1963, Ausubel fez sua primeira tentativa de explicacdo de uma teoria
cognitiva da aprendizagem verbal significativa publicando a monografia “The
Psychology of Meaningful Verbal Learning”; no mesmo ano celebrou-se em lllinois o
Congresso em que interveio a conferéncia “Alguns aspectos psicolégicos da

estrutura do conhecimento”.

Moreira e Masini (2006) consideram a Teoria da Aprendizagem Significativa
como uma teoria cognitiva de reestruturacdo, para eles, se trata de uma teoria
psicolégica que se constroi desde um enfoque organicista do individuo e que se
centra na aprendizagem gerada num contexto escolar. Trata-se de uma teoria

construtivista, jA que é o proprio individuo-organismo o0 que gera e constréi sua

aprendizagem.

O pensamento de David Ausubel foi introduzido no Brasil no inicio da
década de 70 pelo Prof. Joel Martins, quando comecou a ministrar cursos de Pés-
Graduacao na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, baseados nas ideias

desse pesquisador norte americano (RONCA, 1994).

Em 1975, Ausubel esteve no Brasil na, PUC-SP, e coordenou um Seminario
Avancado que reuniu 25 pesquisadores de todo o Brasil. A partir dai, sdo inUmeros
os trabalhos de investigagcado que procuram estudar os mais diferentes aspectos da
teoria ausubeliana. N&o seria possivel fazer referéncia a todos os trabalhos, pois
eles ja sdo em numero bastante elevado, mas serdo contemplados alguns que, de
alguma maneira, lidaram com o0 mesmo problema gue nos interessa nesse momento
(RONCA, 1994).
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A origem da Teoria da Aprendizagem Significativa esta no interesse que tem
Ausubel por conhecer e explicar as condi¢gOes e propriedades da aprendizagem, que
se podem relacionar com formas efetivas e eficazes de provocar de maneira
deliberada mudancas cognitivas estaveis, suscetiveis de dotar de significado
individual e social (AUSUBEL, 1978).

Uma vez que ele busca conseguir com que as aprendizagens que se
produzem na escola sejam significativas, Ausubel entende que uma teoria da
aprendizagem escolar que seja realista e cientificamente viavel deve se ocupar do
carater complexo e significativo que tem a aprendizagem verbal e simbdlica. Assim
mesmo, e com objeto de conseguir essa significancia, deve prestar atencao a todos
e a cada um dos elementos e fatores que lhe afetam, que podem ser manipulados

para tal fim.

A partir deste enfoque, a pesquisa é complexa, trata-se de uma indagacéo
gue se corresponde com a psicologia educativa como ciéncia aplicada. O objeto da
mesma € destacar 0s principios que governam a natureza e as condi¢cdes da
aprendizagem escolar, o0 que requer procedimentos de pesquisa e protocolos que
atendam tanto aos tipos de aprendizagem que se produzem em aula, como as
caracteristicas psicolégicas que o estudante coloca em jogo quando aprende. De
igual modo, € relevante para a pesquisa 0 mesmo estudo da matéria objeto de
ensino, bem como a organizacdo de seu conteudo, ja que € uma variavel do

processo de aprendizagem.

2.2 AS PERSPECTIVAS DE AUSUBEL

Nos anos de 1970, as propostas de Bruner (Doutor em psicologia e
chamado “pai” da psicologia cognitiva) sobre a aprendizagem orientada para a
descoberta cobravam admiradores de forma acelerada. As experiéncias orientavam-
se a que os alunos nas escolas construissem seu conhecimento através da

descoberta de conteudos. Privilegiou-se, entdo, o ativismo e 0s experimentos dentro
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da classe. Perante a chegada do novo, criticou-se severamente o modelo expositivo
tradicional (VASCONCELQOS; PRAIA; ALMEIDA, 2003).

Ausubel reconheceu as bondades da aprendizagem orientada para a
descoberta, mas op6s-se a sua aplicacdo irreflexiva. Apds tudo ha que considerar
que a aprendizagem por descoberta tem wuma desvantagem: precisa
consideravelmente mais tempo para a realizacéo de atividades (PELIZZARI et al.,
2002).

Ausubel considera que a aprendizagem por descoberta ndo deve se
apresentar como oposto a aprendizagem que resulta de uma exposi¢ao
(aprendizagem por recepcao), pois este pode ser igualmente eficaz (em qualidade)
gue aquele, se aparecem certas caracteristicas. Ademais, pode ser notavelmente

mais eficiente, pois se investe muito menos tempo (PELIZZARI et al., 2002).

Assim, a aprendizagem escolar pode ocorrer por recepgcdo ou por
descoberta, como estratégia de ensino, e pode conseguir no aluno aprendizagens
de qualidade (denominados por Ausubel como significativos) ou aprendizagens de
baixa qualidade (memoristicos ou repetitivos) (VASCONCELOS; PRAIA; ALMEIDA,
2003).

Considera-se que a aprendizagem por recep¢ao nao implica, quando muito
se critica, uma atitude passiva do aluno, e também as atividades desenhadas para
guiar a aprendizagem por descoberta ndo garantem a atividade cognoscitiva do
aluno (MOREIRA, 2006).

2.3 CARACTERISTICAS DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE
AUSUBEL

Ausubel criou o termo “Aprendizagem Significativa” para contrasta-la com a
aprendizagem mecanica. Dessa forma, assegura que as caracteristicas da
aprendizagem significativa sdo 0s novos conhecimentos incorporando-se de forma

substantiva na estrutura cognitiva do aluno. Isto se consegue através de um esfor¢o
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deliberado do aluno por relacionar o0os novos conhecimentos com sSeus
conhecimentos prévios, sendo tudo isso o resultado de um envolvimento emocional
do aluno, isto &, o aluno quer aprender aquilo que € apresentado porque o considera
valioso (GOMES et al., 2008).

Nesse sentido, para Ausubel mesmo a aprendizagem mecanica tinha sua
funcdo para a aquisicao da aprendizagem significativa. A aprendizagem mecéanica
nao teria subsuncores para se ligar e formar novos conceitos, mas serviria para a
formacdo de novos subsuncores, pois traria novos conhecimentos que ao serem
repetidos. Dessa forma nenhum aprendizado para ele seria desperdicado nesse

processo.

Em contraste a aprendizagem mecanica caracteriza-se pelos novos
conhecimentos incorporando-se de forma arbitraria na estrutura cognitiva do aluno.
Ele ndo realiza um esforco para integrar 0os novos conhecimentos com seus
conhecimentos prévios e o aluno ndo quer aprender, pois ndo da valor aos

conteudos apresentados pelo professor (GOMES et al., 2008).

A aprendizagem significativa tem claras vantagens sobre a aprendizagem

mecanica, segundo Pelizzari et al., (2002):

Vantagens da Aprendizagem significativa de Ausubel

Produz uma retencdo mais duradoura da informacdo, modificando a estrutura
cognitiva do aluno através de rearranjos da mesma para integrar a nova

informacéo.

Facilita a aquisicdo de novos conhecimentos relacionados com os ja aprendidos de
forma significativa, j& que ao estar claramente presente na estrutura cognitiva

facilita sua relacdo com os novos conteudos.

A nova informagdo, ao relacionar-se com a anterior, é depositada na chamada

memoria de longo prazo, a qual é preservada do esquecimento além de detalhes

especificos menores.
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E ativo, j& que depende da assimilagdo determinada das faculdades de
aprendizagem por parte do aluno.

E pessoal, pois a significacdo das aprendizagens depende dos recursos cognitivos
do aluno (conhecimentos prévios e a forma como estes se organizam na estrutura

cognitiva).

Fonte: Pelizzari et al., (2002)

Apesar destas vantagens, muitos alunos preferem aprender de forma
mecanica, convencidos pela triste experiéncia que frequentemente os professores
avaliam a aprendizagem mediante instrumentos que ndo comprometem outra

competéncia que a lembranca de informacédo, sem verificar seu entendimento.

E necessario mencionar que os tipos de aprendizagem mecanica e
significativa sdo os extremos de um continuo em que ambos coexistem em maior ou
menor grau e na realidade ndo podemos os fazer exclusivos. Muitas vezes
aprendemos algo de forma mecanica e tempo depois, gracas a uma leitura ou uma
explicacdo, aquilo se torna significativo para nds; ou ao contrario, podemos
compreender em termos gerais o significado de um conceito, mas ndo somos

capazes de lembrar seu significado ou classificagcao.

De acordo com a teoria de Ausubel, para que se possa realizar a
aprendizagem significativa, € necessaria que se cumpram trés condi¢des, segundo
Tavares, (2004):

Condicdes necessarias para que a aprendizagem significativa se realize

1. Importancia da légica do material. Isto significa que o material exposto tenha
uma estrutura interna organizada, que seja capaz de conduzir a construcdo de
significados. Os conceitos que o0 professor apresenta, seguem uma sequencia
I6gica e ordenada. Isto é, importa ndo s6 o conteudo, mas a forma em que este é

apresentado.
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2. Significado psicolégico do material. Isto se refere a possibilidade de que o
aluno conecte o conhecimento apresentado com os conhecimentos prévios, ja
incluidos em sua estrutura cognitiva. Os contelidos entdo sdo compreensiveis
para o aluno. O aluno deve conter ideias inclusivas em sua estrutura cognitiva,
caso contrario, o aluno guardard na memaria de curto prazo a informacgéo para
contestar um exame mecanico, e esquecera depois, e para sempre, esse

conteudo.

3. Atitude favoravel do aluno. Conforme assinalado anteriormente, ndo basta o
aluno querer aprender para que se dé a aprendizagem significativa, pois também
€ necessario que possa aprender (significacdo logica e psicolégica do objetivo).
Entretanto, a aprendizagem ndo pode acontecer se o aluno ndo deseja que isSso
ocorra. Este é um componente de disposicdes emocionais e comportamentais em

gue o professor s6 pode influir por meio da motivacéo.

Fonte: Tavares, 2004

A educacao teve muitas evolucdes, iniciamos na educacado tradicional, ou
mecanica, que visa a aprendizagem por meio de repeticdes e conteludos
derramados pelos professores, sem interacdo dos alunos. A aprendizagem ocorre

apenas por um lado, o professor fala e os alunos escutam.

Na aprendizagem mecéanica, o conteludo é programado e passado, sem levar
em conta o ambiente em que estdo inseridos, como esta a turma, se ha dificuldade,
entre tantas outras coisas relevantes. JA na aprendizagem significativa, o professor
leva em conta como estd a turma, se todos estdo se encaminhando, se pode
avancgar, em que ambiente esta inserido, como consegue chegar aos alunos, e
também levanta os conhecimentos prévios dos alunos. A aula também € preparada,
entretanto, pode e deve sofrer alteragcdes no seu caminho, para que sejam sanadas

duvidas, e o conteudo seja significativo.

A aprendizagem significativa € dividida em trés conceitos, sendo eles:
Representacional, de Conceito e Proposicional. A aprendizagem representacional é

uma associacao simbolica béasica, que atribuiu significados sonoros e vocais aos
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simbolos. A aprendizagem de conceitos € a ampliacdo da representacional,
acrescendo significado as palavras, aumentando seu repertorio. A aprendizagem

proposicional €, por meio das preposi¢cdes, dar significado a hovas ideias.

Ausubel assinala trés tipos de aprendizagens, que podem acontecer de

forma significativa:

Aprendizagem de Representacdes

E quando o aluno adquire o vocabulario. Primeiro aprende palavras que
representam objetos reais que tém significado para ele. No entanto ainda ndo os
identifica como categorias. Por exemplo, a crianca aprende a palavra "mamae",

mas esta sé tem significado para se aplicar a sua propria mae.

Aprendizagem de Conceitos

O aluno, a partir de experiéncias concretas, compreende que a palavra "mamae"
pode se usar também por outras pessoas se referindo a suas préprias maes. O
mesmo ocorre com "papai”, "irma", "cachorro", etc. Também pode se dar quando,
na idade escolar, os alunos se submetem a contextos de aprendizagem por
recepcdo ou por descoberta e compreendem conceitos abstratos tais como

"governo"”, "pais", "democracia", "mamifero", etc.

Aprendizagem de Proposicdes

Quando o aluno conhece o significado dos conceitos, podendo formar frases que
contenham dois ou mais conceitos nos quais se afirme ou se negue algo. Assim
um conceito novo é assimilado ao integra-lo em sua estrutura cognitiva com 0s
conhecimentos prévios. Referida assimilacdo pode ocorrer mediante um dos

seguintes processos:

Fonte: MOREIRA, 2006

Referida assimilagdo da Aprendizagem de Proposicdes pode ocorrer

mediante um dos seguintes processos:
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Diferenciagdo Progressiva

Quando o conceito novo se subordina a conceitos mais inclusivos que o aluno ja
conhecia. Por exemplo, o aluno conhece o conceito de triangulo e ao conhecer sua
classificacdo pode afirmar: "Os triangulos podem ser isdsceles, equilateros ou
escalenos".

Reconciliacdo Integradora

Quando o conceito novo € de maior grau de inclusdo que os conceitos que o aluno
ja conhecia. Por exemplo, o aluno conhece os cées, 0s gatos, as baleias, os
coelhos e ao conhecer o conceito de "mamifero" pode afirmar: "Os caes, os gatos,

as baleias e os coelhos sdo mamiferos".

Combinacéo

Quando o conceito novo tem a mesma hierarquia que os conhecidos. Por exemplo,
o aluno conhece os conceitos de losango e quadrado e € capaz de identificar que:

"O losango tem quatro lados, como o quadrado”.

Fonte: MOREIRA, 2006

Quando um adulto assimilou um contetdo, as vezes esquece que isto € um
processo que, para o aluno, representa um esforco de acomodacao de sua estrutura
cognitiva. Lembrando a dificuldade que representa para uma crianca de menos de
seis anos compreenderem a relacdo entre: Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Brasil,
América Latina, etc. Precisara reconcilia-los mediante os tipos de assimilacdo acima

apresentados e o0 entendimento dos conceitos: municipio, estado, pais, continente.

A aprendizagem de proposi¢cdes € 0 que podemos apoiar mediante 0 uso
adequado de mapas conceituais, ja que estes nos permitem visualizar 0s processos
de assimilacédo de nossos alunos com respeito aos conteudos que pretendemos que
aprendam. Assim, seremos capazes de identificar oportunamente, e intervir para

corrigir, possiveis erros ou omissoes.
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2.4 SUBSUNCORES E FORMACAO DE CONCEITO

As subsuncbes sdo a base para ampliar os conhecimentos prévios. Eles
acontecem a partir do conhecimento ja existente e sao internalizadas de acordo com
sua relevancia, subsuncores sdo a base para a formacdo de conceitos. Para
Ausubel, o esquecimento faz parte da aprendizagem significativa, para que a nova
aprendizagem seja assimilada.

“‘Em termos simples, subsungor é 0 nome que se da a um conhecimento
especifico, existente na estrutura de conhecimentos do individuo, que
permite dar significado a um novo conhecimento que Ihe é apresentado ou
por ele descoberto. “Tanto por recepgdo como por descobrimento, a
atribuicdo de significados a novos conhecimentos depende da existéncia de

conhecimentos prévios especificamente relevantes e da interacdo com
eles”, (MOREIRA, 1999)

Exemplo de formacédo de subsuncores:

Uma cadeira tem:

Concluséo:
1 - Uma cadeira & um objeto que
tem pes, um assento e um encosto.
Subsungores: ° @ @ ou
2 - Uma cadeira ¢ um banco que

tem encosto.

Fonte: Moreira, 2010

Ausubel considera como fator fundamental para a aprendizagem de um novo
conhecimento, a estrutura cognitiva que possui o individuo. Por estrutura cognitiva

entende-se o conjunto de idéias, imagens, proposi¢des, conceitos e experiéncias
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que, previamente possui 0 sujeito e, que sdo relevantes para ele, além de sua

organizacgao hierarquica, desde o mais geral até o mais particular (MOREIRA, 1996).

A essas ideias, conceitos, experiéncias, etc., presentes na estrutura
cognitiva do aluno, Ausubel denomina “Subsuncgores”, que sdo os responsaveis de
servir de ponte cognitiva para que uma nova informagao (conhecimento) possa ser
assimilada pelo sujeito e incorporada a sua estrutura cognitiva.

"Se tivesse que reduzir toda a psicologia educativa a um Unico principio, seu
enunciado seria este: ‘O fator mais importante que influi na aprendizagem é

m

0 que o aluno ja sabe. Averigle-se isto e se ensine consequientemente™.
(AUSUBEL, 1980 apud MOREIRA, 1996).

Esta importante frase corrobora as ideias expressadas nos anteriores
paragrafos, onde se destaca a grande importancia de explorar 0s conceitos e
concepcles relevantes que previamente o aluno possui em sua estrutura cognitiva e
os tomar como referente para aprender os novos conteudos, por iSso nela esta a

grande sintese da teoria de Ausubel.

Uma aprendizagem se torna significativa quando uma nova informagéo
interage e se conecta de forma substantiva e ndo arbitrdria com um conceito
relevante ("subsuncor") preexistente na estrutura cognitiva do sujeito. Isto implica
que, as novas ideias, conceitos e proposigcdes “podem ser aprendidos
significativamente na medida em que outras ideias, conceitos ou proposicoes,
relevantes estejam adequadamente claras e disponiveis nas estruturas cognitivas do
individuo, e que funcionem como um ponto de "ancoradouro" as primeiras”.
(AUSUBEL, 1980 apud MOREIRA, 1996).

Quando se fala da relacdo substantiva e ndo arbitraria, se deve entender
gue referidas ideias se relacionam com algum aspecto existente especificamente
relevante da estrutura cognitiva do aluno. Como uma imagem, um simbolo, um
conceito ou uma proposicéo, 0s quais sao ja significativos para ele e, ademais tais
ideias (conhecimentos) ndo se assimilam textualmente, nem ao pé da letra, mas séo

reelaboradas e interpretadas.

Representacao da utilizagdo do organizador prévio como ponte para novos
conhecimentos:
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Fonte: Moreira, 2010

E importante destacar que os subsuncores que possui um individuo em sua
estrutura cognitiva, ainda que estejam claros, podem também ser instaveis, eles
estdo em permanente evolucdo e, a medida que interagem com novas informacdes
€ possivel afianca-los, tornando-os mais inclusivos e modifica-los.Como exemplo do
emprego de subsuncores, apresenta-se um caso de aplicagdo para o ensino da
fisica. Se os conceitos de movimento, aceleracdo e velocidade estdo presentes na
estrutura cognitiva de um individuo, estes servirdo de ancoragem para a
aprendizagem do movimento uniforme retilineo “MUR” e do movimento

uniformemente acelerado “MUA”.

Segundo propde Ausubel (apud MOREIRA, 1996), existem duas condi¢des
necessarias e indispensaveis para que seja possivel ocorrer uma aprendizagem
significativa durante todo processo de ensino e aprendizagem que se realize dentro
do ambiente escolar.Uma delas éo contetdo trabalhado em sala, que deve levar o
aluno a problematizar as situacoes, a outra é a vontade de o aluno aprender e fazer
relacdes desses conteudos de forma real.

25 OS MAPAS CONCEITUAIS NA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA
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Os Mapas Conceituais sédo diagramas nos quais indicamos relacdes entre 0s
conceitos ou palavras para reforcar a aprendizagem significativa. Nao podemos
confundi-los com organogramas, que ndo ha temporalidade, sequéncia e
direcionamento ou até mesmo com mapas mentais, pois sao livres e ndo ha relacédo
entre conceito.

“Mapas conceituais sao diagramas de significados, de relacbes
significativas; de hierarquias conceituais, se for o caso. Isso também os
diferencia das redes semanticas que nao necessariamente se organizam
por niveis hierarquicos e ndo obrigatoriamente incluem apenas conceitos.
Mapas conceituais também nao devem ser confundidos com mapas mentais
gue sao livres, associacionistas, ndo se ocupam de relacdes entre

conceitos, incluem coisas que ndo s&o conceitos e ndo estdo organizados
hierarquicamente”. (MOREIRA, 2006)

Esses mapas conceituais auxiliam a alinhar e organizar 0os conceitos
aprendidos significativamente em aula. Podemos observar a estrutura de um mapa

conceitual abaixo:

Producoes
Criativas

T

deve conduzir a

~
| 1. Estruturas de
conhecimento relevante bem

Conhecimento organizadas
Significativo Requer | 2. Empenho emocional para

com o ja existente

integrar o conhecimento novo

A

Um continuum

ou nao relevante

: 2. Falta de motivagio
Aprendizado | Resulta »| emocional para relacionar
mecanico de conhecimento novo com

conhecimento relevante
existente

I [ 1. Conhecimento pequeno 3

Fonte: Canas; Novak, 2005.
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Mapa Conceitual

estrutura esquematica

Para apresentar

estd fundamentado na teoria

apresentacdo de trabafos/ '4—p0de ser usado

para estudo
planejamentos de curriculos '

de David Ausubel

que estabelece que a apredizagem ocorre

ideias

atraves de por assimilagdo '

de

informagdes

palavras chaves

e conceitos '
palavras verbos

interligadas por
N A

preposices ou pequenas frases

|

Fonte: Moreira, 2010

No processo da aprendizagem € frequente que o0s alunos memorizem
mecanicamente 0S conceitos sem 0s relacionar com as ideias que eles ja
compreendem. Ausubel distingue a aprendizagem por repeticdo do que ele
denominou aprendizagem significativa, este Ultimo se produz quando o que aprende
relaciona os novos conhecimentos, de maneira organizada e substancial com o que
ja sabe. Nao obstante, a pessoa deve estar motivada com a integracdo a seus
conhecimentos da informacdo que recebe, de maneira que o0 que aprende seja
significativo para ela e desta forma esteja disposta a estabelecer essa relacao
substancial na esfera cognoscitiva (ALBINO; LIMA, 2008).
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Este método é utilizado como uma linguagem para a descricdo e
comunicacdo de conceitos dentro da teoria de assimilagao, teoria da aprendizagem
baseada num modelo construtivista dos processos cognitivos humanos, que
descreve como o estudante adquire conceitos e se organiza em sua estrutura
cognitiva. Assinala-se que o mapa conceitual € a principal ferramenta metodoldgica
desta teoria e que foi usado por pessoas dos mais variados niveis (ARAUJO;
MENEZES; CURY, 2002).

Os mapas conceituais contém tres elementos fundamentais: conceito,
proposicéo e palavras de enlace. Os conceitos s&o palavras ou signos com 0s quais
se expressam regularidades; as proposi¢cdes sdo dois ou mais termos conceituais
unidos por palavras de enlace para formar uma unidade semantica; e as palavras de
enlace, portanto, servem para relacionar os conceitos (SOUZA; BORUCHOVITCH,
2010).

Caracterizam-se pela hierarquizacao dos conceitos, ja que 0s conceitos mais
inclusivos ocupam os lugares superiores da estrutura gréafica, pela selecdo dos
termos que vao ser centro de atencdo e pelo impacto visual, jA que permitem
observar as relagdes entre as ideias principais de um modo singelo e rapido. E uma
maneira de representar graficamente as ideias ou conceitos. E importante considerar

as seguintes qualidades:

Seletividade: Antes de construir o mapa conceitual deve se selecionar os

conceitos mais importantes. Os conceitos aparecem s6 uma vez;

Hierarquia: Os conceitos ordenam-se de maior a menor de acordo a
importancia ou critério de inclusdo. Os de maior hierarquia, localizam-se na parte

superior.

Impacto visual: Deve ser claro, simples, atrativo e singelo, com uma
adequada distribuicdo dos conceitos que gere entendimento das idéias que se
querem organizar. (MOREIRA, 2006)
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Exemplo de formacédo de conceitos:

Experiéncia
Concreta

Aplicagdodos
Conceitos a APRENDIZAGEM Obsewaﬂ;ao
novas Reflexdo
situacdes

Formagdode '

conceitos

Fonte: Oliveira, 2013

Dadas essas condicdes, esta estratégia didatica pode ser um instrumento
eficaz para o desenvolvimento do pensamento cientifico nos estudantes, porque
neles se enfatizam as caracteristicas essenciais deste tipo de pensamento, o carater
hierarquico, o carater integrador e a multiplicidade de descri¢cdes. Existem também
ferramentas informaticas que permitem potenciar a aprendizagem visual do
estudante, de maneira que o pensamento se torna mais ativo que passivo para
chegar a construcdo de um novo conhecimento e tendo os meios para o fazer facilita

sua realizacé&o.

Sua representacao € através de graficos, nos e linhas, onde o no representa
0 conceito e as linhas as palavras de enlace para formar as proposi¢des. Os
simbolos para representar os conceitos que desejamos explicitar podem ter diversas
formas, o gréfico estara em dependéncia da idéia que se quer descrever, inclusive
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podem se utilizar figuras, fotos ou outros elementos que a representem com maior

nitidez.

Ausubel acreditava que a aprendizagem significativa acontecia quando a
crianga conseguia construir esses mapas mentais, interligados as matérias, ou seja,
interdisciplinarmente. Valério (1999) explica que “Esse processo de associagao de

informagdes inter-relacionadas denomina-se Aprendizagem Significativa”.

O mapa conceitual, baseado na teoria de aprendizagem de Ausubel e
constitui uma ferramenta muito utilizada em muitos locais no processo de ensino-
aprendizagem. Através da qual se pode organizar e expressar as ideias,
compreender e clarificar conceitos, aprofundar, processar, organizar modelos e
priorizar a informacdo. Bem como estabelecer proposicées que permitam

desenvolver um algoritmo para a localizacédo de informacao na Internet.

A teoria de aprendizagem significativa de Ausubel talvez seja a mais
completa quando pensamos no desenvolvimento integral da crianca. Ela unifica de
maneira total todas as outras teorias de aprendizagem da linha construtivista, para
se chegar a uma aprendizagem mais eficaz para a crianca. Constitui também um
método eficaz para o desenvolvimento de habilidades cognoscitivas e dedutivas, de
maneira que pode ser empregado para a identificacdo e abordagem de problemas

reais e desta maneira chegar a conclusdes e soluc¢des criativas e autbnomas.
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CAPITULO Ill. A SISTEMATIZACAO DA APRENDIZAGEM E A
FUNCAO SOCIAL DE APRENDER

A autonomia é uma das questbes mais debatidas hoje no ambito escolar. O
desenvolvimento da autonomia como principio educativo considera a atuacdo do
aluno, valoriza suas experiéncias prévias, buscando essencialmente a passagem
progressiva de situacdes em que o aluno € dirigido por outras pessoas, a situacdes
dirigidas pelo proprio aluno, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,
1998). Portanto, todas as vivéncias escolares da crianga devem favorecer a
construcdo da sua autonomia.

“Autonomia é a habilidade para dirigir a prépria vida, para definir metas,

comunicar e interagir, sentimentos de competéncia e habilidade para regular
as proprias agdes, decisdes e atitudes”. (NOOM apud CASTRO, 2011)

Sendo assim, autonomia é a capacidade de autoguiar, de gerir as préprias
acoOes e atitudes. O ser autbnomo € o ser que pensa, que age, que faz, que entende
o mundo a sua volta e interage com ele em uma relacédo de troca, onde a finalidade
€ a evolucédo individual e coletiva. Para que o sujeito tenha autonomia ele precisa

pensar e se fazer autbnomo.

Podemos comparar a autonomia ao mito “Alegoria da Caverna” de Platao,
onde ele faz uma analogia do conhecimento ou da falta dele, com que tipo de
cidadao a escola quer formar. Nesse sentido, a busca pelo conhecimento, no caso a
saida da caverna, leva o cidaddo a se questionar sobre 0 mundo a sua volta, no
comeco a duvida se a luz (conhecimento) é melhor que a escuriddo (ignorancia),
mas no fim é o conhecimento que transforma o individuo em uma pessoa auténoma.

“Platdo, ao propor um novo modelo educativo na Republica, objetiva tirar
pessoas da caverna da ignorancia. Procura fazé-las ascender o verdadeiro
conhecimento, para que ndo vivam na escuriddo, ndo vivam sob a falsa
impressdo do saber, por entender que as aparéncias dos objetos, ou seja, a

cOpia da coépia dos mesmos, ndo passam de imitacdo do verdadeiro
conhecimento” (RODRIGUES, 2007).

De acordo com os PCNs (1998), para se construir essa autonomia é de

fundamental importancia que se leve em conta toda a bagagem que o aluno tras de
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sua vida. Com isso, podemos afirmar que a teoria de Ausubel também pensava em
uma aprendizagem que levasse a crianga a autonomia, tanto no contexto
educacional, quanto no social. Sendo assim, uma aprendizagem significativa leva de
fato a autonomia do individuo.
“A autonomia do aluno em relagdo a construgdo do conhecimento (que se
traduz, por exemplo, por saber o que quer saber, como fazer para buscar
informacdes, como desenvolver um dado conhecimento, como manter uma
postura critica, comparando diferentes visdes e reservando para si o direito
de conclusdo) depende fundamentalmente do desenvolvimento da

autonomia moral e emocional, que envolvem autorrespeito, respeito muatuo,
seguranca e sensibilidade”. (PCNs, 1998)

Ha muito tempo o ser humano vem buscando autonomia. O homem de
Neandertal ja produzia técnicas que lhe possibilitavam viver de forma onde
pudessem saciar as suas necessidades, buscando assim sua autonomia. Porém,
com a evolucdo do mundo, e as mudancas causadas por isso, ele ndo se adaptou e

acabou sendo extinto.

Através dos tempos, e de acordo com cada momento histérico, o homem
precisa desenvolver aprendizagens que o possibilite ter autonomia em sua vida,
caso contrario a evolucdo ndo acontece. Sendo assim, se observarmos a histéria,
perceberemos que quase todas as guerras foram travadas pela luta por liberdade e
autonomia de povos, ou de nacdes. Haja vista que essa liberdade é que trara ao
homem a verdadeira percepcéo de si e do mundo a sua volta, e uma melhoria na

qualidade de vida.

Todas as vezes que o0 mundo passa por grandes transformacdes, o ser
humano também é obrigado a se transformar para acompanhar essas mudancas.
No ambito dessas modificacbes a educacdo estd sempre no centro das discussoes,
pois € através dela que o individuo aprende a lidar com novas transformacgdes que o
mundo exige. Por isso, 0 ensino aprendizagem jamais pode ser algo neutro, mas
também ndo podem ser condicionadas as necessidades de um modelo pré-formado

de sociedade.

Pensar uma aprendizagem significativa que leve a autonomia, em um
mundo que estd em constantes mudancas, principalmente nos ultimos cem anos,

nao € tarefa facil para o educador. Muitas teorias, metodologias, tendéncias foram
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descobertas e testadas a exaustdo para entender como a aprendizagem acontece
no individuo, e muitas tiveram éxito em algum momento da histéria. Entretanto, hoje,
apesar de ser o momento onde dispomos de maior repertorio para ensinar, talvez
seja 0 momento em que mais se tornou dificil aprender.
“Ao entendermos o ser humano como pessoa com singularidade, unicidade,
irrepetibilidade, dignidade e direitos proprios, a autonomia, procura
estabelecer uma relacdo de construcdo da individualidade, promovendo
uma cumplicidade reciproca que propicia 0 crescimento conjunto,
fundamentada nas necessidades individuais, interesses e desejos que
garantam a participacdo social. Nesse sentido, reciprocidade e autonomia,
enquanto vinculo social deve basear-se numa construcdo intersubjetiva e

pedagdgica permanente que garanta a totalidade e integridade do ser
humano”. (CASTRO, 2011)

Todos o0s processos educacionais, sociais, culturais e psicolégicos que
vivenciamos € o que nos daré subsidios para construir a nossa autonomia. Enquanto
criancas, somos seres heterbnomos, pois somos totalmente dependentes dos
outros, somos regidos pela vontade alheia mesmo tendo conhecimento do carater
real dos acontecimentos a nossa volta. Nos dias atuais, muitas vezes a crianga
continua sendo desconsiderada na tomada de decisdes, pois na visdo social a

crianca ndo pensa.

Muitos estudiosos fizeram definicbes para o que seria de fato autonomia, e
de como o individuo podia se apropriar dela. Mas em pleno século XXI o que vemos
sdo pessoas alienadas e que vivem suas vidas automaticamente sem nem mesmo
se dar conta dos problemas a sua volta. Dessa forma, devemos nos questionar que
tipo de educacdo queremos para nossas criangas, a que aliena e aprisiona, ou a que

faz pensar e liberta?

Hoje somos fruto de uma sociedade que se diz heterogénea, mas se faz
homogénea em todas as suas concepc¢des. Vivemos praticamente no automatico,
trabalhamos em empregos que nao gostamos, para consumir coisas que nem
mesmo precisamos. E tudo isso sem nos questionar em momento algum qual o

significado disso em nossas vidas.

E por ndo ter aprendido a importancia de criar significados para o mundo a
nossa volta, perdemos a autonomia de ser. Para nds, cada vez mais, o ter é o que

importa, ter o celular de Ultima geracdo, que nem sequer conhecemos todas as
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funcdes, ter aquela roupa que a propaganda da TV nos vendeu como descolada,
curtir aquele programa que todos irdo no fim de semana, vivemos a cultura
massificada. Essa cultura cada vez mais nos torna a copia de alguém, nos leva a
alienacao.
“Tudo é preparado como se houvesse somente mecanicos nesse mundo.
N&o ha lugar para o desenvolvimento da capacidade de perguntar - o fator
mais importante no desenvolvimento da inteligéncia e da ciéncia. O aluno
aprende que existe sempre uma resposta certa entre as alternativas

apresentadas, e que precisa apenas dar a solucdo para determinada
guestao preparada por outro". (ALVES, 2000)

Tudo é feito de uma maneira que o ser humano ndo precise pensar. Como
se 0 homem nao necessitasse questionar, e buscar respostas para suas
inquietacBes. Para desenvolver sua autonomia, 0 ser humano precisa ser inquieto,
ser petulante, precisa ndo se contentar com uma resposta que ndo o satisfaz e

buscar os porqués.

Dessa forma, ele tera consciéncia que a Unica maneira dele quebrar o
circulo vicioso de desigualdades, se questionando e se fazendo autbnomo € na
escola. Pois ele tera uma oportunidade de aprender o que realmente € importante
para se tornar um cidaddo e membro atuante da sociedade, a obter suas realizacdes
pessoais e profissionais e sonhar com um futuro mais digno. Pois a escola esta para
ensinar o aluno a ser autbnomo, e a viver com liberdade.

“A escola, com toda sua autoridade consegue transformar seus
“subordinados” (alunos) em sujeitos passivos. Ela consegue impor suas
ideias sem contestacdes, ensinando as criangas desde o principio a
absorver e repetir suas lices, tdo bem que se tornam incapazes de pensar

coisas diferentes. Tornam-se ecos das receitas ensinadas e aprendidas.
Tornam-se incapazes de dizer o diferente”. (ALVES, 2000).

A escola é o espaco maior de formacéo do ser humano, é la que as criangas
aprendem os conteldos escolares, a socializar, a interagir e a se construir como
pessoa. O que a escola faz, segundo Nitzesche, “é um treinamento brutal, com o
propésito de preparar vastos numeros de jovens, no menor espaco de tempo
possivel, para se tornarem usaveis e abusaveis, a servico do governo”, (ALVES,
2000). Podemos assim afirmar que a escola nao prioriza a aprendizagem real do
aluno, mas sim, uma aprendizagem subordinada aos interesses de manter o “status

guo” dessa sociedade.
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Na visdo Freiriana essa descontextualizacdo da aprendizagem € a grande
responsavel pelo o que ele chama de Pedagogia do Oprimido (2010). Nome dado
também aquela que foi a sua obra prima, ndo somente no ambito da educacéo, mas
principalmente em levantar questdes politicas e sociais, mostrando o abismo social
vivido pelos oprimidos. Em um pais onde os Unicos que possuem oportunidades e

autonomia de escolhas sédo aqueles pertencentes as classes dominantes.

Falar em autonomia sem mencionar Paulo Freire, € a mesma coisa que falar
de aprendizagem significativa sem mencionar Ausubel. Mas de todas as formas,
essas duas questbes estdo diretamente ligadas no contexto escolar. A
aprendizagem significativa sé acontece quando a crianca tem autonomia para

aprender, e a autonomia so6 é possivel quando ha uma aprendizagem significativa.

Nés, como educadores, vemos esses processos de despersonalizacao e
mecanizacdo da aprendizagem todos os dias. S&o0 muitos os profissionais que
insistem em manter um ensino tradicional, onde os alunos sao considerados como
objetos e ndo como sujeitos na questdo da aprendizagem. Sendo assim, os alunos
se sentem incapazes de aprender e totalmente desmotivados, aumentando assim a
evasdo escolar, e aumentando consideravelmente o numero de analfabetos

funcionais.

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2002,
acerca da quantidade de analfabetos funcionais no nosso pais, temos 32,1 milhdes
de analfabetos funcionais, ou seja, a escola ndo estd nem de longe cumprindo seu
papel, que é o de ensinar seus alunos a partir de propostas reais de aprendizagem,
e evitar a evasao escolar, por isso, temos um indice tdo alarmante. Pois a escola
nao é capaz de formar cidadaos preparados para tomar decisées e desenvolver seu
potencial dentro da sociedade.

“As escolas sado obviamente, planejadas para evitar que as criancas
aprendam o que realmente as interessa, assim como servem para ensinar-
Ihes 0 que devem saber. Dai resulta que a maioria delas aprende a ler, mas
ndo aprecia a leitura, aprende seus algarismos e detesta a matematica, se

tranca nas salas de aula e aprende o que bem entende nos sagudes, patios
e lavatérios”. (REIMER, 1979).
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Esse tipo de aprendizagem limita a criatividade e a criticidade das criangas,
tornando-os meros reprodutores de contetdos escolares, sem nem mesmo saber 0
que significam. Por isso, 0 que mais ouvimos das nossas criangas €, mas para que
esse aprendizado me servira na vida, para que aprender a historia do que aconteceu
antes de eu nascer, se vivo em outra época. O termo € aprender por aprender.

Sendo assim, a aprendizagem perde sua funcéo social, perde seu significado.

Podemos refletir sobre a quantidade absurda de brasileiros que nhem mesmo
conseguiram chegar a escola, e tiveram sua aprendizagem limitada ao senso
comum, sem acesso aos meios de informacdo e esquecidos pelo poder publico.
“‘Desumanizagéo, que néo se verifica apenas nos que tém sua humanidade roubada,
mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é distor¢cdo da
vocagao do ser mais” (FREIRE, 2010). Dessa forma ele critica ndo somente a
desumanizacdo que o ndo aprender gera, mas principalmente a formagao de um ser

humano animalizado.

E extremamente grave que a escola ndo perceba o seu papel na formac&o
da autonomia e construcdo da identidade de seu aluno. Mas, ainda mais sério, € o
educador achar que ndo é de sua competéncia formar essa criangca ha sua
integridade, moralidade e ética social. Vivemos em uma sociedade globalizada,
entdo a crianca que vocé ignorou hoje em sala de aula, pode ser aquela que te

roubara em algum farol amanha.

Por isso, ouvimos a todo o momento que o Professor é formador de opiniéo,
ele é exemplo, ele tem funcdo social. Muitas vezes parece até cliché, tirado de
algum livro de alguém que nem mesmo é educador, e este jamais esteve em sala de
aula vivenciando os problemas enfrentados pelos educadores. No entanto, se o
educador tiver consciéncia dessas fun¢des na hora de ensinar seus alunos, com

certeza formara cidadaos mais autbnomos.

Cabe, porém observar, que o papel do professor tem mudado muito nos
altimos tempos. Hoje, além de ensinar, o professor também tem a responsabilidade
de educar as criangas, ndo que iSsoO seja uma regra posta pela escola, mas houve

uma mudanca imposta pela sociedade, que delegou essa funcdo a escola. Dessa
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forma, o trabalho do professor perde a credibilidade, e ele se sente desmotivado e

muitas vezes até confuso de qual realmente € sua funcdo em sala de aula.

Com essa interpretacdo errénea da funcdo do educador em sala de aula,
perdemos muito na questdo da aprendizagem do aluno. Perde-se muito tempo com
indisciplina, onde a aprendizagem deveria estar ocorrendo, nesse momento, n&o
somente o professor se desvincula da sua real fungcdo, como também a
aprendizagem ndo acontece. E quando a aprendizagem ndo ocorre, compromete

diretamente a autonomia do educando.

Dessa forma, nés educadores devemos ver o ato de ensinar como uma
tomada de consciéncia, e o0 ato de aprender como uma forma de libertacdo. Ter essa
visdo do processo ensino aprendizagem pelas duas partes torna-o mais dinamico,
respeitando assim, as diversidades e o tempo do aluno. E proporcionando, além de
autonomia nos processos educacionais, uma aprendizagem realmente significativa.

“Para que ocorra a aprendizagem significativa €& necessario um
relacionamento entre o conteldo a ser aprendido e aquilo que o aluno ja
sabe, especificamente com algum aspecto essencial da sua estrutura
cognitiva. Esse tipo de aprendizagem exige um esfor¢co de raciocinio do
aluno para além da memorizagéo e da mudanc¢a de comportamento ao nivel
de categoria de conhecimento. Acredita-se ser um tipo de aprendizagem

para a construgdo e o desenvolvimento da autonomia do aluno enquanto
sujeito do processo”. (RONCA, 1980)

A tomada de consciéncia se faz necessario no processo ensino
aprendizagem. Tanto do professor que ensina, questionando-se gue tipo de pessoa
ele quer formar, como também do aluno, em tomar para si a responsabilidade de
construir seu proprio conhecimento. Na teoria de Ausubel, o aluno sé aprendera

significativamente se assim o quiser.

Também ndo podemos ser ingénuos de achar que sé por acreditarmos
gue a aprendizagem deve ser significativa e levar a autonomia isso acontecera como
um passe de magica. Isso é fruto de muito trabalho e empenho ndo somente do
educador, mas do aluno, dos profissionais, e de todo a comunidade que esta
envolvida naquele contexto escolar. Muitas serdo as dificuldades a enfrentar, e
muitas serdo as decepcdes que enfrentaremos, mas isso, nao podem ser

impedimentos nem desculpas para o trabalho n&o ir a diante.
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O aluno s0 ir4 tornar-se autbnomo a partir do momento em que ele tiver uma
aprendizagem significativa. Aprendizagem essa, que sO sera significativa se fizer
sentido para o aluno. Com isso, aprendizagem significativa e autonomia sédo dois

processos que devem caminhar juntos.

Para que o aluno aprenda significativamente, € necessario que o professor
leve em conta os conhecimentos que esse aluno ja possui. Para que ele aprenda é
necessario ligar seus conhecimentos prévios com os conhecimentos novos e assim
relacionar ambos os conhecimentos de forma significativa. Dessa forma, ensinar

consiste em tornar o aprendizado estimulante e interessante para o aluno.

O professor deve oferecer aos educandos tudo o que estiver ao seu alcance
para que eles se tornem autbnomos. Para que haja autonomia, o individuo precisa
pensar autbnomo e se fazer autbnomo. Sendo assim, o professor deve despertar
nos educandos, durante varias experiéncias, 0 ser autbnomo.

“‘Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. A gente vai amadurecendo

todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, &
processo, é vir a ser.” (FREIRE, 2006)

Sendo assim, o0 sujeito se faz autdnomo, se assim o quiser ser. Cabe ao
professor mediar, intervir, durante todo o processo de aprendizagem, para que o
individuo passe de sujeito a sujeito autbnomo, que busca e que faz diferenca, que

sabe argumentar e defender os interesses da comunidade.

Para que o educando se interesse pela sua propria autonomia, faz-se
necessario que busque e que veja a aprendizagem como algo desafiador. Que
perceba a importancia do aprender na sua vida. Caso contrario, tera uma

aprendizagem temporaria que em nada contribuira na sua constru¢do como pessoa.

Quando o educando se torna autbnomo, ele deixa de ser alheio, e passa a
ser questionador, de maneira que uma resposta simples ndo o satisfaz. Ele quer
sempre saber mais, quer respostas mais elaboradas, muitas vezes discordando, e
solucionando problemas. Com isso, ele relaciona o que ler o que ver e 0 que ouve,
ele traz questionamentos e debate com colegas e com educadores, contribuindo

para a melhoria da sociedade. Melo (2012)
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Portanto, quando se fala em professor mediador faz-se necessario tomar
alguns cuidados, para ndo deixar os alunos a mercé da propria sorte, e nem 0s
impedir de tomarem decisodes.

“E preciso dizer francamente que, sem o auxilio dos adultos, as criancas
podem, talvez, se organizarem sozinhas, mas sao incapazes de formular e
de desenvolver seus interesses sociais, isto €, sdo incapazes de
desenvolver amplamente o que esta na prépria base da auto-organizacao.
Acrescentariamos que o pedagogo ndo deve ser estranho a vida das
criangas, nao se limitando a observa-la [...] Mas, de outro lado, o pedagogo
ndo deve se intrometer na vida das criangas, dirigindo-a completamente,

esmagando-as com sua autoridade e poder”. (PISTRAK, 1981 apud PARO,
2011).

O educador precisa saber dosar sua interferéncia, tendo em vista sempre a
aprendizagem dos educandos. Mas sem esquecer que, eles precisam de
orientacbes e de caminhos, para tornarem-se autores de sua propria historia.
Ensinar e aprender sdo uma troca constante de conhecimentos, que leva a reflexao

de ambas as partes envolvidas.

Professor e aluno sdo sujeitos ativos no processo de ensino aprendizagem,
nenhum €& objeto do outro, ambos aprendem juntos nesse processo. E esse
processo exige criticidade de ambas as partes. Ou seja, buscar os porqués por tras

das respostas, o ser critico é aquele desconfiado, que quer sempre buscar e

aprender mais.

Portanto, o professor deve levar os seus alunos a tornarem-se cada vez
mais criticos, pois sendo criticos serdo autbnomos. Ao tornar-se critico o educando
deixa de ter uma visdo ingénua da realidade e comeca a ter uma Visao
epistemologica. Com um conhecimento sem fragmentos, mais bem elaborado,
através de pesquisas, de constatacdes. Ele deixa de lado a decoreba e comeca a
fazer uso do dialogo. (ALMEIDA, 2014)

“A ideia de que a autonomia, a dignidade e a identidade do educando
precisam ser respeitadas, caso contrario, 0 ensino tornarse-a inauténtico,
palavreado vazio e inoperante. E isto s6 é possivel tendo em conta os
conhecimentos adquiridos de experiéncia, feitos pelas criancas e adultos
antes de chegarem a escola. Assim, o ser humano é o Unico capaz de
aprender com alegria e esperanga, na convic¢do de que outro mundo €&
possivel. Aprender é uma descoberta criadora, com abertura ao risco e a
aventura do ser, pois ensinando se aprende e aprendendo se ensina. Eis
aqui, o verdadeiro sentido do termo autonomia”. (FREIRE, 1997)

65



Na contramé&o da aprendizagem significativa temos a aprendizagem
mecanica, que leva o aluno a aprender por aprender. Nesse tipo de ensino, 0s
conhecimentos prévios do aluno ndo séo levados em conta, e ele ndo precisa fazer
uso do que vai aprender. Sendo uma aprendizagem que faz o préprio aluno se

desinteressar de aprender, visto que ndo faz nenhum sentido para ele.

O aluno aprende tudo da maneira como foi ensinado, sem a preocupacao de
saber o que héa por trds daquele conhecimento, ou porgue ele deve aprender. Pouco
interessa se o educando ja possui algum conhecimento anterior do assunto ou nao.

O educando nédo questiona, e ndo busca saber mais do que esta sendo ensinado.

Nesse tipo de aprendizagem ndo h& a incorpora¢do do conhecimento novo
com o conhecimento que o aluno ja possui, o aluno é considerado uma tabula rasa.
Que ndo pensa, ndo questiona, ndo busca porqués. Portanto, contenta-se com o

que lhe é transmitido sem fazer questionamentos.

3.1 A AUTONOMIA NA APRENDIZAGEM SOB A VISAO DAS
TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Nesse contexto histérico podemos observar a evolucdo das tendéncias
pedagogicas na questao da aprendizagem e da autonomia. As tendéncias sao uma
forma de nortear o trabalho pedagogico da escola, de forma a identificar que tipo de
aprendizagem ocorre. Sendo assim, entendé-las € uma forma de saber que tipo de

pessoa se quer formar no ambiente escolar.

As tendéncias pedagdgicas sistematizaram o0 ensino, decidiram o que
ensinar e para quem ensinar. De acordo com as necessidades surgidas elas
determinavam um modelo de ensino a ser seguido. Portanto, existem questdes
importantes que devemos observar, como adoramos seguir modelos sem
guestionar, muitas vezes elas limitaram o trabalho do educador a formar pessoas

gue ndo pensam.
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“As tendéncias pedagdgicas sdo de extrema relevancia para a Educacao,
principalmente as mais recentes, pois contribuem para a conducdo de um
trabalho docente mais consciente, baseado nas demandas atuais da
clientela em questdo. O conhecimento dessas tendéncias e perspectivas de
ensino por parte dos professores é fundamental para a realizacdo de uma
pratica docente realmente significativa, que tenha algum sentido para o
aluno, pois tais tendéncias objetivam nortear o trabalho do educador,
ajudando-o a responder a questdes sobre as quais deve se estruturar todo o
processo de ensino, tais como: o que ensinar? Para quem? Como? Para
qué? Por qué?” (SANTOS, 2012)

Nesse contexto educacional surgiram duas vertentes pedagogicas, a
pedagogia liberal e a progressista. Para isso elas foram formuladas a partir das
necessidades que surgiram na sociedade, a Revolucédo Industrial e a chegada do
capitalismo foram determinantes nesse sentido. Entretanto, em um primeiro
momento elas tiveram muita influéncia na perda da autonomia, na forma de

aprender.

Tendéncias Pedagdgicas Liberais segundo Libaneo (1996) nada tém a ver
com educacdo democratica, mas sim com as divisdbes de classes impostas pela
sociedade capitalista que visa preparar o individuo para assumir seu papel na
sociedade de acordo com suas aptiddes. Mantendo uma cultura totalmente
individualista, mostrando exatamente qual o lugar de cada individuo dentro dessa

sociedade.

“O termo liberal ndo tem o sentido de "avancgado”, "democratico", "aberto",
como costuma ser usado. A doutrina liberal apareceu como justificativa do
sistema capitalista que, ao defender a predominancia da liberdade e dos
interesses individuais na sociedade, estabeleceu uma forma de organizacéo
social baseada na propriedade privada dos meios de producdo, também
denominada sociedade de classes. “A pedagogia liberal, portanto, € uma
manifestagao propria desse tipo de sociedade”. (LIBANEO, 1996)

Esse tipo de pensamento pedagdgico desconsiderava a construcdo da
autonomia do individuo. Sendo assim, as questdes de ordem social, econémicas e
politicas afetam diretamente a forma de ensinar. Nesse caso, 0os motivos do aluno
aprender eram desconsiderados, e ndo visava a transformacéo da sociedade, mas

sim a manutencéo de seu status.

Podemos afirmar que as tendéncias liberais ndo se preocupavam com as
questbes de aprendizagem da crian¢ca. Muito menos que visava uma aprendizagem

que a esséncia do aluno fosse considerada como ponto de partida para o trabalho
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pedagdgico, como Ausubel pensou. Dessa forma, ndo vemos nesse momento uma

aprendizagem de fato significativa para a crianca.

Segundo Libaneo (1996), a tendéncia liberal tradicional tinha como principal
conceito preparar o aluno para assumir seu devido papel na sociedade, mas ndo no
sentido de cidaddo, mas sim aquilo que a sociedade precisa. V& o professor como o
centro do processo ensino/aprendizagem, trabalha somente a transmissdo de
conhecimentos pelo mesmo, o aluno néo é visto como construtor de conhecimentos,
nao |lhe proporcionando o raciocinio critico, existe uma pratica de exercicios de
repeticdo e disciplina rigida. Nessa pedagogia tradicional tem uma falsa suposicédo
de que todos os homens s&o iguais, levando a crenca de que todos aprendam

utilizando o mesmo método.

Sendo assim, os alunos eram considerados homogéneos, onde todos
aprendiam por igual, eram considerados seres nao pensantes, sem criticidade, sem
raciocinio. A escola comparava-se a uma esteira de producdo, onde os alunos

entravam sem saber de nada e deviam sair prontos para viverem em sociedade.

Na tendéncia renovada progressiva segundo Libaneo (1996) os contetdos
séo estabelecidos através das vivéncias e problemas vividos pelos alunos. Apesar
de ainda dar énfase em prepara-lo para o seu papel na sociedade, tem uma maior
adequacao das necessidades sociais de cada individuo, aprender fazendo, sendo
internalizado pelo aluno assuntos que geram interesse, para sua formacao da
vivéncia diaria. E por meio de experiéncias se chega a solu¢des de problemas,
método baseado na estimulagdo e na motivagéo.

“A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcdo
preparar o individuo para o desempenho de papéis sociais, de acordo com
as aptidées individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a
adaptar-se aos varios valores e as normas vigentes na sociedade de
classes, através de desenvolvimento da cultura individual. A énfase no
aspecto cultural esconde a realidade das diferencas de classes, pois,

embora difundida a ideia de igualdade de oportunidades, néo leva em conta
a desigualdade de condigdes”. (LIBANEO, 1996)

Dessa forma, a escola continuava a formar o aluno para o mercado de
trabalho, para exercer uma funcdo de acordo com a classe social a qual pertencia.

N&o era dada ao aluno a oportunidade de transpor as barreiras da sua classe social
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e ingressar em outra profissdo. Era uma educagao totalmente voltada para manter a
elite no poder e os assalariados continuar onde sempre estiveram. Nao levava em
conta a desigualdade de condicbes, onde o pobre muito cedo tinha que parar de

estudar para ajudar no sustento da familia.

A tendéncia tecnicista segundo Libaneo (1996) molda o comportamento
humano através de técnicas especificas. O professor como transmissor de
conhecimentos e o0s alunos como meros receptores, ndo considera a bagagem
social na construcdo de conhecimentos, vé a lingua somente como um meio de
comunicacdo, e ndo como ferramenta para o aluno interpretar o mundo, visao
limitada somente ao mercado de trabalho, e em manter a estrutura capitalista.
Portanto, ndo possibilita ao aluno ter uma visdo de mundo mantendo as estruturas

sociais elitistas.

Ao desconsiderar a lingua como instrumento de mudanca, essa visdo
podava o desempenho dos educandos. Pois ndo viam nela as oportunidades de
conhecerem novas culturas, de conhecerem novos meios de mudanca. Nao era
dada aos educandos as chances de fazerem mudancas, mudancas essas de alta
relevancia para o tipo de sociedade em que viviam. Pois a intengcdo da elite era

manter a sociedade exatamente como estava.

A tendéncia renovada néo diretiva segundo Libaneo (1996) tem como dever
preparar o aluno para formacdo de suas proprias atitudes. A busca de
conhecimentos parte dos alunos baseia-se na facilitacdo de aprendizado, aluno
como centro de seu proprio aprendizado, ensinando a mudar a percepcdo da
realidade, tendo um foco mais psicologico, visa a mudanca interior do individuo,
tornando a avaliacdo tradicional sem sentido, jA& que o aluno por meio de seu
aprendizado se autoavalia. Tornando o professor um sujeito facilitador do processo

de aprendizagem.

A partir dessa tendéncia comeca-se a aparecer algumas mudancas na
educacédo. Pois 0 aluno ja é visto como ser que pensa, que busca, que faz diferenca.
Apesar de querer ver apenas a mudanca interior do individuo, e que os contetdos

nao tinham grande relevancia, este individuo ja pode comecar a buscar. E a partir do
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momento que ele busca, ele pode ir cada vez mais além, pode descobrir, pode criar
e recriar. E tem na figura do professor, ndo mais um transmissor de conhecimentos,
mais sim, alguém que o apoia psicologicamente, alguém que vai ajudar o aluno a se
encontrar, se aceitar. Mas ainda assim, essa tendéncia queria apenas moldar o
homem a situacéo atual, queria adequa-lo a situacdo que vivia.
“A pedagogia nao-diretiva prop6e uma educacdo centrada no aluno, visando
formar sua personalidade através da vivéncia de experiéncias significativas

que lhe permitam desenvolver caracteristicas inerentes a sua natureza
(LIBANEO, 1996) .

A pedagogia progressista faz uma analise critica das realidades sociais.
Cujo objetivo € a compreenséo da realidade pelo sujeito. Sendo o sujeito autor de
sua propria histéria.

Tendéncia progressista libertadora, segundo Libaneo (1996) é uma atividade
onde professores e alunos vivem uma realidade, e nela aprendem. Passando a ter
consciéncia dessa realidade, comecam a atuarem para mudar a realidade em que
vivem, no sentido de transformacéo social. Ela questiona as relacbées do homem

com 0s outros homens e com a natureza, visando sempre a transformac;ao.

A partir dos temas geradores que sdo extraidos da vida dos educandos, é
que se parte para a acdo pedagdgica. Contetdos tradicionais ndo sdo bem-vindos,
pois cada aluno tem sua prépria histéria de vida. O foco ndo € transmissdo de
conhecimento, mas sim despertar no educando uma nova forma de relacdo com as
experiéncias vividas. Caso necessite de textos para leitura, esses textos serdo da

prépria autoria dos alunos com o auxilio do professor.

O relacionamento professor/aluno & horizontal, onde ambos atuam como
colaboradores do ato de conhecer. Nao existe nenhuma relagéo de autoridade, pois
esta tornaria irrealizavel o ato de conscientizacdo. O professor ndo se ausenta, mas
permanece presente deixando o grupo de alunos livres para se expressarem sem se

neutralizarem.

E uma educacdo critica que leva o aluno a pensar e a ser questionador.
Onde o professor instiga o educando a buscar os porqués de tudo, de forma a

transformar e buscar meios para mudar a realidade em que vive. O foco do
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professor é a aprendizagem significativa, onde os conhecimentos dos alunos e suas

experiéncias séo levados em conta.

Tendéncia progressista libertaria, segundo Libaneo (1996) espera que a
escola exerca o papel de transformar a personalidade dos alunos no sentido
libertario. O aluno aprende e leva para seu meio tudo o que aprendeu, disseminando
assim, por todo o meio ao qual participa. Essa é uma maneira da sociedade fugir da

burocracia, dos controles de impedem a autonomia dos educandos.

Os conteudos das disciplinas estdo a disposicdo dos alunos, mas nada é
cobrado, mais importante que os conteidos € uma aprendizagem resultante da
vivéncia em grupo e na sociedade. Principalmente quando o educando participa
criticamente, pois o0s conteudos fundamentais sdo aqueles que advém das
experiéncias dos alunos. Dessa forma, os conteddos apresentados tornam-se uma
complementagcdo para os conhecimentos ja adquiridos de forma mais complexa,

onde leva a uma nova visao de mundo.

Ainda se tratando da pedagogia progressista libertaria, nela ndo ha coacéo
por parte do professor, ele € um orientador. E se mistura aos alunos sem expor
necessariamente sua opinido, para colaborar e participar das atividades em grupo.
Ele modifica o pensamento do grupo, para que alcancem o que é esperado.

Tendéncia “progressista critico social dos conteudos” segundo Libaneo
(1996) difundir os contetudos é papel da escola, conteidos esses que devem ser
concretos, totalmente associados a realidade social. A escola é vista como
apropriagcdo do saber, pois pode contribuir para acabar com as desigualdades
sociais. E agir com ela é contribuir para a melhora da sociedade.

Quanto aos conteudos, esses devem ser reais, que fagam parte da realidade
dos educandos. Podendo os mesmos ser de outras culturas, mas que sejam reais,
levando estes a terem a oportunidade de conhecerem, respeitar, apreciar e valorizar
outras culturas e saberes. Devem ser aprendidos e nunca reinventados. Devem

estar ligados a significados humanos e sociais (LIBANEO, 1996).

As aulas devem partir das experiéncias dos alunos que vao sendo
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confrontadas com o saber que ja estd posto. O professor vai confrontando a
realidade dos alunos com os acontecimentos, fazendo uma relagéo entre teoria e
pratica. De forma que o aluno compreenda a relacdo da interacédo entre o sujeito e 0

meio, da realidade que ele vive, buscando ligar realidade e conteudo.

O papel do professor € de mediar a aprendizagem, despertando no aluno a
vontade e o desejo de aprender. Pois 0 aluno precisa de uma intervencéo, que lhe
faca querer ir além, a partir de suas vivencias buscar novas experiéncias para
adquirir mais conhecimento. Para tanto, cabe ao professor buscar conteddos que se
liguem diretamente com a realidade dos alunos, para que experiéncias e contetdos
se completem no diz respeito a apropriagcdo do saber, incitando no aluno a

curiosidade, e o desejo pela busca.

Para que o aluno aprenda, ele precisa querer. Com isso, ele acrescenta

novas experiéncias as que ele ja possui, ampliando seu campo de compreenséo. O

professor se empenha em despertar no aluno cada vez mais um conhecimento que

o aluno néo dispde. Pois o interesse do aluno depende tanto da sua disposi¢ao para

aprender, quanto do professor e do que é ensinado em sala de aula. Aprender

consiste entdo em tornar a visao do aluno mais clara, em torna-lo critico quanto aos
fatos.

“Aprender, dentro da visdo da pedagogia dos contelidos, é desenvolver a

capacidade de processar informacfes e lidar com os estimulos, do

ambiente, organizando os dados disponiveis da experiéncia. Em

consequéncia, admite-se o principio da aprendizagem significativa que

supbe, como passo inicial, verificar aquilo que o aluno ja sabe. O professor

precisa saber (compreender) o que os alunos dizem ou fazem, o aluno

precisa compreender o que o professor procura dizer-lhes” (LIBANEO,
1996)

Sendo assim, as novas informacdes que o aluno vai receber devem fazer
sentido com o0 que ele ja sabe. Para que ele possa associar 0s conteudos antigos
com 0s novos e gerar um novo conhecimento. Para isso, faz-se necessario que o
professor conheca seu aluno, e que o aluno entenda o que o professor fala, pois se

um dos dois ndo acontecer ndo havera a aprendizagem significativa.

Podemos nos questionar qual seria a melhor tendéncia pedagogica de

ensino em sala de aula, e os meios para ultrapassar as dificuldades diarias. Quais
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tipos de trabalhos poderiam utilizar, e a importancia das diferentes metodologias nos
processos pedagogicos. E quais 0s papéis caracteristicos dos agentes desse

processo que € o professor e o aluno.

Veremos o que diz o movimento da Escola Nova acerca de qual o papel da
escola e do professor, frente as mudancgas necessarias para que uma boa educacéo
aconteca de verdade:

“Escola Nova surge no final do século XIX justamente para propor novos
caminhos a educacao, que se encontra em descompasso com o mundo no
gual se acha inserida. Representa o esfor¢o de superacédo da pedagogia da
esséncia pela pedagogia da existéncia. Nao se trata mais de submeter o
homem a valores e dogmas tradicionais e eternos nem de educéa-lo para a
realizacdo de sua 'esséncia verdadeira'. A pedagogia da existéncia volta-se

para a problematica do individuo Unico, diferenciado, que vive e interage em
um mundo dindmico”. (ARANHA apud FERRARI, 2010)

O movimento Escolanovista trouxe um olhar totalmente novo para a forma
de ensinar o aluno. O professor deixou de ser o mais importante no ambiente
escolar e dando ao educando o papel de protagonista na sua aprendizagem. O
aluno passou a ser entendido em cada fase do seu desenvolvimento, como também
por suas vivencias pessoais, que passaram a ser levadas em conta. A partir de
entdo os alunos comecaram a aprender a aprender, aprender fazendo. Suas

experiéncias comecaram a ser o ponto de partida para a aprendizagem significativa.

Deixou-se de lado a decoreba e o0 aluno passa a pesquisar, buscar, trabalhar

em grupo. O professor ndo é mais o Unico detentor de conhecimento, alunos e

professor aprendem juntos. O professor é o facilitador da aprendizagem, aquele que

orienta que leva o aluno a buscar, que instiga a curiosidade, para que o aluno
aprenda.

“Os alunos s&o levados a aprender observando, pesquisando, perguntando,

trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situagdes problematicas

apresentadas, quer em relagdo a um ambiente de coisas, de objetos e

acOes praticas, quer em situacdes de sentido social e moral, reais ou
simbdlicos” (LOURENGCO FILHO apud SILVA, 2012).

A partir desse movimento a escola passa a ter funcéo social. Pois a escola
precisa estar atenta a tudo o que acontece na sociedade, e ao individuo que dela ira
participar. Cabendo a escola o papel de preparar o sujeito para que este seja ativo e

participativo, adequando os conteldos a realidade social da qual este faz parte.
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E claro que a escola que queremos para nossos filhos, € aquela que leva em
conta suas vivéncias, suas experiéncias. A que os leva a refletir, a pensar sobre os
fatos, que os torna criticos, que os deixa expressarem sua opinido. Pode ser dificil
uma escola pensada assim, mas ela é possivel. E s6 sera possivel a partir do
momento em que acreditarmos, ndo sO acreditarmos, mas a partir do momento em
gue, como pais, professores, gestores e sujeitos da sociedade, fizermos de fato a
diferenca, com nossas atitudes, com nossas palavras, quando percebemos que a
escola ndo esta indo no caminho é preciso agir, buscar, correr atras da educacao

que queremos, pois, somente querer nao é suficiente.

Podemos dizer que a escola tem que ter uma relagédo com a realidade dos
alunos que nela frequentam. Utilizando dessas informacbes para trabalhar a
construcdo dos conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das habilidades
de cada aluno individualmente. E assim torna-los sujeitos do seu préprio saber,
incentivando o interesse pelos conteddos escolares através da problematizacao, e a

resolucdo dos mesmos com autonomia e competéncia.
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CAPITULO IV. O PROFESSOR E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
AQUISICAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Quando falamos em aprendizagem no ambito escolar, o primeiro
pensamento que nos vem a mente é o que os professores estdo ensinando e o que
de fato os alunos estdo aprendendo. Entretanto, as questdes relacionadas a
aprendizagem tem se mostrado muito mais complexas, e vao muito além do que
somente o que o professor ensina em sala de aula. Nesse contexto, deve-se pensar
no personagem principal nesse processo, que no caso hdo € o professor e sim o

aluno.

Fazer uma reflexdo acerca de como as praticas pedagdgicas possa
favorecer a aprendizagem de forma significativa, deve fazer parte do trabalho
docente. Pois, apesar de o aluno estar no centro dos debates nas questbes de
aprendizagem, ele serd o principal favorecido ou prejudicado nesse processo, cabe
ao professor fornecer os meios e ser o mediador dessa construcdo de
conhecimentos. Portanto, o trabalho docente tem por principal objetivo a

aprendizagem significativa.

Devemos considerar todas as mudancas sofridas na sociedade durante os
dois ultimos séculos. Todas essas transformacdes sofridas pela sociedade afetaram
diretamente as préticas desenvolvidas pelo educador em sala de aula. Portanto, o
que era importante para uma crianca aprender em 1900, nos dias de hoje nao faz

mais nenhum sentido para elas.

Por exemplo, a Revoluc¢do Industrial marcou um periodo onde as escolas
abriram suas portas para ensinar as pessoas, pois precisava de mao de obra para
essa evolucdo. Porém, nesse momento ndo se pensava na aprendizagem, mas sim
em formar pessoas padrédo para desenvolver tarefas repetidas e com precisao.
Nessa época o behaviorismo ja estava em plena pesquisa e se acreditava em um

controle do comportamento do individuo.

75



Outro momento histérico onde as préticas serviram para uma finalidade
especifica foi a Ditadura Militar. Nesse momento, ndo somente as praticas que o
professor usava em sala de aula, como também o curriculo era totalmente voltado
para formar um cidaddo que ndo pensava, e que seguia as regras impostas pela
sociedade. Com isso, a aprendizagem ficava limitada ao que se podia aprender, e

Nao ao que se precisava aprender.

Hoje, com todas as “facilidades” que existem para que a aprendizagem
ocorra, travamos uma verdadeira batalha nas escolas para que isso realmente
aconteca. Com tanta tecnologia e matérias disponiveis para ensinar, acabamos em
uma questao primordial, porque as criangas ndo veem sentido em aprender? O que
falta para conseguirmos que nossas criangas aprendam significativamente?

“Fortemente marcada pelo embate tedrico-metodolégico das matrizes
epistemolégicas do objetivismo e do subjetivismo do periodo pos-
renascentista, a pratica pedagoégica adentrou o século vinte mergulhada

num oceano de investigacOes sobre os processos de desenvolvimento e de
aprendizagem”. (MARQUES, 2000).

Para Ausubel (1978), ndo existe um ensino onde o resultado ndo seja a
aprendizagem significativa. Nesse contexto, as praticas pedagogicas devem levar
em conta toda a bagagem de conhecimentos prévios trazidas pelo aluno, e o aluno
deve ser o foco central no processo de ensino aprendizagem. Portanto, se néo

houve aprendizagem o ensino néo foi feito de forma adequada.

O professor € o personagem histérico no contexto de aprendizagem no
ambito escolar. No entanto, o seu papel nem sempre foi o de incentivador desse
processo, e sim como um mero transmissor de conhecimentos pré-produzidos, e dos
alunos como receptores desse conhecimento. Nesse contexto, ndo se via a
aprendizagem como meio de autonomia e emancipacéo do aluno.

“Pratica intencional de ensino e aprendizagem nao reduzida a questado
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacgdo como pratica social e ao conhecimento como producao histérica e
social, datada e situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria,

contetdo-forma e perspectivas interdisciplinares”. (FERNANDES, 1999,
apud VEIGA, 2008).

Na histéria da pedagogia, a discussédo sobre o significado do contexto de

aprendizagem levou a énfase ora a experiéncias que trazem maior distanciamento
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da vivéncia cotidiana (OLIVEIRA, 2011). Sendo assim, as praticas pedagogicas
devem ir além dos contetdos escolares e trabalhar a crianca como um ser que
pensa e constroi seu conhecimento. Para torna-lo apto a exercer seu papel de
cidaddo nas relacfes soécias.
“As relagdes envolvidas em uma perspectiva de aprendizagem significativa
ndo se restringem aos métodos de ensino ou aos processos de
aprendizagem. Na sala de aula, o conhecimento ndo é simplesmente
transmitido pelo professor e aprendido pelos alunos. Ensinar e aprender
com significados requerem interacéo, disputa, aceitacéo, rejeicdo, caminhos

diversos, percepcao das diferencas, busca constante de todos os
envolvidos na agéo de conhecer”. (KLEINKE, 2003)

Sabemos que o papel do professor e das préaticas pedagdgicas € de
fundamental importancia para que o aluno construa seu conhecimento. Entretanto, o
gue temos visto no decorrer dos Ultimos anos é que essa pratica ndo tem levado o
aluno a uma aprendizagem significativa. Cabe a nés pensarmos em uma prética que

leve de fato o aluno a ser o autor do seu proprio aprendizado.

Se pensarmos que o conhecimento € algo dialético e nédo linear, passamos a
interpretar a aprendizagem de formas diferentes. Por exemplo, todos nés, mesmo as
criancas menores temos conhecimentos especificos, ou pré-formulados sobre
alguma situacao ja vivenciada em nossa vida, sendo assim esse conhecimento pode
e deve ser usado na construcdo de novos significados. Dessa forma, compartilhar
esses conhecimentos seria uma maneira de potencializar o aprendizado, e torna-lo
mais significativo.

“Apoiando-se na légica da diversidade, deve comecar por diagnosticar as
pré-concepcdes e interesses com que os individuos e os grupos de
alunos/as interpretam a realidade e decidem sua préatica. Ao mesmo tempo,
deve oferecer o conhecimento publico como ferramenta inestimavel de
analise para facilitar que cada aluno/a questione, compare e reconstrua
suas pré-concepgfes vulgares, seus interesses e atitudes condicionadas,

assim como as pautas de conduta, induzidas pelos marcos de seus
intercAmbios e rela¢des sociais”. (SACRISTAN; GOMES, 1998)

Para Ausubel (1978), a funcéo do professor € de extrema importancia para o
desenvolvimento do aluno. Para que o progresso ocorra de maneira positiva ha
caminhos a seguir que auxiliam o processo da aprendizagem significativa. O
conteudo a ser ensinado é um dos aspectos primordiais no processo de ensino e

7

aprendizagem, outro ponto € o material que o professor ird utilizar de forma a
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instigar a vontade de aprender, proporcionando-lhe um claro conhecimento na

aprendizagem do aluno.

O conteudo é de enorme relevancia e influéncia em todo o processo, ou
seja, 0 que o professor ensina em sala de aula para os seus alunos, € necessario
que o leve a uma reflexdo e autonomia de raciocinio. Partindo do principio de sair da
zona de alienagéo, esse contetudo deve considerar os saberes prévios do aluno. O
material que o professor apresenta faz total diferenca no conhecimento, podemos
utilizar os meios tecnologicos para o estudo, livros, apostilas, computadores,
equipamentos eletrénicos de dUltima geracdo, tudo vem ao encontro de uma
aprendizagem mais concreta, que garanta ao aluno a obter o melhor contetdo e
aprimora-lo.

“Pensada para o contexto escolar, a teoria de Ausubel leva em conta a
histéria do sujeito e ressalta o papel dos docentes na proposicao de
situagbes que favorecam a aprendizagem. De acordo com ele, ha duas
condicdes para que a aprendizagem significativa ocorra: o conteddo a ser
ensinado deve ser potencialmente revelador e o estudante precisa estar

disposto a relacionar o material de maneira consistente e ndo arbitraria”.
(AUSUBEL apud MOREIRA, 2006)

O professor pode e deve fazer adaptacbes necesséarias em sala de aula
visando o perfil, e o puablico que a escola atende. Tudo que for apresentado tem que
ter ligacdo direta ao cotidiano de cada aluno, ensinar de forma descontextualizada
pode até gerar uma aprendizagem momentanea, mas ndo algo que ajude o aluno
em longo prazo. Sendo que, a interacdo do educando e do educar é de interesse
das duas partes, tendo como prioridade a aprendizagem significativa.

No trabalho pedagogico escolar, aluno e professor sao sujeitos primordiais
no processo de ensino e aprendizagem, ensinar € o meio utilizado pelo professor,
mas aprender € o objetivo a ser alcancado nas funcdes em sala de aula contribuindo
nos processos educativos. Levando a uma reflexdo pedagodgica sobre o papel de
cada um, e a importancia do trabalho pedagdgico realizado pelo professor deixa
visivel o interesse e respeito pelo educando. Diariamente o professor vai se deparar
com desafios em sala de aula e na escola no geral, entretanto, 0 mesmo tem que

achar meios de resolu¢des em ponderacdo ao aluno.
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Podemos nos questionar qual seria o melhor método de ensino em sala de
aula, e os meios para ultrapassar as dificuldades diarias. Quais tipos de trabalho
poderiam ser utilizados, e a importancia das diferentes metodologias nos processos
pedagogicos. Os papéis caracteristicos dos agentes desse processo que Sao o
professor e o aluno.

“Tem-se que ter bem claro o papel do professor em elaborar aulas com
planejamento e criatividade, utilizando-se de recursos variados e
contextualizando o contelido escolar com o cotidiano vivido pelo aluno.
Também é papel do professor instrumentalizar o aluno para que ele possa
transformar a si, a sua realidade e as pessoas de seu entorno com o seu
conhecimento. Ele n&o deveria sair da escola sem saber para que ele
estudou. E o que pais, mercado de trabalho e a sociedade em geral

esperam do papel da escola e trabalho pedagdgico desenvolvido nela e dos
professores®. (CORDEIRO, 2007)

Como pedagogos, devemos deixar bem claro qual é o papel do professor em
sala de aula e na escola. Cada um tem o seu método de trabalho e a forma de
aplicar com os alunos, ndo podemos deixar passar a questdo de o aluno sair da
escola uma pessoa reflexiva e consciente. A aprendizagem significativa partindo do

papel do professor ndo pode ser algo automatico.

41 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL NO
AMBIENTE ESCOLAR

A aprendizagem significativa busca que por meio do conhecimento que o
individuo ja possui, seja ampliada, baseada na realidade que estd rodeado. A
aprendizagem precisa ser vista como prioridade no meio escolar, os professores
perecem de formas de ensinar seus alunos, ainda ndo conseguiram abstrair, nao
generalizando, que nem todos os alunos aprendem da mesma forma, portanto seu

papel em sala de aula é tornar essa aprendizagem significativa.

Ele entende que a aprendizagem prévia tem influéncia em sua forma de
aprender, ou seja, cada aluno traz sua bagagem de casa, com uma educagao,

valores, costumes e tudo que o rodeia diferente do seu colega de sala, portanto,
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nesse momento que o professor deve levar em conta seu conhecimento prévio, para

assim, poder ampliad-lo positivamente, visando a aprendizagem de fato.

Em seu livro, Psicologia Educacional (1978), Ausubel, ressalta que o fator
isolado mais importante que influencia o aprendizado é aquilo que o aprendiz ja
conhece. Nesse ponto podemos constatar que tudo que o aluno aprendeu e
vivenciou antes de estar na escola e dentro dela, sdo aprendizagens significativas

que vao ser ampliadas ou desconstruidas e reconstruidas.

Ausebel (1978) compreendia que a aprendizagem era feita por meio de links,
um conhecimento prévio se interligava a outro novo e assim a aprendizagem era
ampliada significativamente. A aprendizagem significativa acontece de forma
diferente para cada pessoa, afinal cada individuo detém sua cultura, sua forma de
ver, sentir e entender o mundo. Por esse motivo que dentro da sala de aula o
professor deve conhecer seus alunos, sua cultura, o local que ele esté inserido, para
assim, construir sua proposta pedagdgica.

“A aprendizagem significativa € um processo no qual o individuo relaciona
uma nova informagéo de forma ndo arbitraria e substantiva com aspectos

relevantes presentes na sua estrutura cognitiva”. (LEMOS, 2011 apud
FERREIRA, 2014)

Para que a aprendizagem seja real, o professor precisa dar subsidios e
instigar o educando a todo tempo. Coloca-lo em contato com o pesquisar, 0 querer
aprender, incentiva-lo a ser critico, criativo e ter autonomia durante o ato de
aprender. Valadares (2011) nos mostra que a aprendizagem ocorre de forma

diferente para cada individuo dependendo do que ja tem de conhecimento prévio.

Ainda podemos observar que o conhecimento prévio envolve muito mais que
apenas conhecimento, envolve o sentir, 0 meio inserido, as relagdes com o0s outros e
tudo que essas interacbes revelam. Assim como todos os autores das teorias
construtivistas vem afirmando em seus estudos.

“Dizemos que um individuo aprende significativamente quando consegue
relacionar, de maneira substantiva (ndo literal) e n&o arbitraria, a nova
informacdo com uma estrutura de conhecimento especifica que faz parte
integrante da sua estrutura cognitiva prévia. Esta € singular, idiossincrasica

e complexa, e nela constam as afirma¢des e os conceitos que o individuo
previamente aprendeu, mas onde também estd plasmada toda a
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componente afetiva do individuo e o resultado de todas as suas agdes e
vivéncias“. (VALADARES, 2011)

7

A aprendizagem significativa € incentivar que o aluno queira e aprenda
sozinho em algumas situacbes, professor € o mediador e ndo o centro da
aprendizagem, ele proporciona subsidios para que ocorra, mas ndo detém o
conhecimento. Por isso ele media toda a aprendizagem, instigando o aluno e
confirmando ou ndo de suas hipoéteses levantadas.

“Sugere-se que os alunos ‘realizem aprendizagens significativas por si
préprias’ 0 que € o mesmo que aprendam a aprender. Assim, garantem-se a
compreenséo e a facilitacdo de novas aprendizagens ao ter-se um suporte

basico na estrutura cognitiva prévia construida pelo sujeito®. (PELIZZARI,
KRIEGL; BARON; FINCK; DOROCINSKI, 2002)

David Ausubel trouxe contribuicbes muito importantes para a educacéo. Ele
norteou e mostrou para os educadores, em seus textos, que a aprendizagem
passada ndo é significativa. Que o aluno nédo esta aprendendo e sim reproduzindo
mecanicamente o que |he foi transmitido. E dessa forma a aprendizagem nao ocorre

de forma real.

E relevante lembrar que essa aprendizagem significativa, depende muito do
professor, entretanto mais ainda do educando. Se o aluno nédo se dispuser e quiser
aprender, essa aprendizagem também ndo acontece. O papel do professor € montar
um ambiente que incentive e possibilite esse momento ser prazeroso para o0
educando.

“E importante ressaltar que a teoria de Ausubel é uma teoria de
aprendizagem em sala de aula. Portanto, sua teoria fornece subsidios e
favorece a compreensao das estratégias que o professor pode selecionar
ou construir para efetivamente ensinar. No entanto, a responsabilidade pela
aquisicdo de conhecimentos ndo depende apenas do professor. Ao
contrario, depende muito do aluno. Enquanto o papel do professor é ser o

facilitador do processo, o do aluno € decidir se quer aprender
significativamente ou ndo“. (PORTAL DA EDUCACAO, 2013)

A teoria de Ausubel sobre a aprendizagem significativa € um movimento
coletivo. Se o professor se empenha e o mesmo nao ocorre por parte do aluno, néo
h& aprendizagem significativa e o contrario também é verdadeiro. E um movimento
gue depende das duas partes, ndo adianta culparmos apenas o professor se o aluno
nao se dispde a aprender, e ndo podemos rotular os alunos de incapazes se 0

ambiente ndo é favoravel.
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“O proéprio educador, praticante da sua area de conhecimento, € uma
ferramenta do saber do aluno. Se ele for apaixonado pela sua area de
conhecimento e for capaz de encantar, o aluno podera talvez perceber que
existe algo pelo qual alguém de fato se interessou e que talvez possa valer
a pena seguir o mesmo caminho. Mas se essa nao for a realidade vivida
pelo professor, se ele apenas transmitir aquilo que leu nos livros, por mais
gue ele fale de determinado assunto, todo corpo estara dizendo o contrario
e o aluno provavelmente tera aquele conhecimento como algo para apenas
ser cumprido, porque a mente humana é capaz de fazer leituras bastante
profundas dos detalhes aparentemente insignificantes, mas que certamente
tém um grande poder de semear profundo significados”. (PELIZZARI,
KRIEGL; BARON; FINCK; DOROCINSKI, 2002)

A paixao do professor ao ensinar, far4 o aluno se encantar também e querer
aprender. Se o0 professor ndo passar esse encanto e amor pelo que faz,
provavelmente sera perdido tudo que envolva essa relacdo professor-aluno. A
pratica construida embasada apenas na teoria ndo abre espaco para o envolvimento
do professor, e, uma prética atrelada a teoria buscando ampliar o conhecimento
prévio do aluno, abre caminho para o envolvimento do professor. Tornando esse

momento prazeroso e significante.

O momento da aprendizagem € regado de amor, cuidado, atencédo e
entendimento dos dois lados. N&o ha aprendizagem se s6 um dos lados a quer. E
necessario um trabalho em equipe, enriquecedor que aja aprendizagem mutua.
Portanto, ndo adianta dizermos que houve fracasso do aluno, se ndo houve o

envolvimento e a troca de aprendizagem de ambos.

Para podermos dizer que a aprendizagem foi significativa ha um conjunto de
coisas. Como dissemos anteriormente, temos que ter atencdo, cuidado e
planejamento direcionado do professor, para que ele medie de forma prazerosa,

eficaz e significativa a aprendizagem. Ainda precisamos que o0 aluno queira

aprender, se identifique e se relacione com a aprendizagem e a queira internalizar.

O ambiente deve ser propicio, o professor deve entender e investigar a
cultura, o local e os conhecimentos prévios de seus alunos para construir sua pratica
em sala de aula linkando-a com a realidade em que estéo, para que a aprendizagem
nao seja perdida.

“Desse modo, o significado de aprendizagem significativa aponta para o

papel do professor e do aluno no processo de ensino e de aprendizagem.
Ou seja, se a aprendizagem significativa de um determinado corpus de
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conhecimento instrumentaliza o individuo para intervir com autonomia na
sua realidade, é essencial que o professor esteja comprometido com a
aprendizagem do aluno e este, por sua vez, com sua propria
aprendizagem”. (LEMOS, 2011 apud FERREIRA, 2014)

A aprendizagem € um ciclo, se houver uma quebra de qualquer uma das
partes, ndo haver4d a aprendizagem significativa. Portanto, cabe ao professor
sensibilizar o aluno e ao aluno se empenhar para construcdo do conhecimento
acontecer. Dessa maneira a aprendizagem pode realmente ocorrer de forma

significativa.

4.2 O CAMINHAR DO EDUCADOR RUMO A UMA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

A sociedade localiza-se em algo programado e automatico, onde os alunos
sdo obrigados a aprender, no qual na maioria das vezes nédo tem nog¢édo do que
estdo sendo compelidos a aprender. Vivemos em processo de mecanizacdo, onde
fazemos porque todos fazem, sem nem mesmo nos perguntar se necessitamos
daquilo. O professor nas suas préaticas pedagogicas tem funcdo de mudar esse
quadro, fazendo o aluno pensar e questionar as suas necessidades.

“E comum na escola de hoje ser desenvolvido um trabalho pedagdgico com
preocupagdo em preparar o aluno para as mudancgas constantes no mundo
em que vive prepard-lo para a tomada de atitudes e para o exercicio
consciente de seus direitos e deveres, mas principalmente instrumentaliza-

lo para o aprendizado escolar e sua, levando-0 a perceber a importancia
desse aprendizado para sua vida cotidiana”. (CORDEIRO, 2007)

Os primeiros passos para desenvolver um trabalho pedagdgico que
desenvolva uma aprendizagem significativa é a constru¢do da confianca entre aluno
e professor. O professor é exemplo para o aluno, a crianga muitas vezes o vé como
um ser distante, detentor do saber e inalcancavel, isso de todas as formas dificulta o
trabalho do professor e aprendizagem da crianca. Estabelecer regras de
convivéncia, onde eles possam opinar sobre questdes importantes para a sala faz

com que eles se sintam importante nesse processo.
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Se pensarmos em uma pratica que favoreca a aprendizagem significativa
pensada por Ausubel ndo é possivel que esta contemple apenas um aspecto da
crianca. Devemos olhar a criangca como um todo, a parte cognitiva € extremamente
importante, mas se ndo pensarmos na crianga como um ser social, emocional e que
vive em contato com um mundo globalizado, nosso trabalho se torna perdido. Sendo
assim, esse olhar sensivel deve fazer parte do trabalho pedagogico praticado pelo

professor.

Precisamos ter consciéncia que nao existe uma boa pratica se ndo houver
teoria, e vice e versa. Com esse pensamento vem a percep¢ao que o educador que
nao tem como prioridade a formacdo continuada muito provavelmente nao
conseguira desenvolver um bom trabalho pedagdgico, pois o mundo se transforma a
cada momento, e ndés ndo podemos nado seqgui-lo. Portanto, parte dessa

aprendizagem deve fazer parte do repertério do educador.

Nesse contexto onde ja sabemos através das teorias psicoldgicas que néo é
somente as questdes ambientais, nem somente cognitivas que nos levam a prender
significativamente, ndo podemos mais utilizar modelos falidos de aprendizagem. O
educando esta no ambito central dessa aprendizagem, entdo se a nossa pratica ndo
o leva a ela, devemos fazer uma analise de todo esse processo e 0 que o levou a

ser ineficaz.

Segundo Cortella (2011), jamais devemos cometer o “pedagocidio”, que é o
fazer sem pensar, de reproduzir conteudos aleatoriamente, sem refletir na
importancia do que se esta passando para o aluno. Refletir também na avaliacéo,
tanto na do aluno quanto na propria. ldentificar problemas, e perceber as

dificuldades no ensino/aprendizagem, reorientando o processo se necessario for.

As praticas pedagogicas significativas podem ser trabalhadas de diversas
maneiras. Elas se modificam de profissional para profissional, pois é através da sua
realidade em sala de aula que ele definra o melhor método para que a
aprendizagem ocorra de forma significativa. Cada professor tem objetivos diferentes

e conquistas diversas focando sempre no aluno e sua aprendizagem.
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A mediacdo entre alunos e professores, professores e alunos sao
fundamentais no processo. Cada ser humano tem uma historia de vida diferenciada
no qual traz consigo conhecimentos significativos para a interagcdo um com 0 outro.
Esse processo € de suma importancia para o desenvolvimento na aprendizagem
significativa, deixando de lado a questao mecanica.

“Nao se consegue a reconstru¢ao dos conhecimentos, atitudes, e modos de
atuagéo dos alunos/as, nem exclusiva, nem prioritariamente, mediante a
transmissado ou intercAmbio de ideias, por mais ricas e fecundas que sejam.
Isto ocorre mediante as vivéncias de um tipo de relagbes sociais ha aula e
na escola, de experiéncias de aprendizagem, intercambio e atuacdo que

justifiquem e requeiram esses novos modos de pensar e fazer’.
(SACRISTAN; GOMES, 1998,)

Como Pedagogos conscientes que devemos ser, por mais que o prazer da
comodidade esteja sempre préximo de nds, temos que modificar esse quadro
negativo que a educacao vem passando. Sair do processo mecanico que leva o ser
humano a apenas reproduzir situacdes € basilar, levando-o a se tornar um ser mais
reflexivo. Entretanto, ser mais efetivo e eficaz como professor na construcdo desse

conhecimento, € essencial para que ocorra a aprendizagem significativa.

O professor tem o papel de proporcionar conhecimentos atuais, e que
sempre mostre o caminho para a aprendizagem dos alunos. Os meios que serao
utilizados devem levar o aluno a ir buscar o conhecimento, investigar e aprender.
Assimilar de forma saudavel, e fazendo a ligacdo com a realidade sempre é

substancial.

“Hoje a aprendizagem vem inserida no bojo dos debates académicos
e entra na escola pela porta da frente”. Aprender deixa de ser apenas
um significado singular e assume uma vertente plural. "Ao contrario
da memorizag&o privilegiada ao longo dos séculos, a aprendizagem
assume um status de ser ressignificada, de ser construida sobre o
aprender a ser, aprender a viver junto, aprender a conhecer e
aprender a fazer’. (DELORS, 1998).

As experiéncias vivenciadas pelo professor fazem parte do processo
organizacional pedagogico. O fazer pedagdgico engloba o trabalho realizado por
toda a escola, ou seja, a equipe pedagdgica trabalha em conjunto. Desde o diretor
até os alunos. E essas vivéncias em sala e na escola devem de fato contemplar os
quatro pilares da educacdo mencionados acima por Delors, pois sem essa

perspectiva ndo ha aprendizagem significativa.
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A interagéo dos professores e dos alunos, tanto em sala de aula quanto em
outros espacos, traz um estado de cooperacédo partilhada. Trabalhando com ética e
visando sempre 0 sucesso de cada aluno. Algumas providéncias no processo

educacional sdo medulares:
o De acordo com as politicas educacionais programar as propostas;

o Focar sempre na realidade vivida para a melhoria do processo de
aprendizagem,;

o Trabalhar e acompanhar o trabalho desenvolvido por todos da equipe
pedagdgica nao apenas pelo professor;

. Debater sempre sobre o projeto politico pedagdgico da escola, sobre

0s contelidos e didaticas;

. Levar ao conselho de classe os problemas coletivos da escola,

planejando sempre em conjunto as resolucdes;

Argumentar em grupo os dados de aproveitamento da escola,
o Apurar os conteudos significativos, e selecionar os contetdos;
. Ser frequente nas atualizaces dos livros e acervos escolares;
) Edificar projetos;

o Discernir e projetar as dificuldades na aprendizagem,;

o Pesquisar escolher os melhores materiais para o uso didatico;

o Sistematizar grupos de estudos para uma observacdo em grupo.
Fonte: (MASETTO, 2007)

O processo de aprendizagem realiza-se por meio do relacionamento
interpessoal muito forte entre o aluno e o professor, aluno e aluno, professor e

professor. Enfim, entre toda a comunidade escolar (MASETTO, 2007). Dessa forma,
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€ de suma importancia estabelecer relacdes de cumplicidade e respeito para que a

aprendizagem se torne mais significativa.

Idealiza-se a descricdo do processo de ensino e aprendizagem, ou seja,
qguando isso ocorre 0 ensino fica rotulado. Os aspectos fundamentais ndo sao
levados em conta que sao os reais acontecimentos em sala de aula e os itens
citados acima, ou seja, as aplicagdes de ideias. O trabalho do docente acaba ficando

limitado e a aprendizagem significativa ndo acontece.

A relacédo entre professor e aluno é fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, essa relacdo pautada na afetividade era categorica na teoria de Wallon
(GALVAO, 1998). A afetividade pode funcionar trabalhando sempre a questdo da
aprendizagem nao ser pré-determinada, e sim uma relacao de prazer entre todas as
partes envolvidas no processo. O ensino tem que ser algo livre e prazeroso, onde os
trabalhos séo realizados em equipe, o professor sempre acompanhando e
registrando o que cada aluno faz.

Registrar as producdes feitas pelo aluno é primordial em todo processo. E
medular que o professor faca uma andlise critica visando os ideais e 0s objetivos a
serem alcancados, essa confianca de que o aluno € capaz de ser auto suficiente
pode gerar resultados positivos na aprendizagem. A avaliacdo deve ser feita com
muito cuidado e atencdo, cada aluno tem o seu tempo e momento, e cada um
aprende de maneira diferente, de acordo com suas necessidades.

“Se a comunicagdo da avaliacao estiver pautada apenas em qualificagées,
pouco poderd contribuir para o avanco significativo das aprendizagens;
mas, se as notas ndo forem o Unico canal que o professor oferece de
comunicacdo sobre a avaliagdo, podem constituir-se uma referéncia

importante, uma vez que ja se instituem como representagdo social do
aproveitamento escolar”. (BRASIL, 1997)

Avaliar um aluno em desenvolvimento deve ser algo metddico, ou seja, feito
com muito cuidado. Cada pessoa tem 0 seu tempo e momento, pode ser que no dia
da avaliacéo o aluno néo esteja bem, por esse motivo ndo se pode avaliar um aluno
baseado somente em provas de conteudos académicos, mas principalmente no que
ele é capaz de produzir ao longo de um periodo. Portanto, devemos fazer a

avaliacao todos os dias, em constante observacao.
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Esse método de avaliacdo formativa é algo novo, e que o educador deve

seguir para a aprendizagem possa ser mais bem avaliada. A questdo do copiar e

colar € algo arcaico, que de todas as formas tiram a autonomia do aluno no

processo de aprendizagem, levando-o a nem mesmo entender para que aprender

aquilo. Métodos avaliativos feitos com provas, apenas em um momento, também é

ultrapassado, a sociedade precisa de praticas pedagogicas novas, onde o aluno seja
considerado em suas particularidades.

“Assim fica claro que o principal objetivo da educacédo é criar homens que

sejam capazes de fazer coisas novas e ndo simplesmente repetir o que

outras geracdes ja fizeram. Homens criativos, inventores, responsaveis e

comprometidos com o futuro ndo sé de si mesmo, mas dos outros, sejam

animais, plantas ou o proprio planeta. Educacdo é transformacgao”.
(CORDEIRO, 2007).

As atividades que promovam mudancas devem fazer parte do perfil de cada
professor. Desenvolver uma relacdo através de atividades reflexivas é essencial,
mostrar ao aluno que a aprendizagem tem haver com as questées do mundo a
nossa volta, e ndo somente a conteddos que talvez nunca sejam usados. O saber
que estd em jogo ajuda-nos a identificar e construir o carater de cada sujeito,

moldando a identidade e o carater de cada aluno.

O professor de qualidade tem que estar em constantes questionamentos e
mudancas. Deve-se perguntar qual € a realidade local, estar sempre estudando e se
atualizando das questbBes atuais, para desenvolver um trabalho mais proximo das
necessidades do grupo a que esta inserida. Portanto, atualizar-se conforme o perfil
da sala de aula, comunidade, escola e aluno em individual sédo indispensaveis nas

praticas pedagogicas e na aquisicdo da aprendizagem significativa.

A reflexdo sobre qual € o real papel dos docentes gera uma melhoria na
qualidade de ensino enorme. Todos tendo a consciéncia de que, tanto o professor
guanto o aluno, tem papéis a serem desenvolvidos se faz importante em todo
processo da educacéo, e que estas questdes ndo podem ser negligenciadas, pois
vivemos em uma estrutura social que se cada um néo fizer seu papel essa estrutura
desmorona. Trabalhar visando a restauracdo dos saberes auxilia nos

procedimentos.
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Utilizar de meios de reflexdo é importante, os alunos passardo a olhar a
escola de forma diferente, trazendo questionamentos em sala de aula. Os
educandos mudarao as estruturas pré-determinada pela histéria, pois deixaram de
ser coadjuvantes, para serem protagonistas na sua aprendizagem. A troca de
conhecimento serd realizada por toda a escola, a equipe pedagdgica faz parte desse
desenvolvimento.

“A reflexdo critica ndo se pode ser concebida como um processo de
pensamento sem orientacdo. Pelo contrario, ela tem um propdsito muito
claro, ao definir-se diante dos problemas e atuar consequentemente,
considerando-os como situagdes que estdo além de nossas proprias

intencbes e atuacBes pessoais, para incluir sua andlise como problemas
gue tém sua origem social e histérica”. (CONTRERAS, 2002)

A reflexdo é algo que leva ao pensar criticamente, é posicionar-se a partir de
um conjunto de informac¢des conquistadas através da pesquisa ou de vivéncias de
vida. O aluno tem que passar por essas experiéncias durante o processo de
aprendizagem, para poder se construir como pessoa. O professor € o mediador de

como levar os alunos a serem seres humanos mais pensantes.

As reflexdes séao estendidas a discurso do que vivemos em sociedade. Os
métodos utilizados tém que haver uma conexdao com a vida real. A aprendizagem
tem que ser algo real e vivo, para que os alunos entendam 0s reais ensinamentos da

vida, preparar cada um para ser inserido no mundo, ndo apenas para provas.

Os objetivos de alcangcar o bem comum, na vida em sociedade ndo podem
ser deixados de lado. Segundo David Ausubel (1978), a vida do sujeito ndo pode ser
esquecida, na verdade o que a crianca vivéncia na escola durante todos 0s anos
gue passara la, € na verdade a construcdo de sua verdadeira vida. Engloba tudo o

gue vivemos todos os dias, as verdadeiras aprendizagens fora de sala de aula.

s

O professor € o mediador e o gerenciador do processo de ensino
aprendizagem. Sendo responsavel por deixar de lado todo o conhecimento
mecanico e transformar em aprendizagem significativa, onde a crianga se beneficie
de forma real daquilo que aprendeu. Com a finalidade de transformar os alunos em

pessoas ativas na sociedade.
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“‘Rubem Alves diz que o objetivo dele é criar um novo tipo de professor. O
professor que ndo ensina nada, ndo é professor de histéria, mateméatica ou
geografia. Ele € um professor de espantos criando alegria ao pensar”.
(ALVES, 2000).

Quando pensamos em um professor que nao ensina nada, vem uma
reflexdo do que seria um professor que ndo ensina matérias concretas. Mais ao
analisarmos o0s educadores que estdo revolucionando o aprendizado logo
entendemos que esse € o real professor. O professor que leva o aluno a criar
solucbes para os problemas vividos e acima de tudo a refletir sobre a vida e a

sociedade.

Ele deixa bem claro de como os professores devem agir. Ser um ser
humano em primeiro lugar reflexivo, deixando a pessoa tradicional, para dar lugar a
uma pessoa mais reflexiva. Ser uma pessoa aberta as novas vivéncias da vida, e

conhecimentos significativos.

O professor deve sempre ter como ponto de partida para o seu trabalho
pedagdgico, as necessidades dos alunos. Se o professor ndo levar em
consideracéo, o fator sociocultural e individual de cada aluno, dificilmente tera éxito
no seu trabalho. Cabe ao professor promover um ambiente de satisfacéo, dedicacéo
e prazeres compartilhados com seus alunos, mesmo a escola sendo um lugar de

medo, insegurancas e confrontos.

A palavra-chave é confianca mutua e cumplicidade, a partir dai podemos
pensar em uma mudanca nos paradigmas da educacao. Conteldos mesmo sem
carater pedagdgico também devem ser discutidos em sala, desde que parta das
preocupacdes e necessidades que os alunos carregam. Otimismo ingénuo, achar
que a escola sera a salvadora do mundo e a educagéo a unica forma de caminho

para o ser humano aprender significativamente.

“A alegria vem, em grande parte, da leveza com o qual se ensina e se
aprende; vem da atencdo aquelas pergunta que parecem fora do assunto,
mas que vao capturar 0 aluno para um outro passeio pelos conteddos; vem
da percepcdo de que aquilo que se estd estudando tem um sentido e uma
aplicabilidade (mesmo néo imediata).” (CORTELLA, 2011)

E papel da escola, repensar e contribuir para a formacdo dessa nova

educagdo. O educador tem um papel politico e pedagogico importante nessa
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mudanga, por isso nossa atividade ndo pode ser neutra, apesar de termos
autonomia relativa, também temos um compromisso com a mudanga. O saber tera

sempre um interesse, um significado e uma intencéo.

A aprendizagem significativa acontece da melhor forma possivel com a
interagcdo de ambas as partes, tanto do professor, quanto do aluno. Os passos
iniciais é entender que cada um tem o seu conhecimento, os dois trazem uma
bagagem muito importante que devem ser compartilhadas. Em sala de aula o

professor tem que deixar claro a importancia de cada um.

O fazer pedagogico proposto por Ausubel em sua teoria vai muito além de
somente aprender significativamente. Apesar de nos dar subterfagios de onde deve
partir essa pratica, ele também nos leva a refletir as questdées humanas da relacéo
professor/aluno. Pois sem considerar essas questfes ndo temos como considerar 0s

saberes prévios dos alunos.

Vemos a partir dai que a intervencédo pedagogica deve trazer uma mudanca
na maneira como vemos a aprendizagem da crianca. Essa pratica deve favorecer
que o aluno aprenda a fazer, aprenda a conviver, aprenda a ser e, sobretudo
aprenda a aprender significativamente. Esse olhar sensivel € o que deve guiar o
educador no seu fazer pedagdgico.
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V. ANALISE

5.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta metodologia propde-se a tratar os principios fundamentais da pesquisa
cientifica, do tema ao problema, e revisando a bibliografia utilizada no trabalho para
se chegar ao problema de pesquisa. Desde a classificacdo das pesquisas até o
planejamento de como essa pesquisa seria estruturada. Também visa desenvolver
conteudos referentes aos enfoques especificos de pesquisas quantitativas e
qualitativas, as referéncias teodricas utilizadas como base da elaboracdo do marco

tedrico e suas implicacdes para a realizacao da pesquisa.

Mostrar as caracteristicas, possibilidades e limites, que envolvem o0s
instrumentos e técnicas utilizadas na pesquisa de campo. Desenvolvendo
igualmente conteudos sobre a escolha, a adaptacdo, o desenvolvimento de
estratégias para a aplicacdo dos instrumentos e técnicas. Com a finalidade de

compreender, utilizando de métodos e processos aplicaveis a pesquisa em suas

diversas etapas.

A pesquisa de campo é o momento onde podemos de fato comprovar nosso
problema de pesquisa, ou constatar que outros fatores contribuem para que o
resultado se dé, de forma diferente ao esperado. Nesse sentido, verificamos a
importancia da pesquisa para dar credibilidade ao trabalho, mas principalmente para
dar uma resposta mais objetiva ao problema de pesquisa. Portanto, utilizar uma
metodologia de pesquisa que contemplam as necessidades da pesquisa se faz
necessario para que o resultado seja o mais fiel possivel ao problema apresentado
no trabalho.

“Pesquisa é definida como o procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde

a formulagdo do problema até a apresentacao e discussdo dos resultados”.
(GIL, 1999)
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Existem alguns critérios que devem ser seguidos para elaboracdo da
pesquisa de campo. O primeiro € definir o publico alvo, aquele que tem haver com
aguilo que se deseja saber, e que de fato tem conhecimentos especificos sobre o
foco do trabalho. Podendo assim contribuir de fato para que o problema de pesquisa

seja solucionado.

As perguntas elaboradas devem contemplar de maneira ampla tudo que é
necessario saber do pesquisado sobre o problema de pesquisa. Elaborar questdes
onde fique claro para o pesquisado aquilo que se quer saber, pois assim a entrevista

se dara de forma mais dindmica, e traré respostas coerentes com o tema abordado.

O entrevistado deve possuir conhecimentos especificos sobre o tema a ser
abordado na pesquisa. No entanto, se os conhecimentos do entrevistado forem
rasos, ou até mesmo nao tenha conhecimentos de fato sobre o tema, pode-se
colocar tudo a perder. E para que um trabalho de pesquisa de campo tenha éxito no
seu resultado, escolher bem o entrevistado € um ganho para a pesquisa.

Decidimos por elaborar perguntas abertas, onda a entrevistada pudesse
dissertar de forma menos formal a respeito do que queriamos saber. Cinco
integrantes do grupo participaram de forma integrativa e desenvolvemos um dialogo
a partir das perguntas, sempre levantando questdes a partir das perguntas feitas a
priori. Podemos dizer que a entrevistada possuia muitos conhecimentos teoricos e
também préaticos a respeito dos temas abordados, 0 que tornou nossa entrevista

bastante satisfatoria.

A pesquisa de campo nos possibilita ver na préatica se o problema levantado
no trabalho é real. Entretanto, vai muito, além disso, nos possibilita vivenciar a
pesquisa de maneira concreta, real, dindmica, e a partir dai, desenvolver em nés o
senso de observacdo, assimilagdo e comparacdo de dados que outros tipos de
trabalho nédo conseguem. Utilizar de uma metodologia de pesquisa nos garante uma

maior idoneidade em todo o processo da pesquisa.
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5.2 AESCOLA

O Centro Educacional Moema é uma escola privada que esta em atividade
ha mais de 40 anos, desde sua fundacdo em 1972, desenvolve suas atividades, do
bercario a 9° em periodo integral. Toda a grade curricular e o planejamento
pedagdgico oferecem a crianca (desde os primeiros meses até os 14 anos de
idade), de forma equilibrada, condi¢cOes ideais para que desenvolva habilidades e
competéncias nas mais variadas areas de atuacdo humana, possibilitando a cada

uma desenvolver seus potenciais.

Segundo dados da entrevistada a familia que opta pelo periodo integral
possibilita aos filhos uma convivéncia rica e intensa, com diferentes pessoas, adultos
e criancas de diferentes idades, e em diferentes momentos. Os alunos tém muitos
colegas, amigos e momentos para trabalhar, brincar, conversar, descobrir prazeres e
potencialidades. Nos dias atuais e na cidade em que vivemos, as criangas perderam

muitos direitos, como o de brincar livremente e em seguranga na rua, por exemplo.

Hoje, o Centro Educacional Moema desenvolve suas atividades nos
segmentos de Educacéo Infantil (de 0 a 5 anos) e Ensino Fundamental (1° a 9° ano),
em periodo integral, e conta com mais de 220 funcionarios que estdo em constante
formacdo, para que possam alinhar as a¢gbes e continuar construindo juntos uma

histéria de tradicdo de mais de quatro décadas.

O Projeto Pedagdgico do Centro Educacional visa formar alunos como
sujeitos histéricos, biograficos e Unicos. A vida e as expectativas de cada sujeito em
processo de formacédo ocupam espaco importante na escola, que se compromete,
primordialmente, com valores que déo sentido a vida e a formacdo de pessoas
autbnomas, responsaveis, integras e comprometidas consigo mesmas e com a

sociedade.

A escola tem uma perspectiva socio-interacionista, onde conhecimento € um
processo de construcdo e apropriacdo de saberes formais, que se efetiva a partir da

relagdo com o outro, das interagdes socioculturais e da mediacdo de um parceiro
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mais experiente. A aprendizagem de conceitos (conhecer), procedimentos (fazer e
criar) e atitudes (ser e conviver) compreende o conjunto de saberes essenciais a

formacéo do aluno como individuo e cidad&o.

Prioriza a autonomia como uma capacidade de fazer escolhas nos campos
moral e intelectual, independentemente de san¢cbes ou recompensas.
Dialogar, posicionar-se, agir com independéncia e responsabilidade, tomar decisdes
e participar da resolucdo de problemas e confltos sdo procedimentos
intencionalmente estimulados que permitem ao aluno do centro educacional avancar

na construcdo de sua autonomia.

Propbe-se ainstrumentalizar o alunocom um rol de conhecimentos e
competéncias que |he possibilitem analisar, buscar alternativas e solucionar
problemas; interpretar, atuar e transformar a realidade em que esté inserido; exercer
consciente e efetivamente sua cidadania desenvolver-se como ser humano, capaz

de construir e realizar o seu projeto de vida.

A escola reconhece e valoriza 0os conhecimentos prévios e as experiéncias
qgque o aluno traz consigo, como contribuicdes importantes para 0 processo de
construcdo de conhecimentos e para a aprendizagem. Aos conhecimentos e
experiéncias do aluno somam-se os de outros alunos, as informagdes e os conceitos

e, entdo, é possivel confrontar, reconstruir, sistematizar e ampliar a teia de saberes.

Os saberes sdo sistematizados e ampliados pelo professor, que tem como
tarefa promover a constru¢do do conhecimento cientifico. Cabe ao professor avaliar
os conhecimentos do aluno para definir os desafios possiveis e os conteldos a
serem trabalhados para promover os avanc¢os desejados. Os contetudos contemplam
conceitos, procedimentos e atitudes.

“O Centro Educacional é uma escola pensante, reflexiva que vive em
movimento, acho que isso traz para quem trabalha aqui a possibilidade de
refletir sobre a sua pratica o tempo inteiro. Entdo eu costumo dizer sempre
da muito trabalho trabalhar no Centro educacional, porque nds como
profissionais estamos sempre em buscada de exceléncia, porém a gente

nunca alcancga, porque quando vocé chega em determinado patamar vocé
sempre quer mais.” (ALICE, 2016)
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Além da construcdo, a escola valoriza e investe na integracdo de
conhecimentos e na interagcdo entre parceiros de aprendizagem, desenvolvendo
projetos multidisciplinares, incentivando e estruturando o trabalho de pesquisa,

realizando atividades extraclasses planejadas e eventos para a comunidade.

Para a construcdo e a vivéncia de valores éticos e morais necessarios
a convivéncia social, sdo promovidas situa¢des de aprendizagem que envolvem o
respeito a si mesmo, a seus semelhantes, ao ambiente e a vida, a solidariedade, a
cooperacao, o reconhecimento e a valorizacdo do outro, desenvolvidas em todos os

espagos e com todos com quem se convive.

5.3 A ENTREVISTADA

A entrevistada trabalha na &rea da educacdo ha mais de vinte anos. Tem
como primeira formacdo académica a nutricdo, cursou pedagogia pensando em
utiliza-la na area da nutricdo, mas se apaixonou pela pratica em sala de aula. A

partir de entdo nunca mais a deixou.

Atualmente ela trabalha no Centro Educacional onde é orientadora
pedagogica do ensino fundamental | e Il, esta aqui denominada como Alice, home
ficticio que busca preserva-la. Com mais de vinte anos trabalhando na escola ja
passou por varias areas, e desenvolveu inimeros projetos que ajudaram a
desenvolver a identidade da escola. Portanto, possui uma vasta experiéncia na area

educacional.

Em sua trajetéria no Centro Educacional, teve muitas experiéncias
importantes com modelos educacionais de sucesso no mundo. Viajou para Reggio
Emilia para fazer um work shop e poder observar como a pratica pedagogica de la
poderia ajudar a auxiliar a praxis utilizada na escola. Também participou de

experiéncias semelhantes na escola da Ponte em Portugal.
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Como profissional acredita na formacg&o continuada ndo sé para melhora do
trabalho do docente, mas principalmente como parte primordial para elaboracao de
um planejamento que contemplem as necessidades pedagogicas da crianca.
Acredita na educacdo como um processo reflexivo, dialogico, social, e na
autoavaliacdo como principio basico para o inicio de qualquer trabalho pedagdgico
gue tenha por finalidade a aprendizagem significativa.

5.4 ANALISE

A escola adota uma postura sécio-construtivista, visa trabalhar a crianca

como personagem principal na construcdo do conhecimento e da autonomia. A

proposta pedagdgica utilizada pelo Centro Educacional Moema é muito clara nesse

sentido, sendo assim, podemos dizer que parte das necessidades reais de vida das

criancas, ancora-se nos pressupostos de cada um, na bagagem cultural que cada

individuo traz para a construcdo do trabalho pedagoégico. Portanto, podemos

perceber que o conceito de Aprendizagem Significativa de fato é utilizado por todos
gue compdem o quadro de educadores no Centro Educacional.

“Eu acho que a educacéo vive de modismo, muitas escolas se autointitulam

construtivistas, e nem sabem o que é ser construtivistas, vira um “laissez-

faire”, vira qualquer coisa menos um trabalho na linha da construgao de

fato. Ter muito claro qual € nossa proposta, nosso embasamento tedrico

todo € em cima do Vygotsky, no sécio-interacionismo, claro que tem as

ideias do Piaget, claro que o Ausubel esta 14 também, eles conversam entre

si, porém ndo da para vocé sair dizendo que € um pouquinho de tudo. Acho

gue a nossa trajetéria é pautada em muita responsabilidade e muito estudo,

muito engajamento para que se consiga unir teoria e pratica, mas sempre
respeitando a identidade pedagdgica da escola.” (ALICE, 2016)

Pudemos identificar algumas questdes muito importantes no que se refere a
aquisicao da aprendizagem significativa. Quando as escolas nao definem uma
identidade pedagogica que norteie a praxis, os educadores ndo sabem ao certo que
caminho seguir, e cada um vai por aquilo que lhe é mais confortavel, mas o mais
grave de tudo isso sao os alunos que ficam totalmente perdidos com propostas que

nao dao continuidade na aprendizagem e n&o conversam entre si, deixando 0s
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alunos completamente perdidos. Quando essa identidade é respeitada existe mais
chance da aprendizagem acontecer.

A identidade pedagdgica do Centro Educacional se mostra muito definida,
prioriza-se formar cidadaos integrais com base nos quatro pilares da educacéo.
Preza-se a crianga como protagonista na constru¢cdo da sua aprendizagem, visa a
autonomia do saber fazer, pois desde a tenra idade s&o incentivados a desenvolver
essa autonomia em suas acdes diarias. Sendo assim, os alunos também sé&o

responsaveis por tomarem decisfes em relacdo a sua propria aprendizagem.

O aluno é protagonista de seu processo de aprendizagem. A escola, como
parceira mais experiente, auxilia o aluno, por meio de dialogos e intervenc¢des, ao
perceber-se responsavel pela autoria de suas acgdes, pelas relacdes que estabelece
e pelas escolhas que faz. O aluno deve buscar, de maneira constante e competente,
superar a si mesmo. Essas praticas quando séo utilizadas de forma certa e em um

contexto adequado as necessidades das criangas déo resultado.

Ao longo da andlise fica muito clara a presenca de conceitos de Ausubel,
uma vez que a escola adota uma postura de contextualizacdo de conteudos
escolares a realidade e a necessidade daquela comunidade escolar. A escola
valoriza em todos os sentidos o tempo, o limite, o contexto social e o nivel de cada
um. Para as criangas fica sempre clara a necessidade de aprender tal ou qual

conhecimento, a importancia e as raizes daquele conteudo.

Percebe-se ao longo da andlise que o intuito do Centro Educacional Moema
é formar um educando que consiga se enxergar como individuo pensante, como
produtor e possuidor de cultura, como ser historico. Os saberes precisam estar
atrelados e serem tecidos a partir do contexto social de cada realidade escolar, é
possivel identificar a preocupagdo da escola com esses pressupostos. O saber
desconexo que nédo leva em consideracdo o que o educando ja possui contribui para

0 insucesso.

O material didatico descontextualizado da realidade promove o insucesso,
nao so por parte do educando, mas também por parte do educador, 0 que é mais

agravante, pois esse ira reproduzir por décadas o que aprendeu em sua vida
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académica construindo um circulo de aprendizagens sem significacdo alguma. A
falta de visdo critica faz com que o educador ndo contextualize o material didatico
tornando-o assim significativo, de acordo com aquela realidade. Este o recebe
pronto dos oOrgaos superiores e simplesmente o reproduz, de maneira crua e
abstrata, tornando a aprendizagem macgante, fora da realidade.
“Ausubel é importante até pelo momento histérico que ele se coloca, pela
proposta dele frente a uma nagéo inteira que acredita num tipo de proposta
significativa. Acho eu que ele traz para gente uma cara de “olha para o que
vocé tem”. Traz também a coisa da memorizagdo como sendo importante,
nao perca isso de vista, porque eu acho que uma coisa importante de a
gente ndo perder de vista € que a escola é sim reprodutora de saberes, é
sim o lugar onde somente alguns conteddos as criangcas entrardo em
contato, é sim uma instituicdo que precisa conversar com esse passado,
presente e esse futuro, e por isso que a gente tem tantos desafios. Eu acho
gue o maior desafio é contextualizar o mundo que foi escrito e que é vivido,

Ausubel traz essa ideia na teoria da aprendizagem significativa”. (ALICE,
2016)

Se pensarmos na escola como espaco de construcdo de saberes culturais e
histéricos da humanidade, podemos entdo questionar e refletir o papel da escola
nessa aprendizagem. Ao longo do processo da entrevista percebemos na fala da
entrevistada que os saberes cientificos muitas vezes necessitam de um momento de
memorizagao para criar novos subsungores para ancorar novos conhecimentos de
forma significativa e concreta. Em alguns momentos a memorizacdo se faz

necessaria para criar uma correlacéo entre passado, presente e futuro.

Todo contetdo escolar no Centro Educacional estd significativamente
conectado com a realidade dos alunos que ali frequentam. H& sempre a ligacdo de
saberes em prol da construcdo de conhecimentos, priorizando o desenvolvimento
das habilidades préprias de cada aluno. A escola estimula os alunos a
problematizarem os contetudos escolares de forma que eles aprendam a resolver 0s

problemas com mais autonomia e competéncia.

Ela deixa claro na sua visdo que o que Ausubel fez foi desmistificar essa
relacdo entre professor e aluno, de forma que as relagdes interpessoais fossem
utilizadas na construcdo desse conhecimento. Ao passo que o educador mantém um
canal aberto para o ensino e aprendizagem, fica mais facil identificar em qual nivel
gue o educando se encontra e qual método utilizar, se memoristico ou se o aluno ja

esta totalmente maturo para inserir o contexto problematizador.
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‘A aprendizagem nunca pode transcender a maturagcado” (GESELL, 1998).
Muitas vezes o insucesso € fruto desse desrespeito. Ndo se podem ultrapassar as
fases de desenvolvimento do educando, deve-se respeita-las e inserir saberes de
acordo com a maturacao de cada educando. Quando se respeita o0 tempo cognitivo
de cada integrante do processo de aprendizagem essa se torna significativa e mais

prazerosa.

Observamos que a dialética e a pluralidade de ideias dentro e fora do ambito
escolar sdo fatores contribuintes para o0 sucesso da aprendizagem. Uma
aprendizagem onde o educando tem voz dentro da praxis € mais significativa,
promove o interesse, forma um aluno critico e pensante e contribui para o
planejamento do educador. Nao existe aprendizagem significativa sem acontecer um
circulo de conversas, sem haver relacdes de afetividade, sem o educando expor
seus ideais, ja que para ela existir € necessario partir de subsuncores.

“Eu acho que tem duas coisas para a gente considerar, h4 muitas teorias
gue falam sobre o assunto e elas sdo superimportantes para 0 n0sso
trabalho do dia a dia que é o que vai influenciar, tem uma questdo que é
cldssica que € o conhecimento que a crianca tem e o que ela sabe. Hoje
temos uma sociedade de jovens que tem informagfes sobre tudo, mas que
nao sabe nada. Tudo o que vocé falar eles sabem citar alguma coisa, porém

se aprofundar o assunto, eles ja ndo sabem do que estéo falando.” (ALICE,
2016)

Nesse momento da andlise, entramos em uma questdo realmente
importante da teoria de Ausubel, porém Alice nos mostra outro olhar na questéo dos
conhecimentos prévios do aluno, na qual ndo nos atentamos quando elaboramos o
marco tedrico. Quando nos perguntamos o que de fato as criangas sabem devemos
ter um olhar muito atento para isso, dessa forma poderemos partir das reais
necessidades das criangas. Entretanto, essa visdo advém da pratica e vivencia que

ela possui, ficando clara a importancia de um olhar mais observador do educador.

Por essa razé&o o trabalho do educador vai muito além de ensinar conteudos
escolares. Quando Ausubel salienta em sua teoria que a significacdo desse
aprendizado parte do que a crianca ja possui de conhecimentos, ele afirma sim que
elas possuem conhecimentos, que nao sao formais, mas servirdo para dar suporte e
correlacionar as novas aprendizagens que virdo. Portanto, n0s como educadores

guando desconsideramos isso estamos determinando o fracasso do nosso trabalho,
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e ainda pior determinando que aquela crianga ndo ira aprender, efetivando assim a

profecia de autocumprimento.
“Entdo a gente precisa cuidar para ndo partir de um lugar que nao é
consistente e criar nosso castelo na areia, porque vocé vai plantando parte
daquilo e ficando muito aquém, e na realidade ndo é um conhecimento
construido é uma informacéo que foi ouvida. O advento da tecnologia ajuda,
mas também faz com que nos fiquemos cuidadosos, sera que eles sabem
de fato? Ele ouviu? Alguém disse? Pois, muitas vezes eles trazem
informacdes que ndo sdo pertinentes para a faixa etaria deles. Sera que

eles sabem do que estéo falando? Em geral, ndo sabem de nada...” (ALICE,
2016)

Nesse processo, devemos sempre nos perguntar o que as criancas ja
sabem quando chegam a escola, e o que elas precisam realmente aprender. Essas
sédo questbes relevantes que devemos nos fazer sempre que a aprendizagem da
crianca ndo acontece de maneira significativa. Com isso, faremos essa ponte entre

saberes, e leva-los a compreensao desse conhecimento.

Nos dias de hoje, devemos pensar para nossas criangas uma aprendizagem
mais dinamica e real. Elas nasceram em uma geracdo onde a velocidade das
informacBes derrubaram todas as fronteiras, tornando tudo mais proximo e
acessivel. Entretanto, para que eles possam usufruir de todas essas informacdes de
forma correta devemos estar atentos se elas trazem de fato uma aprendizagem que

sera utilizada de forma significativa em suas vidas.

A responsabilidade de promover uma avaliacdo diagnéstica para de fato ter
certeza do que as criancgas realmente sabem € exclusivamente do educador. A partir
dai saber de verdade o que eles sabem e construir um trabalho pedagdgico com
bases mais firmes, visando o aluno como parte importante dessa constru¢do. Faz
parte dessa construcdo, observar, analisar, perceber o aluno em suas dificuldades,
em suas potencialidades, e ajuda-lo a percorrer esse caminho que o leve a uma

aprendizagem real.

Deve-se localizar e tomar os erros passados e identificados como
experiéncia e nao repeti-los. Ao passo que se localiza a raiz do erro pode-se néo
mais reproduzi-lo, pode-se fazer a partir dai uma ressignificacdo de todo o processo.

A escola € o espacgo para a transformacédo, € ela quem necessita dar o primeiro
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passo. Tudo funciona como um ciclo, ndo sera imediato o resultado, iSso serd um
caminho extenso e arduo, porém frutifero.
“O ftrabalho do pedagogo deve ser olhado de forma mais humana, o
fracasso acontece quando o educador nao reflete a sua pratica. Atualmente
existe um melindre entre os educadores, causando muitas vezes um
isolamento do trabalho realizado que de todas as formas prejudica a
aprendizagem do aluno. Existe uma subjetividade do olhar de cada um,

olhares diferentes, trazem experiéncias diferentes, precisando também de
estratégias diferentes para deferentes problemas”. (ALICE, 2016)

Muitos sédo os fatores que pudemos identificar ao decorrer da analise, que
contribuem negativamente para a ndo ocorréncia de um ensino e uma praxis
efetivamente significativa. Ela salienta esse comportamento muita vezes negativo do
educador em face dos desafios que enfrentamos em nossa praxis, esse negativismo
impeditivo se faz presente em diversos momentos da histéria da pedagogia, da
educacdo, do ato e da praxis do ensinar. Em sintese, nos deparamos com as
negatividades e impedimentos no processo de ensino/aprendizagem desde o

surgimento da vida humana.

As respostas indicam que a ma formacéao dos professores, a falta de preparo
dos mesmos também reflete negativamente para o sucesso da aprendizagem
significativa. O professor detém conhecimentos, porém, na sua formacdo € quase
qgue nulo o ensino de como flexibiliza-lo, de como aplica-lo de forma significativa.
Desde a formacdo académica, muitas e quase todas as vezes, ndo se ensina o

educador a pensar de forma critica, a ser transformador.

Observamos que a falta de relacionamento entre os educadores e a falta de
interdisciplinaridade contribui drasticamente para um aprendizado raso. A
interdisciplinaridade se faz importante para um ensino e um aprendizado
significativo. Percebemos assim que a relacdo de parceria entre os educadores

contribui com um aprendizado mais solido.

7

Diversas vezes uma pratica ndo é eficaz a determinado professor e a
determinada turma, isso nado afirma que tal pratica ndo funcione efetivamente.
Percebemos na fala da entrevistada que o didlogo entre os professores sobre suas

praticas é importante para a constru¢cdo de um planejamento eficaz. Os professores
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precisam dialogar sobre suas praticas para a constru¢do de um trabalho com bases
sélidas e resultados positivos.

Atualmente busca-se muito um ensino efetivamente significativo, fala-se
muito em como fazé-lo, em como ressignifica-lo, em desenvolver um cidadao critico
e autdbnomo e quase nos esquecemos de pontuar o que impede a realizacdo do tao
almejado ensino significativo. O pensar sobre o0s aspectos negativos dentro do
processo da aprendizagem é de extrema importancia, somente apos a identificacao
das falhas, aspectos e fatores que impedem a realizacdo da praxis significativa é
gue poderemos, efetivamente, realizar mudancas e trilhar novos horizontes e rumos

para uma ressignificacao da aprendizagem.

Esse processo de tomada de consciéncia onde nos enxergamos COmMo
seres humanos que falham que também cometem erros sdo primordiais para essa
construcdo. Existe muita pressao para que o professor seja perfeito, acabamos nos
tornado seres misticos, acima do bem e do mal, o professor € um profissional como
todos, com direitos e deveres a serem cumpridos. Essa falta de humanizacdo da
profissdo compromete uma classe, pois muitos ainda batalham para a melhoria da
educacdo, mas no fim quando se hegemoniza toda uma categoria gera todo esse

melindre discutido na andlise, um desanimo geral.

Deve-se priorizar a bagagem cultural dos alunos, a troca de saberes entre
educando e educador, todos sdo aprendentes e ensinantes no processo de ensino e
aprendizagem, tivemos a oportunidade de relacionar nossos saberes tedricos com a
pratica real da entrevistada. Nao podemos dar respostas prontas, as criancas devem
ser estimuladas a todo momento a fazerem perguntas, e todos 0s recursos
disponiveis para solidificar essa aprendizagem. Ter como finalidade criar
oportunidades para que as criancas possam problematizar e refletir as acoes
coletivamente, trabalhar o todo da crianca criando possibilidades e oportunidades.

“Eu acho que os PCN’s, como o proprio nome diz, sdo parametros, “sé
parametros”. Muitas vezes os educadores se sentem confortaveis e se
escondem atras deles, acreditam que é uma regra, que precisam a qualquer
custo segui-lo a risca, como se estivessem cometendo um crime se ndo o

fizer. Vivemos em um pais enorme e super diverso, fico pensando, aqui em
Sao Paulo se usarmos o minimo é uma hipocrisia”. (ALICE, 2016)
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Neste momento, a entrevistada deixa claro a necessidade de o educador
saber interpretar os documentos oficiais para uma melhora da aprendizagem. Além
de saber interpretar, ele tem que saber ser flexivel para poder contextualizar os
conteudos que estdo nos PCNs com a realidade vivida pelos alunos. Quando essa

contextualizacéo néo é feita a aprendizagem néo acontece de maneira real.

O curriculo se torna inflexivel, inviavel, descontextualizado por falta de um
olhar atento e uma clara interpretacdo. Os parametros, referenciais, as leis, devem
perpassar pela educacdo somente como um norte, uma referéncia pra a realizacao
da préaxis educacional significativa. Cabe ao professor viabilizar esse processo,
contextualizar esses documentos, tornar teorias cruas em objetos palpéaveis,

concretos, significativos.

Percebemos presente no curriculo do Centro Educacional Moema a
valorizacdo do pensamento coletivo, de uma analise reflexiva e o professor sempre
esta em processo de renovacao, nesse processo o professor é dotado de uma
postura de pesquisador. Os educadores do Centro Educacional sempre estdo a
campo em busca de entender e contextualizar novas teorias, novas maneiras de
ensinar, porém, nunca perdendo a identidade pedagdégica da escola. O curriculo é
formulado de maneira democratica, pensando na praxis do professor, na
apropriacdo de conhecimentos por parte dos alunos de maneira real e significativa,
sempre com a intencionalidade de estimular a criticidade dos alunos.

“Se pegarmos uma sala multisseriada no agreste nordestino, onde a
dificuldade de acesso a escola é enorme em decorréncia do percurso
extenso, ndo é possivel seguir a risca esses parametros. A bagagem de
vivencias deles é muito diferente das dos nossos alunos em relagdo a
saberes especificos que, muitas vezes, sdo regionais. Pude constatar esse
posicionamento ao visitar, com os alunos do 8° ano, a FUNDACAO CASA
GRANDE, no Cariri (Ceard). Com todas as dificuldades enfrentadas, eles
sdo riquissimos em questao de bagagem cultural, por esse motivo acredito
gue precisamos parar de nos esconder atras dos PCN'’s e aproveitarmos as
condi¢cdes que temos para construir nosso planejamento. No pais em que
vivemos, onde possuimos uma vasta diversidade cultural, a crianga tem o

direito de manter a sua cultura, mas também de conhecer as outras culturas
gue compde seu pais.” (ALICE, 2016)

Aqui fica muito claro que nao se trata somente de recursos financeiros para
gue a educacao promova uma aprendizagem integral para a crianca. Duas situacdes

distintas, mas que se passam no mesmo lugar sao citadas, as salas multisseriadas
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no nordeste onde as criangcas passam por muitas privacdes na escola e fora dela, e
para os educadores muitas vezes falta tudo para desenvolver a sua prética.
Entretanto, vemos a Fundacédo Casa Grande onde as privacfes sao grandes, mas o
trabalho pedagdgico é de fato eficiente levando as criangas a ter uma aprendizagem

solida.

Existe sempre uma intencionalidade naquilo que se ensina, mas para a
crianca precisa estar claro porque ela estd aprendendo. Mostrar ao aluno a
importancia desses saberes é primordial para que eles se sintam participantes da
construcdo historica e cultural de seu pais. Faz parte do curriculo escolar, oferecer
aos alunos contetdos académicos, mas é obrigacdo do educador contextualizar
esses conteuddos de maneira que a crianca aprenda a partir de suas reais

necessidades.

A andlise realizada no Centro Educacional nos deixou claro que ali acontece
a aprendizagem significativa. Entretanto, para que isso ocorra foi preciso muitos
anos de planejamento, estudo de diversas teorias para que pudesse ser definida a
identidade pedagogica da escola, a formacdo continuada dos profissionais é
frequente, eles estdo sempre se apropriando de tudo que ha de novo na area da
educacédo, dando ao educador muito mais repertorio para poder ensinar. Porém, é
importante salientar que a escola prioriza acima de tudo a crianga, suas
necessidades, sua aprendizagem, sua autonomia, sua formacédo como pessoa, fator

determinante para que a aprendizagem significativa aconteca.

A andlise confirma de maneira categérica as acdes e estratégias promotoras
da aprendizagem significativa levantado no marco tedrico, também salienta o que
pode leva-la ao fracasso. Podemos ver na pratica como funciona algumas dessas
estratégias no contexto escolar, como sao aplicadas e como elas funcionam na
promocdo dessa aprendizagem. Podemos salientar a importancia de saber as
teorias para melhorar o trabalho pedagogico, mas acima de tudo saber relaciona-la

com a pratica para se obter um resultado mais satisfatoério.

O que encontramos no Centro Educacional Moema foi uma realidade muito

diversa do que temos visto na educacgao brasileira. Uma escola bem estruturada,
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com profissionais bem qualificados, ndo s6 os professores, mas todos o0s
colaboradores envolvidos na praxis pedagdgica, um espaco que desperta o
interesse da crianca e que favorece a construcdo de novos conhecimentos. Dessa
forma, observamos quais fatores séo contribuintes direta e indiretamente para que a

aprendizagem se torne significativa para crianga.

Um desses fatores que favorecem a aprendizagem significativa levantados
pela entrevistada na analise € uma reflexdo consciente sobre a pratica do educador
em sala de aula. Refletir criticamente o porqué e para qué ensinar determinados
contelidos para as criancas, mas acima de tudo refletir nossa postura e ética como
educadores, € um momento importante para que se possa autoavaliar n0Ssos erros
e corrigi-los. O educador que reflete sobre seu trabalho, e sobre sua
responsabilidade com os outros € o quem tem maior chance de fazer um trabalho de

exceléncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia de realizarmos essa pesquisa foi exatamente por
percebermos que nés mesmas ndo estdvamos aprendendo significativamente em
nosso processo de formacdo. Entretanto, apdés a analise conseguimos entender
quais fatores sado determinantes no contexto escolar para que a aprendizagem nao
ocorra. Portanto, a partir daqui podemos ter bases mais concretas para nos ancorar,
e assim podermos desenvolver um trabalho mais reflexivo e, sobretudo eficiente,

que leve de fato a aprendizagem significativa que tanto buscamos.

O objetivo central deste trabalho era abordar os possiveis aspectos e fatores
contribuintes para o sucesso do ensino/aprendizagem verdadeiramente significativo.
Identificar a mola propulsora é o passo mais significativo para a mudanca. Ao passo
que se pontua as dificuldades e impedimentos, pudemos identificar em qual
momento se perde o ensinar e aprender de forma solida, e critica, e enfim aplicar de

maneira eficaz e efetiva a aprendizagem significativa de Ausubel.

Percebemos que existem muitas condi¢cdes que favorecem a ocorréncia da
aprendizagem significativa. Devemos pensar e considerar a complexidade e a
totalidade do ser sociocultural em suas manifestacdes e linguagens, corporais,
afetivas, cognitivas e biolégicas. Envolvendo uma maior compreensédo de que o
aprender ocorre em cada um na sua individualidade, pautado pelas relagdes do ser
que aprende com o0 objeto do conhecimento, em cada situacao especifica, e na
interacdo sujeito/aprendiz com sujeito/ensinante contextualizando o meio cultural e

social ao qual cada um esta inserido.

Podemos dizer que agora temos muitos olhares a respeito de como a
aprendizagem significativa acontece. Com o desenvolvimento do marco teérico, e,
sobretudo com a andlise pudemos formular novas questdes que nos ajudardo a
desenvolver uma praxis mais significativa em sala de aula. E acima de tudo
compreender as relagbes ensino/aprendizagem nas concepc¢des professor/aluno

como sujeitos de saberes.
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Apesar de verificarmos uma resposta diferente ao que foi proposto em nosso
problema de pesquisa temos em mente que essa ndo € uma realidade em nossas
escolas. O que ainda vemos no contexto escolar é uma pratica tradicional onde o
aluno é depositario de contetdos sem sentido, e que ndo o prepara para a vida.
Portanto, cabe salientarmos que o Centro Educacional Moema € um Oasis no meio
do deserto que temos visto na educacéo.

Mas cabe salientar também que para nos foi de grande importancia perceber
gue é possivel sim desenvolver essa aprendizagem significativa. Ver os fatores que
a levam a ter sucesso e que as criancas podem desfrutar de um contexto escolar
que abrange todas as suas necessidades € maravilhoso para qualquer educador,
nos da esperanca, renova nossos ideais de trabalho e isso € muito positivo para nés.
Muitas vezes nos deixamos levar pelo pessimismo por estarmos acostumados a ver
tantas coisas fora do contexto educacional, mas ter essas experiéncias nos renova

como profissionais.

Quando elaboramos uma pesquisa que fala sobre aprendizagem em um
contexto educacional com uma estrutura macro, e com uma diversidade
sociocultural tdo heterogénea, devemos ter um olhar cuidadoso a respeito do
assunto. Fizemos a analise em uma escola que oferece uma prética pedagogica que
visa uma aprendizagem significativa, todas as acOes promovidas nessa escola
favorecem essas situacdes, desde os contetudos, um espaco fisico adequado,
profissionais qualificados, contextualizacdo de conteudos, entre outras estratégias
promotoras dessa aprendizagem. Mas exatamente por termos uma estrutura

educacional tdo grande sabemos que essa nao € a realidade da educacéo brasileira.

A grande questdo que observamos nesse processo € que é possivel
desenvolver a aprendizagem significativa proposta por Ausubel em sala de aula. E
apesar de vermos ela de fato acontecer em uma escola com recursos financeiros,
fica claro que ndo € um fator determinante para que ela ocorra. Portanto, cabe nos
guestionarmos porque em outras escolas essa aprendizagem nao acontece de

forma significativa.
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Esses questionamentos devem partir de uma reflexdo/acao do educador em
face ndo somente do que acontece em sala de aula. Nosso trabalho é pautado por
leis, regras e parametros que sdo feitos por pessoas que muitas vezes ndo estao
ligadas direta ou indiretamente a educacdo, nem mesmo estiveram em uma sala de
aula, mas pior ainda por politicas publicas que nao priorizam um individuo critico e
pensante no contexto social. Entretanto, n6s como educadores temos visto esse tipo
de “alienagdo social” por muitas décadas, e é exatamente contra essas praticas

dissociativas que devemos nos opor na educacao.

Durante muito tempo a responsabilidade do insucesso foi atribuida aos
alunos e somente a eles, mas a quem atribuir essa responsabilidade? S&o inUmeras
as causas, fatores, as razdes que levam ao insucesso. Professores, alunos, o
curriculo, os fatores que contribuem para esse insucesso permeiam desde as
questdes sociais até as psicoldgicas. Perpassam desde os fatores internos e

externos ao ambito escolar ocupam uma posic¢éo influente nesse processo.

Podemos salientar que as causas para o fracasso da aprendizagem
significativa sdo inimeras. Vao desde o descaso do poder publico, passando pela
falta de vontade de alguns professores em mudar suas metodologias retrégadas e
h& muito ultrapassado, até chegarmos a gestédo e coordenacdo das escolas, que sdo
0s responsaveis pelas reunides de formacdo nas escolas. Ndo existe interesse de
nenhuma das partes em desenvolver projetos que aprimorem o planejamento feito

com os alunos.

Os recursos financeiros sao poucos, mas existem projetos que podem ser
subsidiados por varias verbas do governo, porem a maioria das escolas ndo aderem
aos mesmos. Essa seria uma forma de ampliar a capacidade da escola em suprir as
necessidades de verbas para uso no desenvolvimento de projetos. Mas a adesao é
opcional, e a maioria das escolas pode continuar se escondendo atras de desculpas,
como a falta de dinheiro, se escondendo atras desse motivo para continuar a

encobrir as falhas e o fracasso do ensino apresentado pela escola.

Sendo assim, 0s Unicos prejudicados continuardo sendo os alunos, que

permanecerdo sem a devida atencdo em relacdo a sua educacéo e aprendizagem.
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Privando-os de seus direitos primordiais, 0 acesso e permanéncia na escola. E
dessa forma nao participarem da sociedade como cidadaos, dignos, criticos e

autbnomos, em perfeita situacao de igualdade social e cultural.

E um erro gravissimo olhar a crise escolar sob uma 6tica superficial,
atribuindo a responsabilidade somente ao educando e a seu desempenho. Deve-se
ter um olhar minucioso, critico, estudar as especificidades e peculiaridades que a
educacdo atual possui. A realidade € que a responsabilidade do insucesso é de
todos que participam do processo educacional, direta e indiretamente falando. E
chegado o momento de mudar o olhar sob essa tematica. Faz-se necessario que
cada componente dentro do processo educacional assuma sua responsabilidade

efetivamente para que se faca uma ressignificacao de todo o processo escolar.

Durante séculos nossa educacdo se solidificou sobre bases totalmente
tradicionais. Entretanto, o Ultimo século com as novas teorias de aprendizagem, se
promoveu uma verdadeira revolugcdo ao pensar em como os individuos aprendem, e
muito se renovou nas praticas desenvolvidas pelos educadores em sala de aula.
Portanto, cabe as nds entendermos porque ainda é praticado um tipo de educacéo

que ndo favorece a aprendizagem e a constru¢do do pensamento critico da crianca.

Ao observarmos a diversidade educacional do nosso pais, fica claro a falta
de identidade pedagdgica das escolas brasileiras e isso gera de muitas formas o
insucesso na aprendizagem. Apesar de termos documentos oficiais que norteiam
nossa educacdo, e bases teodricas muito solidas, a educacdo ndo avanca e a
aprendizagem nao acontece. Descobrir o porqué essa aprendizagem ndo ocorre
para todas as criancas e de maneira concreta € primordial para todo esse processo,

e 0 que Propomos com essa pesquisa.

Para que o aluno se torne critico e questionador o primeiro lugar que ele
deve manifestar sua criticidade € em sala. Perguntando por que tem que aprender
determinado conteudo, para que vai servir na sua vida. Entretanto, sabemos que
nem todo professor dara oportunidades para o aluno ter voz. Sendo assim, muitos
alunos ja sdo criticos por si s6, mas ha aqueles professores que podam essa

criticidade ao invés de amplia-la.
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Durante os meses que elaboramos essa pesquisa muitos foram os fatores
gue observamos para a ocorréncia ou ndo da aprendizagem significativa. Fatores
esses ligados aos mais diferentes aspectos educacionais socioculturais, ambientais,
afetivos e psicoldgicos, pois consideramos a crianca em sua integralidade. E talvez a
falta de uma visdo mais ampla dessa crianga seja um dos fatores que impegam

essa aprendizagem em sua totalidade.

Ao longo do processo, muitos eram 0s questionamentos a respeito da
aprendizagem significativa. Se ela seria realmente possivel na pratica, ou se era
apenas mais um sonho de educador. Com a analise, concluimos que sim ela é
possivel, e se ndo acontece em todas as salas de aula € porque em algum momento

alguém a negligenciou, mas nao por falta de condicdes.

Foi possivel perceber que o professor juntamente com a equipe escolar
pode sim fazer diferente, isso independente da escola, seja ela publica ou privada.
Pois para que a aprendizagem significativa aconteca ndo sdo necessarios recursos,
€ preciso que ambos, professor e aluno queiram. O aluno gueira e sinta necessidade

em aprender, e o um professor que queira tornar o seu aluno critico e participativo.

A partir da pesquisa de campo, identificamos que a teoria proposta por
Ausubel ndo é mera utopia. Podemos dizer agora que possuimos bases teéricas e
praticas para realizar um trabalho pedagoégico com eficacia e que contribua
principalmente para a construcdo de um ensino e aprendizagem onde o aluno possa
ser protagonista desse processo. Esse processo foi primordial para que pudéssemos
identificar a partir da pratica real, o motivo de ndo acontecer uma aprendizagem

significativa na grande maioria das Instituicbes de ensino.

7

Sabemos que a realidade das escolas atuais ainda é muito distante da
realidade que presenciamos no Centro Educacional Moema, porém ficou claro que
nao se tratam somente de subsidios financeiros para que a aprendizagem aconteca.
O sucesso do trabalho pedagdgico e da aprendizagem dos alunos € fruto de muito
estudo e pesquisa. Portanto, podemos dizer que se houver zelo, pesquisa,
planejamento e for¢ca de vontade por parte de todos que séo participes do processo

escolar, se faz possivel a ressignificacdo de todo o processo de aprendizagem.
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N&o existe uma receita pronta para ensinar significativamente, pois, a escola
e todos os ambitos sociais ndo sao compostos por pessoas homogéneas. O que
existem sao teorias que podem e devem ser aplicadas para cada contexto, cada
momento. Cabe ao educando articular e flexibilizar a aplicabilidade de tal ou qual
teoria, muitas vezes mesclando-as, porém adequando-as a sua identidade

pedagdgica, para maior eficacia.

Um aprendizado e um ensino significativo perpassam por diversas teorias.
Ausubel reuniu em sua teoria 0 melhor de todas as teorias de aprendizagem para a
obtencdo e construcdo de uma aprendizagem significativa. Entende-se assim,
portanto, que todas as teorias da aprendizagem trazem em sua esséncia uma ansia
pelo ensinar e aprender de forma significativa, porém, isoladas de outras teorias ndo
funcionam e fracassam. Fica claro ap6s o caminho que percorremos ao confeccionar
nossa pesquisa que a teoria s6 funciona de fato quando se tem um olhar diferente
para o aluno, quando se enxerga o educando como protagonista do seu préprio
aprendizado e quando se constréi a consciéncia de que nos educadores precisamos

ser efetivos mediadores dentro desse processo.

Durante a construcao dessa pesquisa, fica evidente a necessidade de utilizar
métodos avaliativos em todo o processo de desenvolvimento de um planejamento. A
todo o momento identificamos a necessidade de refletir e avaliar as informagdes que
fomos colhendo ao longo dessa constru¢do. Durante a realizacdo da pesquisa de
campo, isso se mostrou de uma forma mais concreta, a educacéao precisa rever seus

métodos avaliativos para alcancar o sucesso.

Sabemos que todo processo educacional deve levar em consideragdo o
tempo, o limite de cada individuo e que este ndo é composto de pessoas
homogéneas. Pudemos nos certificar dessa teoria no caminho que percorremos
para construir essa pesquisa. Toda construcdo, ndo sé pedagdgica bem como na
vida necessita de um olhar respeitoso quanto as limita¢cdes do préximo, tudo faz
parte de um trabalho em conjunto e s6 assim, ao adquirirmos essa consciéncia que
iremos obter éxito em nossa caminhada e poderemos colaborar com a construcao

de um ensino e aprendizagem verdadeiramente significativo.
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A construcdo de um ensino e uma aprendizagem significativa s6 é possivel
se no processo educacional levarmos em consideracdo que esse aprendizado s6 ir4
se constituir se trabalharmos a partir de questdes de ordem biopsicossociais. A
aprendizagem s6 se faz efetiva nas estruturas cognitivas quando esta caminha em
parceria com o desenvolvimento do aluno de forma integral, e ndo de maneira
fragmentada, como vemos ocorrer na educacdo dos dias atuais. Questdes
emocionais, afetivas, morais e éticas devem perpassar por todo processo de

construcdo da aprendizagem significativa.

Identificamos que dentro do processo de construcdo do ensino e
aprendizagem, ao contrario do que acreditavamos no inicio dessa pesquisa, que a
aprendizagem memoristica sempre se fard necessaria. E necessario utilizar-se
muitas vezes desse recurso para criarmos subsuncores de ancoragem para novos
conhecimentos. Quando se insere um conhecimento novo sem ter uma base de
ancoragem esse néo faz sentido, ndo se aloca nas estruturas cognitivas tornando-o

assim sem sentido e significado para os alunos.

Entender que a educacédo é politica, e pensar que tipo de educacao quem
faz politica quer de verdade para nossas criancas séao tarefa do educador que reflete
sua pratica e, pensa uma educacdo de qualidade para nossas criancas. Quebrar
esse circulo vicioso que tem transformado nossa educacao em mera transmisséo de
conhecimentos, e nossos alunos em pessoas que reproduzirdo uma realidade
desigual mantendo esse “status quo” que temos visto em nossa sociedade, é
responsabilidade do educador. Afinal como fungcéo social ele tem o dever de formar
a crianca para vida, para exercer seu lugar na sociedade, para ser autbnomo, critico
e entender e participar ativamente do mundo em que vive.

“Ndo é o melhor do mundo. E o teu melhor na condigdo que vocé tem
enquanto ndo tem condicbes melhores para fazer melhor ainda. Pergunto
de novo, mas nao responda ainda, vocé estéd fazendo o teu possivel ou o
teu melhor? Porque se vocé ou eu podendo fazer o meu melhor, me
contento com o possivel, eu caio num lugar perigoso chamado

‘mediocridade’. Uma pessoa mediocre é aquela que € morna. Que esta na
média. Que néo é quente e nem fria.” (CORTELLA, 2007)

Noés educadores temos que fazer o possivel para que as criancas aprendam,

mas o possivel ndo é o suficiente. Estudamos de fato para fazer o nosso melhor e é
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exatamente isso que elas esperam de nds em sala de aula, o melhor dentro daquilo
gue podemos fazer melhor, enquanto ndo temos condi¢cbes de fazer melhor ainda.
Entdo ndo adianta nos escondermos atras dos problemas que ja sabemos que
existem na educacéo, e ficar nos lamentando do quanto é dificil, afinal ja& sabiamos
disso quando decidimos sermos educadores, agora é arregacar as mangas e
trabalhar, pois temos muito ainda por fazer se n&o quisermos nos tornar

profissionais mediocres como cita Cortella.

Vivemos um momento de descrenca e desesperanca na educacéao brasileira,
muito se da pela falta de investimentos na educacéo, por uma rede sucateada, pela
desvalorizacdo do profissional da educacédo. Conseguimos desenvolver um papel
mais critico ao sairmos com resultados que nos mostrou uma realidade diferente da
gue nos pensadvamos no comeco. Portanto, as observacdes foram fundamentais

para temos uma visao mais ampla e profunda sobre o0 nosso problema de pesquisa.

Inicialmente tinhamos uma visdo muito negativa e pessimista a respeito da
educacdo e a aprendizagem no contexto escolar. Porém, ao desenvolvermos o
marco tedrico e vermos 0 quanto de subsidios que temos para que essa
aprendizagem ocorra ndo podemos ficar alheios a essa realidade. E acima de tudo
apos realizarmos o contraponto do marco tedrico com a andalise, mudamos as
nossas concepc¢des iniciais, pois agora nao podemos mais negar que a

aprendizagem significativa de fato é possivel.

Pensamos que a nossa hipétese inicial é verdadeira, em muitas escolas por
muitos fatores ja levantados antes ela ndo ocorre de fato. Entretanto, apesar dos
prés e contras, hd uma possibilidade real de a aprendizagem significativa acontecer.
Porém fica evidente para que a aprendizagem aconteca todos precisam estar

conscientes do papel que cada um tem na formacéo integral da crianga.

Ao longo do processo muitos eram 0S questionamentos a respeito da
aprendizagem significativa. Se ela seria realmente possivel na pratica, ou se era
apenas mais um sonho de educador. Com a andlise, concluimos que sim ela é

possivel, e se ndo acontece em todas as salas de aula é porque o processo €&
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negligenciado em algum momento, mas nao por falta de condi¢des, e sim por falta

de vontade dos envolvidos.

Foi possivel perceber que o professor juntamente com a equipe escolar
pode sim, fazer diferente, isso independente da escola, seja ela publica ou privada.
Pois para que a aprendizagem significativa aconteca ndo sdo necessarios somente
recursos, € preciso que ambos, professor e aluno, e todos envolvidos no contexto
escolar queiram. O aluno queira e sinta necessidade em aprender, e o professor

queira tornar o seu aluno critico e participativo.

A aprendizagem com significado é onde o conhecimento € adquirido e n&o
mais esquecido pelo individuo. Concluimos que € na praxis onde os professores
aproveitam o que seus alunos ja trazem consigo e usam em sala de aula para a
construcdo e evolucdo na aquisicdo de novos conhecimentos. Conhecimentos esses
que precisam ser estimulados para que o aluno seja levado ao pensamento critico e

analitico, mesmo sem saber que estdo usando essa forma de pensar.

Ausubel quando apresentou essa inovadora maneira de conhecimento, do
cidaddo em formacdo de seu aprendizado, por muitas vezes se inspirou em sua
propria realidade escolar. Lembrando sempre e enfatizando que quando algo novo é
passado em sala de aula, mas o aluno nédo consegue fazer links com sua realidade,
ndo é possivel dizer que o aluno desenvolveu algo significativo em sua vida. Isso
pode se tornar algo perdido, que ndo ird agregar novos interesses para esse aluno.
J4 quando uma nova aprendizagem faz sentido na vida do aluno, esses com
certeza, terdo mais interesse em aprender e se aprofundar em novos

conhecimentos.

Muitos professores por acharem que sao donos do conhecimento pleno
preferem ignorar essa forma de aprendizado. Achando muito mais relevante o uso
de conteudos prontos, o que estad posto em livros didaticos, somente 0 que esta
escrito no curriculo, e ndo permitindo que seus alunos pensem e associem com
situacgdes ja vividas, com sua realidade, o que tornaria a aula muito mais gratificante

e interessante para ambas as partes. Assim é muito mais facil, pois com isso sabera
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que dificilmente sera indagado por questionamentos que fazem parte da formacéo

de um individuo pensante.

Cada aluno tem uma maneira de aprender, cada aluno tem o0 seu tempo e
sua forma de associar determinados fatos. Através da aprendizagem significativa
fica mais facil fazer com que o aluno, principalmente em seus anos iniciais, lembre-
se e fale de suas experiéncias ja adquiridas, suas vivéncias, e dessa forma levar o
aluno ao pensamento, e qual é a real importancia de suas novas aprendizagens.
Novos aprendizados que servem para seu crescimento psicolégico e intelectual, mas
gue ndo ficam somente em situacOes de teoria e partem para a vida cotidiana, e
deixando o conhecimento e novas aprendizagens muito mais ricas e de um valor

extremo para esses novos formadores de opinido.

Enfim, conseguimos durante esse processo enxergar uma aprendizagem
significativa mais real. Passamos a ver a aprendizagem como algo alcancavel,
possivel e concreto. A partir daqui, poderemos construir um trabalho pautado em
uma pratica contextualizada, levando em consideracdo as questdes de ordem
biopsicossociais, e favorecendo assim a formacdo de um aluno protagonista e

autbnomo dentro de seu processo de aprendizagem.
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ANEXOS

ANEXO |

Tema: Aprendizagem Significativa

Foco: David Ausubel

Pergunta: O aprendizado significativo € um dos conceitos mais estudados nesse
momento, David Ausubel acredita que os conhecimentos prévios do aluno seja a
chave para que esse aprendizado aconteca. Para (Ausubel, 1973), aprender
significativamente seria relacionar esses conhecimentos prévios, com 0S Nnovos
conteudos oferecidos no ambiente escolar de forma consistente. Com base no PCN
"Para que uma aprendizagem significativa possa acontecer, € necessario investir em
acOes que potencializem a disponibilidade do aluno para a aprendizagem, o0 que se
traduz, por exemplo, no empenho em estabelecer relagbes entre seus
conhecimentos prévios sobre um assunto e o que esta aprendendo sobre ele."
(PCN, 1998). Porém, o que percebemos hoje no sistema de ensino é um
aprendizado mecanico e que essa aprendizagem que deveria fazer sentido para o
aluno ndo ocorre. Se a teoria de Ausubel afirma que esses significados devem
correlacionar-se entre o que se sabe, e 0 que iremos aprender, em que momento
essa conexao entre esses saberes prévios e os conteludos abordados deixou de ser
explorado de forma que a crianca seja estimulada a construir de forma critica e

sélida esse aprendizado significativo?

Hipotese: O que percebemos é que ha um dualismo de ideias a respeito das
praticas pedagdgicas a serem trabalhadas na escola. De um lado o construtivismo
adotado pelos PCNs, onde o aluno é protagonista no seu processo de
aprendizagem, e que deveria ser seguido para nortear o trabalho do professor, do
outro lado o tradicionalismo onde somente o professor é detentor e transmissor de

conhecimentos, gerando conteldos muitas vezes dissociados da realidade dos
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alunos e do meio social em que estédo inseridos e, sobretudo desconsiderando a
bagagem de conhecimentos prévios que ele possui, tornando esse aprendizado algo
para vivenciar as praticas sociais de forma critica e consciente, sendo assim esse
aprendizado deve ser mais dinamico, ajudando a crianca no desenvolvimento de
suas potencialidades, na sua formacao sociocultural e principalmente na formacao
da sua autonomia, para que essa aprendizagem possa ser de fato significativa em

sua vida.
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ANEXO Il - CRONOGRAMA

CRONOGRAMA DA PESQUISA

Definicdo: Tema / Foco / Pergunta/

Reformulacéo do projeto

FEV-
16

MAR-
16

ABR-
16

MAI-
16

JUN-
16

JUL-
16

AGO-
16

SET-
16

OUT-
16

NOV-
16

17/11/16

29/11/16

Desenvolvimento do Marco Tedérico

Leitura da Bibliografia

Revisbes Bibliograficas

Elaboragcdo Sumario/Plano de
Trabalho

Anélise

Pesquisa de Campo

Consideracdes Finais

Entrega versdes provisorias

Qualificacao

Entrega Final

Defesa/Banca
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ANEXO Il - PERGUNTAS PARA ORIENTADORA PEDAGOGICA

1. Como vocé define a trajetéria da escola em relacdo a aprendizagem e

a construcdo da autonomia dos alunos?

2. A escola deve ser 0 espacgo para a transformacéo, para a significacéo,
para a mudanca. A escola e seus protagonistas precisam adquirir consciéncia da
sua responsabilidade na construcédo de uma sociedade mais igualitaria e um mundo
melhor. Uma crianca que desde a tenra idade recebe uma educacdo significativa
sera quase que nula a chance dela fracassar, tudo faz parte de um ciclo. Educar
hoje de uma maneira significativa partindo dos pressupostos contextuais € preparar
essa crianga para o mundo, € prepara-la para ressignificar o futuro, para mudar sua
realidade. Com base nessa construcao e transformacao social, qual tem sido o papel

dessa escola na formagao de suas criangas?

3. Quando falamos de aprendizagem significativa, ndo pensamos
somente no contexto escolar e nos conteldos que serdo trabalhados com o aluno.
Pensamos principalmente numa aprendizagem que leve a crianca a se desenvolver
intelectual, social e emocionalmente no seu mundo. E a partir dai, que ele possa
adentrar no mundo das praticas sociais que o levem a um posicionamento critico.
Pensando no Projeto Pedagdgico da escola, como essa aprendizagem significativa é

construida pelos professores e alunos?

4. A teoria de David Ausubel evidencia de forma real e dinamica a
maneira que essa aprendizagem € assimilada, para ele, ndo é possivel que um
aprendizado real aconteca se nao forem considerados os conhecimentos prévios da
crianga. Dessa forma, n6s como pedagogas ndo podemos desconsiderar a bagagem
gue o aluno traz da sua vida cotidiana. Com base na teoria de Ausubel, e pensando
no ambiente escolar de que forma a aprendizagem significativa pode auxiliar na
construcdo das estruturas cognitivas da criancga, partindo dos conhecimentos prévios

gue ela possui?

5. Para Ausubel no processo de aprendizagem ndo se pode, de forma

alguma, desconsiderar os saberes prévios do educando. Considerar que a crianga
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possui uma bagagem de saberes anteriores, e que com ela ira fazer conexdes com
0os conteudos novos para dar a eles um novo significado, é fundamental para o
processo pedagogico. Como contextualizar os saberes prévios com o0s conteudos
escolares para transforma-los em novas aprendizagens, considerando o individuo

como sujeito autor de sua propria aprendizagem?

6. Hoje em dia uma das tarefas mais dificeis para o educador em sala de
aula, € compreender como as criancas aprendem, e porque para alguns esse
aprendizado é tdo complicado. Entender como 0 processo de ensino/aprendizagem
é assimilado € de suma importancia para que o professor saiba que caminho seguir.
Nesse sentido, as praticas pedagogicas ndo podem ser definidas levando em conta
somente as questdes pré-estruturadas na concepcdo educacional, elas devem ser
pensadas e planejadas de acordo com o contexto de sala de aula, e acima de tudo
com as necessidades de vida dos alunos. Como estruturar estratégias para uma
praxis mais significativa levando em consideracdo as questdes de ordem

biopsicossociais?

7. Pensar uma aprendizagem significativa que leve a autonomia em um
mundo que esta em constantes mudancas, ndo € tarefa facil para o educador.
Muitas teorias, metodologias, tendéncias foram descobertas e testadas a exaustéo
para entender como a aprendizagem acontece no individuo, e muitas tiveram éxito
em algum momento da histéria. Mas hoje apesar de ser o momento onde dispomos
de maior repertdrio para ensinar, talvez seja 0 momento em que mais se tornou
dificil aprender. Partindo da teoria de Ausubel, como ressignificar as vivéncias
escolares da crianca para favorecer a aprendizagem e a construcdo da sua

autonomia?

8. A méa interpretacdo dos documentos oficiais que amparam e regulam o
sistema educacional (PCNs) pode ser um fator contribuinte para o insucesso
escolar, o curriculo muitas vezes pode se tornar inflexivel, inviavel,
descontextualizado por falta de um olhar atento e uma clara interpretagdo. Sao
muitos os fatores causadores deste insucesso, e muitos sdo 0s protagonistas
envolvidos nesse processo fazendo-se necessaria uma mudanca urgente de olhar
acerca desse mal. Como o educador pode articular o curriculo para construir uma

aprendizagem mais significativa, e evitar o insucesso escolar?
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9. N&o podemos afirmar que exista uma receita pronta para ensinar
significativamente, pois, a escola e todos os ambitos sociais sdo compostos por
pessoas heterogéneas. O que podemos dizer € que existem teorias que podem ser
aplicadas para cada contexto, cada momento. Cabe a escola articular e flexibilizar a
aplicabilidade de tal ou qual teoria, muitas vezes mesclando-as para maior eficécia.
Pensando nesses questionamentos qual caminho pode ser utilizado pela escola
para tornar a aprendizagem de fato significativa?
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