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RESUMO: Este artigo tem como principal objetivo abordar o ensino de gramética e mostrar que esse
ensino ndo deve ocorrer apenas para proteger ou conservar a composicao da lingua, mas para auxiliar o
usuario e falante no conhecimento de sua propria lingua materna. O estudo se pautou com base nos
tedricos como ANTUNES (2008), NEVES (2000), PCN (1998), TRAVAGLIA (2008), entre outros. Para
uma melhor abordagem e compreensdo do assunto, foi feito uma pesquisa de campo, onde foi
entrevistado professores e alunos da rede publica do ensino fundamental 11, mais precisamente do 9° ano.
Foram discutidas no decorrer do artigo como esta o ensino de gramatica e as propostas que visam sua
melhoria. Foi verificavel que falta despertar nos alunos a consciéncia da funcionalidade da leitura e
escrita, e isso sO sera possivel quando os professores levarem em conta a bagagem que o aluno traz
consigo, a respeito de sua lingua materna.
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1. INTRODUCAO

Durante muito tempo o ensino de gramatica tem sido tema de discussées com
intuito de um melhor funcionamento de ensino de gramatica e da lingua materna. E
neste sentido que o professor, com a responsabilidade de educar, deve estar atendo
sobre como repassar a gramatica, onde 0 mesmo deva iniciar um trabalho a partir dos
usos dos alunos, incorporando e valorizando essas expressdes em sala de aula, para que
assim se alcance uma aprendizagem satisfatoria do ensino de gramaética e lingua

materna.

O artigo que traz como tema: “O Ensino de Gramatica: um estudo de caso do 9°
ano do Ensino Fundamental” tem o objetivo de discutir temas importantes para o ensino
de gramatica. O texto constara de trés partes: a primeira refere- se a como esta o ensino
de gramatica, bem como os conteddos considerados primordiais pelos professores. A

segunda parte trata de duas propostas para 0 ensino de gramatica na visdo de



TRAVAGLIA (2008) e dos PCN (1998) e a terceira refere-se a discussao dos dados da

pesquisa de campo.

2. COMO ESTA O ENSINO DE GRAMATICA

Muito se tem questionado a respeito do ensino de gramatica nas aulas de Lingua
Portuguesa, afinal, a gramatica deve ou ndo ser ensinada? Diante de uma nova
metodologia, como seria a reacéo de professores e alunos?

Em vista disso, surge também outro questionamento, acerca do ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas, pois ao educador compete 0 ensino da gramatica normativa para
o cumprimento dos Pardmetros Curriculares Nacionais, os quais servem de referéncia
para o trabalho de todas as disciplinas nos trés niveis para a formacdo escolar dos
discentes. Observa-se uma grande dificuldade em relacdo a aprendizagem, por parte
desses, de acordo com a norma culta imposta devido a cultura dos estudantes que,
muitas vezes, é incompativel levando os mesmos a concluirem a vida escolar sem
saberem ler e escrever adequadamente.

Conscio dessa realidade, o professor de Lingua Portuguesa, devera dedicar-se
em adotar novos recursos didaticos, a fim de garantir um ensino eficaz que leve o aluno
a ter verdadeiramente uma aprendizagem significativa. De acordo com Antunes (2007
p. 53) “Nao ha davida de que deve ensinar a gramatica normativa nas aulas de lingua
portuguesa, embora se saiba perfeitamente que ela em si ndo ensina ninguém a falar, ler
e escrever com precisao”. Nesse sentido o dever da escola é ensina-la oferecendo
condi¢cdes ao aluno de adquirir competéncia para usa-la de acordo com a situacdo
vivenciada. Ndo é com teoria gramatical que ela concretizara o seu objetivo, pois isto
leva os estudantes ao desinteresse pelo estudo da lingua, por ndo terem condicGes de
entender o conteddo ministrado em sala de aula, resultando assim frustracdes,
reprovacdes e recriminagdes que iniciam pela propria escola e o preconceito linglistico.

E importante enfatizar que a assimilagdo critica dos estudos lingiiisticos e a
necessidade de se estabelecer um maior contato do professor com a lingua materna e a
proposta da linglistica; valorizar a lingua falada pelo aluno. Considerando que a
gramatica ndo deve ser tida como uma verdade Unica, absoluta e acabada antes, porém
seus conceitos devem ser relativizados, para que alcance o educando do século XXI. De
acordo com BAGNO (2000, p. 87)



A gramética deve conter uma boa quantidade de atividades de
pesquisa, que possibilitem ao aluno a producdo de seu prdprio
conhecimento linglistico, como uma arma eficaz contra a
reproducdo irrefletida e acritica da doutrina gramatical normativa.

Através desse conceito, BAGNO (2000) afirma que a gramatica em si nédo
justifica seu papel de Unica fonte para o ensino da lingua nas escolas, tanto do ponto de
vista tedrico quanto do pratico, bem como o cédigo normativo da linguagem, tomado no
geral. Os gramaticos levam ao estagio da angustia os professores e os alunos, para o
estudo gramatical em virtude das divergéncias entre os mesmos. Entao o professor deve
deixar de lado o comodismo e a repeticdo da doutrina gramatical e ser mais dindmico
ministrando o conteudo de forma reflexiva em atividades contextualizadas,
interdisciplinares, individuais ou coletivas de forma que o aluno passa a conhecer as
variedades da lingua através de pesquisas, as quais envolvam a leitura e producédo
textual, construindo seu proprio conhecimento linguistico.

O ensino de gramaética nas escolas acontece de forma arcaica, devido a aplicacao
de métodos totalmente tedricos, sem nenhuma significacdo na vida dos alunos que, por
sua vez, ndo conseguem estabelecer relacdo entre a teoria gramatical e a pratica de
texto.

De acordo com o estudo de NEVES (1990, p. 10-11), em pesquisa feita com 170
professores de ensino fundamental (5° a 8° séries) de S&@o Paulo, registra que em
resposta a pergunta “Para que se ensina a gramatica?” quase 50% dos entrevistados
fazem indicacGes que se referem ao bom desempenho, destaque ao desempenho ativo (
melhor expressdo, melhor comunicacdo, melhor compreensdo); cerca de 30% das
indicacdes referem-se a questdes normativas ( maior corre¢do, conhecimento de regras
ou de normas, conhecimento do padrdo culto) e cerca de 20% se ligam a uma finalidade
teorica (aquisicdo das estruturas da lingua/ melhor conhecimento da
lingua/conhecimento  sistematico da  lingua/apreensdo  dos  padrdes da
lingua/sistematizacdo do conhecimento da lingua) e menos de 1% dos professores
declarou que s6 da aula de gramatica para cumprir 0 programa.

No que diz respeito ao que é ensinado, NEVES (1990, p.12-14) registra que as
areas do programa de Lingua Portuguesa que mais sdo trabalhadas por ordem de
freqiiéncia séo as seguintes:
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Podemos observar que os exercicios de reconhecimento e classificacdo de classes
de palavras e de funcdo sintaticas correspondem a mais de 70% (75,56%) das atividades
de ensino de gramaética, aparecendo em todos 0s grupos de professores pesquisados.
Confirma-se, pois de que 0s mesmos tdpicos gramaticais sdo reprisados anos apds ano,

pelos onze anos que constituem o ensino fundamental como também o médio.

3. UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE GRAMATICA

3.1 O ensino de gramética na visao de Travaglia

Levando em consideracdo a situacdo atual em que se encontra o ensino de
gramatica nas escolas e em como essa se realiza, podemos observar que a mesma é
ineficiente em seus resultados. O professor, visto como detentor do conhecimento,
muitas vezes é responsavel pela aversdo dos alunos acerca da gramatica e pelos
preconceitos linguisticos existentes, em que os dialetos de menor prestigio sao
considerados como erros. Sendo assim, € de extrema necessidade uma nova proposta
para 0 ensino de gramatica, para se obter aprendizagens satisfatorias na formacao do
aluno e uma valorizagcdo de sua bagagem linguistica e cultural, conforme afirmou
VIEIRA (2003, p. 82):

Tornou- se pertinente a reformulagdo do conceito de o que seria

ensinar portugués. Para tal, deve parti-se do principio basico de que
0 uso da linguagem deve constituir tanto ponto de partida quanto



ponto de chegada. Assim, as atividades de leitura, escuta, escrita e
fala devem visar ao desenvolvimento, no aluno, das habilidades de
compreensdo, reflexdo e construcdo, e ndo constituirem barreiras
para o desenvolvimento intelectual dos mesmos.

Nesse sentido, € notorio que no ensino de gramatica, a leitura, compreenséao e
producdo textual tém ocupado grande espaco, 0 que se entende como uma grande
inovacédo para o ensino da mesma, mas, ainda existem muitos professores que defendem
0 ensino de gramética de maneira tradicional, conservadora e sistematica.

Afirma TRAVAGLIA (2008) que o ensino de gramética nas aulas de portugués
como lingua materna tem, sem duvida, representado um problema constante para os
professores de lingua portuguesa das escolas do ensino fundamental e médio deste pais.

Para se alcancar bons resultados no ensino de gramaética, devemos levar em
consideracdo algumas questdes, que segundo TRAVAGLIA, sdo fundamentais para o
ensino de gramatica, séo elas: Quais 0s objetivos da lingua materna? Como o professor
deve conceber a linguagem? De acordo com as concepgfes de gramatica, qual a mais
adequada? Que tipo de ensino o professor deve optar para repassar o conhecimento?

A partir das respostas das questfes acima, o subtitulo desse artigo “Uma
Proposta Para o Ensino de Gramatica”, permite a discussdo de idéias voltadas para
melhor atender o aluno e sua relacdo com o conhecimento que ele deve obter, para que
0 ensino de gramatica que é visto como um problemaético passe a ter uma proposta que
seja mais pertinente na vida daqueles que se mostram dispostos a aprender, também
prople auxiliar professores que desejam ensinar a gramatica com uma Visao mais
critica.

A primeira questdo a ser discutida é acerca dos objetivos que se pretende
alcancar com o ensino de gramatica como lingua materna. S&o muitos a serem
trabalhados e devem habilitar o aluno a usar adequadamente os recursos linguisticos.
Assim, podemos citar alguns deles: 1- desenvolver a competéncia comunicativa,
fazendo com que o aluno empregue a lingua de forma adequada em situacOes diversas,
com intuito de ser um bom usuario dos recursos da lingua onde 0 mesmo possa estar em
contato com variados tipos de textos falados e escritos que permeiam pela sua realidade.
Levar o aluno a dominar a lingua culta ou padrdo, tendo sempre em mente um ensino
criticO da norma padrdo onde a variedade linglistica seja trabalhada. Nesse sentido, a
escola deve trabalhar os preconceitos linglisticos ensinando que as diferencas no modo

de falar existem e ndo devem ser ditas como “erradas”. 3-Fazer com que o aluno



obtenha o conhecimento da instituicdo linguistica, da instituicdo social que € a lingua,
ou seja, qual sua forma e fungéo. 4-Propor que o aluno pense e raciocine utilizando as
atividades metalinguisticas. Isso porque aprender a lingua exige uma reflexdo sobre ela,
assim o aluno deve produzir e difundir idéias com capacidade de buscar aquisi¢édo e
producdo do conhecimento através da linguagem.

Segundo TRAVAGLIA (2008), outra questdo de relevancia para o ensino da
lingua materna, que é de importancia para o ensino de gramatica, € como o professor
deve conceber a linguagem e a lingua, pois 0 modo como se concebe a natureza
fundamental da lingua altera em muito como se estrutura o trabalho com a lingua em
termos de ensino.

A primeira concepcdo define a linguagem como expressdo do pensamento.
Segundo essas concepgdes, 0 modo como o texto esta sendo utilizado ndo depende da
situacdo da fala (onde? Como? Quando?) e para quem se fala. A segunda trata da
linguagem para transmitir informacdes entre emissor e receptor e a lingua é um cddigo
isolado em si. A terceira define a linguagem como interagcdo humana.

Tendo em mente essas trés concepcdes de linguagem, o professor deve trabalha-
las atentamente de maneira que ndo isole nenhuma dessas, pois as trés se completam e é
com base nessa idéia que os PCN (1998) afirmam que até os oito anos de idade o aluno
deva ser capaz de interpretar diversos tipos de textos e de assumir suas palavras como
verdadeiros cidaddos. Assim, eles devem ter dominio da linguagem para expressar suas
idéias e pensamentos, e também ter dominio da lingua para poder significar o mundo e a
sociedade.

A proxima questdo a ser discutida e talvez a de maior importancia € acerca das
concepcdes de gramatica e de acordo com suas definices identificar a mais adequada
para o ensino da lingua materna.

Existem varios tipos de gramatica: a gramatica implicita, a normativa, a explicita
a universal entre outras, enfim, diante de tantas gramaticas quais utilizar para se
alcancar resultados positivos na aprendizagem?

TRAVAGLIA (2008) em seu livro “Gramatica e Interagdo: uma proposta para o
ensino de gramatica” nos da a resposta. O mesmo afirma que o ensino de gramatica
deve ser voltado para uma gramatica de uso e Reflexiva com auxilio da Tedrica e da
Normativa, utilizando a interagdo numa situacéo especifica de comunicagéo.

Na gramaética de uso, o0s estudos devem estar voltados para o conhecimento da

lingua, na dimensao do funcionamento textual discursivos dos elementos da lingua. No



caso da gramatica reflexiva, elas representam atividades de observacdes e reflexdes
sobre a lingua, leva o aluno a explicitar fatos da estrutura e do funcionamento da mesma
e também mostrar os efeitos de sentido que os elementos linglisticos produzem na
interlocucdo. Tem a ver com a gramatica internalizada do falante e pode ser trabalhada
pelas producdes orais e escritas dos alunos ou outros produtores.

A gramaética tradicional e a normativa auxiliam as outras duas citadas acima. A
primeira se refere & lingua padréo e a segunda é representada por estudos linguisticos
que buscam explicitar a estrutura, a constitui¢do e o funcionamento da lingua.

O trabalho com essas gramaticas ndo precisa ser dividido no tempo, podem ou
ndo ser utilizadas para um mesmo contetudo em qualquer série. Assim, quem ira definir
como trabalha-las é o professor que é o conhecedor das necessidades de cada um de
seus alunos.

Para utilizacdo dessas gramaticas em sala de aula, também deve haver um tipo
de ensino considerado adequado, ou seja, como o0 professor transmite 0 conhecimento
contribui de maneira positiva ou negativa e assim dento em vista 0s objetivos que se
pretende alcancar, o professor deve estar atendo acerca do tipo de ensino a adotar.

Para TRAVAGLIA (2008) ha trés tipos de ensino. O prescritivo, que objetiva
levar o aluno a substituir seus conhecimentos prévios, ditos como errados, pelos que sao
considerados certos impostos pela gramatica tradicional e que mantém relacdes com a
gramatica normativa e com a primeira concep¢do de linguagem. Esse tipo de ensino é
importante porque leva o aluno a ter dominio da norma culta ou padrdo e também
porque se trabalha com a variedade escrita. Mas, a0 mesmo tempo esse tipo de ensino
desvaloriza a lingua falada e ao tentar estabelecer o que certo exclui a maneira de falar
de cada individuo, o estilo préprio que cada um traz consigo.

O segundo ensino é o descritivo. Este tenta mostrar como a linguagem e a lingua
em particular funcionam. Nesse ensino, a lingua materna é tratada como de extrema
importancia porque é aquela a qual o aluno mais conhece e € nesse ensino também que
as variedades linguisticas ganham espaco.

O ensino produtivo objetiva ensinar novas habilidades linguisticas. Propde que o
aluno entenda de maneira mais eficiente a lingua materna e é o mais adequado para
desenvolver a competéncia comunicativa.

Esses trés tipos de ensino sdo muito importantes e ndo sdo totalmente
excludentes e podem ser utilizados de acordo com os objetivos que se pretende alcancar.

O ensino descritivo e o produtivo sdo os mais Uteis para os alunos porque valoriza a



lingua materna e as variedades e a competéncia comunicativa, mas, 0 ensino prescritivo
também deve ser trabalhado pelo professor quando ele desejar ensinar a norma padrao,
de modo que ndo apresente valores absolutos na lingua e sim como aplicar a lingua em

determinadas condicdes.

3.2 O ensino de gramatica segundo os PCN

Na concepcdo dos PCN (1998) publicado pelo Ministério da Educacao,
encontramos uma Visdo moderna e abrangente a respeito do ensino de gramatica e
lingua portuguesa.

Esse ensino desde os anos 70 tem sido alvo de discussdes para se melhorar o
ensino do pais. Nos anos 60 e 70 houve mudangas, mas pouco se consideravam 0s
contetidos, as mudancas eram mais na maneira de ensinar. Ja nos anos 80, as pesquisas
se voltaram para area da linglistica e assim passaram a considerar a linguagem como
ponto de partida e de chegada favorecendo o processo de interagdo comunicativa tendo
0 reconhecimento do aluno como cidaddo e valorizando seu conhecimento prévio
(cultural e linglistico). Tomando assim, a linguagem como atividade discursiva, o texto
com unidade de ensino, a nogao de gramatica seria relacionada com o conhecimento que
o falante tem da sua linguagem. Portanto, saber gramatica implica no conhecimento
progressivo de sua prépria atividade linguistica.

Os PCN (1998) afirmam que o processo de ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa é resultante da articulacdo de trés varidveis. A primeira (aluno), este deve
aprender e agir sobre o conhecimento de maneira que ele possa interferir de maneira
critica no meio em que vive; o segundo (conhecimento) com 0s quais opera na pratica
de linguagem e se refere mais especificamente ao conhecimento discursivo textual e
linglistico. O terceiro (professor) que se refere a pratica educacional do professor e da
escola.

De acordo com o subtitulo “Reflexdo Gramatical Na Pratica Pedagogica” os
PCN (1998) afirmam que para selecdo de contetdos de analises linguistica a referencia
ndo deve ser a gramatica tradicional isso porque o modo de ensinar n&o se reproduz na
metodologia classica de defini¢des, classificacbes e etc. que muitas vezes sdo ate
contraditérios. A pratica a ser usada deve ser aquela que parta de uma reflexdo dos
alunos produzida pelos mesmos e que podem diferir da gramatica tradicional, criada sob

bases elitistas.



A didatica € voltada para producéo e interpretacGes de textos e a gramatica deve
ser trabalhada de forma contextualizada, isso porque a lingua portuguesa se constitui de
varias variedades e essa variacdo é propria da lingua ocorrendo em todos 0s niveis.
Portanto, as aulas devem favorecer um espaco para o desenvolvimento da capacidade
intelectual e linguistica dos alunos. Nesse contexto, a escola precisa se livrar de muitos
preconceitos e mitos linglisticos existentes. Também deve fazer que no processo de
ensino — aprendizagem o aluno esteja em contato com diversas formas de falar utilizar a
linguagem.

De acordo com os PCN os objetivos gerais da lingua portuguesa para o ensino
fundamental séo: 1°: fazer com que o aluno amplie o dominio dos discursos em diversas
situacGes comunicativas e para isso a escola deve propor atividades que facam o aluno
utilizar a lingua na escrita e na producdo de textos para atender as demandas sociais, 2°:
que o aluno utilize a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, 3°:
que também seja capaz de analisar criticamente os diferentes discursos, 4°: que venha
reconhecer e valorizara linguagem do seu grupo social.

Segundo PERINI (1997, p. 45), € necessario destacar os principais problemas no
ensino de gramatica: “objetivos mal colocados, metodologia inadequada e falta de
organiza¢do logica da matéria”. Nesse sentido, com relagdo a este Ultimo ponto, o
professor ndo pode fazer muito, j& que a tarefa de atualizar e organizar a gramatica
caberia a linguistas e gramaticos, no que se refere aos dois primeiros, sera ele essencial
para a ado¢do de uma abordagem mais adequada.

Para isso, ele conta com algumas sugestfes dos PCN (1998, p. 89-90), como se
percebe no fragmento a seguir:

E no interior da situacio de produgdo do texto, enquanto o escritor
monitora a propria escrita para assegurar sua adequacdo, coeréncia,
coesdo e correcdo, que ganham utilidade os conhecimentos sobre os
aspectos gramaticais.

Contudo, saber o que é um substantivo, adjetivo, verbo, artigo, preposicéo,
sujeito, predicado, etc. ndo significam ser capaz de construir bons textos, empregando
bem esses conhecimentos. Quando se enfatiza a importancia das atividades de revisao é
por esta razdo: trata-se de uma oportunidade privilegiada de ensinar o aluno a utilizar os
conhecimentos que possui a0 mesmo tempo em que é fonte de conteddos a serem

trabalhados.



Se comecarmos a analisar os PCN de lingua portuguesa para 0 ensino
fundamental, veremos que eles se dividem em duas partes: apresentacdo da area de
lingua portuguesa, em que se discutem questdes sobre a natureza da linguagem, o
ensino dessa disciplina (objetivos e conteudo) e a relacdo texto oral-escrito / gramatica;
e Lingua portuguesa no terceiro e no quarto ciclos, em que aparecem 0s objetivos e
contetidos especificos dessa fase, divididos em prética de escuta de textos orais / leitura
de textos escritos, pratica de produgdo de textos orais e escritos e pratica de andlise
linglistica.

Também nesses PCN, na primeira parte, propde-se a interdisciplinaridade, para
que o aluno considere a lingua em uma perspectiva mais ampla, e a relacdo da disciplina
aos temas transversais que norteiam os PCN (ética pluralidade cultural, meio ambiente,
salde, orientacdo sexual, trabalho e consumo); e, na segunda parte, constam
informac@es sobre projetos, uso de tecnologia em sala de aula e critérios de avaliacao.
Esses aspectos, entretanto, ndo comentaremos neste artigo, por considerarmos que eles
se referem mais a questdes gerais dos PCN que a area especifica de lingua portuguesa.

Na primeira parte, a lingua portuguesa € apresentada como uma area em mudanca,
no que se refere ao ensino, pois tem se passado do excesso de regras e tradicionalismo
tipicos das escolas para um questionamento de regras e comportamentos lingisticos.
No que se costuma chamar de “ensino descontextualizado de metalinguagem” (1998, p.
18), o texto € usado (quando o ¢) como pretexto para retirar exemplos de “bom uso” da
lingua, descontextualizados e fora da realidade do aluno, mostrando uma “teoria
gramatical inconsistente”. Ja a perspectiva mais critica de ensino de lingua apresenta a
leitura e a producéo de textos como a base para a formacdo do aluno, mostrando que a
lingua ndo € homogénea, mas um somatorio de possibilidades condicionadas pelo uso e
pela situacdo discursiva. Assim, o0 texto é visto como unidade de ensino e a diversidade
de géneros devem ser privilegiadas na escola.

O mote dessa perspectiva de ensino de lingua mais produtivo aparece no proprio
texto dos PCN (1998, p. 23) “Toda educagdo comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condigdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva”. E, portanto, na percepgdo das situagdes discursivas que o aluno podera se
constituir como cidadao e exercer seus direitos como usuario da lingua.

Para que a ideia defendida nos PCN possa ser aplicada, é necessario que o foco do
ensino saia das regras pré-estabelecidas para se basear na andlise de textos, visando a

compreensdo e producdo. A novidade é a inclusdo de textos orais no ensino de lingua.



MARCUSCHI (1997) ja alertava para isso, ao analisar diversos manuais didaticos e nao
encontrar em nenhum qualquer referéncia a textos orais. Segundo os PCN, é a
pluralidade de textos, orais ou escritos, literarios ou ndo, que far4 o aluno perceber
como se estrutura sua lingua.

Outro aspecto importante nos PCN € a importancia do trabalho com textos
produzidos pelos proprios alunos. As chamadas “redagdes”, geralmente textos sem
objetivos e produzidos meramente como avaliagdo, passariam a ser material de apoio
para os professores, uma vez que poderiam ser analisadas e usadas em sala para mostrar
aos alunos que eles sdo produtores de textos e que a gramatica ndo é algo tdo abstrato.
Sugere-se, entdo, a refaccdo dos textos dos alunos como exercicio de andlise linglistica
e prética textual. Assim, fazer uma reflexdo sobre lingua e linguagem e, comparando
textos orais e escritos, dos mais diversos géneros, o aluno vai percebendo as variagdes
linglisticas.

Com relacdo a segunda parte dos PCN de ensino fundamental para terceiro e
quarto ciclos, o que mais chama a atencdo € a maneira como sdo apresentadas as

diferentes praticas de trabalho com a linguagem, cujo objetivo € desenvolver no aluno:

O dominio da expressao oral e escritas em situaces de uso publico da
linguagem, levando em conta a situacdo de producéo social e material
do texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s) destinatario(s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor;
tempo e lugar material da producéo e do suporte) e selecionar, a partir
disso, os géneros adequados para a producédo do texto, operando sobre
as dimensdes pragmatica, semantica e gramatical (1998, p. 49).

Dessa forma, a pratica de escuta de textos orais / leitura de textos escritos, a
pratica de producdo de textos orais e escritos e a pratica de andlise linguistica formariam
um tripé em cima do qual se sustenta o ensino de lingua portuguesa, funcionando como
um bloco na formacdo dos alunos. Os contetdos partem, portanto, de textos, sempre,
conforme ja foi dito, valorizando e destacando diferencas e semelhangas, fazendo com o
aluno discuta o que vé /1€ para conseguir se sentir usudrio da lingua e participante do
processo de aprendizagem. Em resumo, tem-se o principio USO— REFLEXAO— USO
(1998, p. 65).

Quanto a prética de analise linguistica, ressalta-se, no texto dos PCN, que ela ndo
€ um novo nome para o0 ensino de gramatica, mas uma maneira de perceber fendmenos

linglisticos e relaciona-los aos textos:



Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se
considere a dimensdo gramatical, ndo é possivel adotar uma
caracterizacdo  preestabelecida. Os textos submetem-se as
regularidades linguisticas dos géneros em que se organizam as
especificidades de suas condi¢Ges de producdo: isso aponta para a
necessidade de priorizacdo de alguns contetdos e nao de outros (1998
p. 78-79)

Em relacdo a essa terminologia caracteristica, é preciso considerar que, embora
seja peculiar a situacGes de analise linglistica (em que inevitavelmente se fala sobre
lingua), ndo se devem sobrecarregar os alunos com um palavreado sem funcao,
justificado exclusivamente pela tradicao de ensina-lo.

O critério do que deve ser ou ndo ensinado € muito simples: apenas 0s termos
que tenham utilidade para abordar os contetidos e facilitar a comunicacdo nas atividades
de reflex@o sobre a lingua excluindo-se tudo o que for desnecessario e costuma apenas

confundir os alunos.

4. DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Pesquisa de campo feita na Escola de Ensino Fundamental Dom Javier
Hernandez, uma escola da rede publica localizada na cidade de Tiangua-Ceard. Foram
entrevistados cinco professores e cinco alunos do 9° ano. Em virtude das respostas dos
professores e alunos se apresentarem semelhantes, abordaremos neste artigo apenas as

respostas dadas de um professor e de um aluno.

e PERGUNTAS FEITAS AOS DOCENTES

1) Qual a sua opinido com relacdo ao ensino de gramatica nas escolas?

Resposta do professor A: “A4 gramética vem sendo trabalhada nas escolas de forma
vaga; os alunos véem a gramatica, no caso a tradicional, como uma Unica forma de
aprender a lingua; preconceito por acharem que a gramatica é a maneira como se deve
falar corretamente, ou seja, quem néo falar de acordo com suas normas, estara falando
errado”.

Podemos perceber mediante resposta do professor que a gramaética tradicional
acarreta ao aluno certo preconceito com relacdo a lingua falada tendo como base apenas

esta gramatica, porém sabemos que ndo é desta forma que ocorre, a lingua falada néo ¢



inferior e nem superior a lingua escrita; o que esta faltando neste caso é o professor
deixar isso explicito ao aluno. Cabe ao professor falar para ao aluno que existem
diversas gramaticas (conforme j& abordamos neste artigo), ndo apenas a gramaética
normativa, e que o individuo deve saber adequar seu discurso dependendo do contexto
social, pois temos um tipo de linguagem para escrever e outro para falar, um nao é
melhor do que o outro, os dois estdo no mesmo nivel de valor, uma vez que
necessitamos das duas formas para nos comunicarmos, seja uma linguagem coloquial

ou formal.

2) Qual a sua metodologia para lecionar esta disciplina?
Resposta: “Eu costumo ensind-la separadamente, ou seja, sem contextualizar com
leituras, pois assim eu percebo que os alunos compreendem melhor”.

Percebemos que o professor ndo concorda com o método abordado por
Travaglia, pois este defende que o ensino de gramatica deve ser contextualizado para
uma melhor compreenséo do aluno, se ela for trabalhada de forma separada de textos

dificultara o entendimento do discente.

3) Vocé acha que seus alunos gostam do ensino de gramatica:

Resposta: “N&o, porque eles ndo percebem relagdes da gramatica com situagdes
praticas de sua vida, por isso eu sempre procuro brincar durante as explicacbes
associando as regras gramaticais com falas que normalmente eles usam em seu dia-a-
dia”.

E muito comum os alunos ndo gostarem de gramaética, uma das hipdteses para
que isso aconteca deve-se ao fato do professor comumente se deter apenas ao livro
didatico. Sabemos que existem diversas formas para se ensinar gramatica, se no caso o
professor s6 usa o livro didatico obviamente serd uma aula mondtona sem despertar
interesse do aluno. Para inovar suas aulas de gramatica o professor deveria levar para a
sala de aula textos usada no cotidiano, ao qual o aluno tem contato como, por exemplo,
a receita culinaria, o horéscopo, etc. fazendo isto, o professor mostra na pratica como

funciona a lingua e suas diversas variedades.

4) Vocé encontra alguma dificuldade para repassar esta disciplina?
Resposta:  “Sim, porque sdo infinitas regras e exce¢oes para fazer os alunos

compreenderem e mesmo tentando mostrar a eles a visdo da linguistica, considerando



as variedades, eles se sentem ainda mais confusos. Por isso eu ou¢o muitos colegas
dizerem que o professor de portugués enfrente uma situagdo crucial”.

Observamos algo completamente coerente, que é a questdo de que o professor
de portugués enfrentar uma verdadeira barreira no que tange ao ensino de gramatica,
pois nesta existem diversas regras as quais o professor precisa repassar de tal forma que

0 aluno entenda, e isto nem sempre € possivel.

5) Caso vocé acha algo falho no que tange este ensino, cite algo que em sua
opinido poderia melhora-lo.
Resposta: “Cabe a pratica docente melhorar este ensino”.
Vemos aqui aquela velha histdria de que o professor € culpado de tudo o que diz
respeito ao aluno, obviamente isto € um mito, pois sabemos que o professor € apenas
um orientador para auxiliar ao aluno em seus estudos, se este ndo consegue apreender 0

exposto, a culpa ndo é de seu professor, com certeza sera de outros fatores.

e PERGUNTAS AOS DISCENTES

1) Vocé gosta do ensino de gramatica?

Resposta do aluno B: “Nao, porque sdo muitas regras e excegdes, e isso nos confunde
bastante, pois falamos de um jeito e escrevemos de outro”.

Percebemos a dificuldade do aluno com relacdo a gramatica, em virtude da
questdo de que escrevemos de um jeito e falamos de outro, porém o aluno precisa se
adequar com esta realidade. Cabe ao professor mostrar na pratica como que isto
acontece na lingua, facilitando e moldando este pensar, e que este tipo de gramatica
possa somar conhecimento, mas ndo gerar preconceito, para que a gramatica
internalizada nédo seja vista de modo negativo, como vem acontecendo com relacdo aos

alunos.

2) De que forma seu professor repassa para vocés alunos esta disciplina?
Resposta: “Atraves dos livros de gramatica e nada mais, nos apegamos apenas a eles”.
Percebemos o quanto o ensino de graméatica mediante a este professor deixa a
desejar, a maioria deles se apegam apenas ao livro didatico e ndo procuram alguma
novidade para levar a sala de aula, incentivando assim seus alunos, conseqlientemente

melhorando o aprendizado destes.



2) Vocé sente dificuldades em aprender gramatica?
Resposta: “Com certeza. Torna-se complicado, pois falamos de um jeito e escrevemos
de outro. Pra falar ndo existem regras, mas pra escrever sdo muitas”.

Percebe-se novamente a questdo do falar/escrever diferente, e mais uma vez que
é complicado. Enquanto o professor ndo mostrar a seus alunos que de fato ele precisa
destes dois tipos de ensino, ficara dificil ao aluno associar que o falar ndo é inferior ao

escrever, precisamos dos dois para nos comunicar.

3) O que vocé acha a respeito desse tipo de ensino?

Resposta: “Acho bom, mas deveria mudar esse pensamento de que somente é correta
para se escrever textos”.

Aqui, percebemos que o aluno defende a idéia de que devemos escrever da
mesma maneira como falamos, ou seja, ele deseja uma unido entre a gramatica
normativa e a gramatica internalizada, porém sabemos que precisamos das duas e de
todas as outras gramaticas em nosso cotidiano. Cada uma delas tem o seu prestigio,
todavia nenhuma é superior ou inferior a outra e o seu uso irdo depender da esfera a
qual estiver.

E que o ensinar na escola? Conforme BAGNO (2002), em seu livro “Portugués
ou brasileiro? Um convite a pesquisa” deve- se ensinar a norma-padrdo fazendo um
ensino critico da mesma, trabalhando com o todo da lingua e ndo apenas com suas
formas, desenvolvendo também a pratica da leitura e da escrita, de releitura e reescrita,
da re-releitura e da re-reescrita, sem a necessidade de decorar conceitos. Enfim, o
professor deve trabalhar com as formas de usos da lingua valorizando as classes

populares fazendo com que o aluno produza seu proprio conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que muitos conceitos precisam ser mudados com relagcdo ao ensino
de gramatica, enquanto o aluno permanecer com ideia de que uma gramatica é inferior
ou superior as outras dificultardo o proprio uso delas, impossibilitando-o na apreenséo e

soma de novos conhecimentos.



De acordo com o que foi discutido no decorrer do texto, podemos propor que o
ensino de gramatica ndo deve ser trabalhado de maneira isolada, pois 0 mesmo ¢ fruto
da interagéo de outros fatores de fundamental importancia. Para os PCN o ensino de
gramatica adequada € aquele que valorize a linguagem bem como as variedades
linglisticas existentes.

Em suma, fica explicito que a maneira como a gramatica vem sendo trabalhada
em sala de aula deixa a desejar por parte de alguns professores. Percebe-se que o ensino
de lingua portuguesa perpassa por muitas dificuldades, ndo apenas com a forma de
ensinar gramatica, como também a maneira que o professor atua em sua pratica, ou seja,
fornecer aos alunos uma orientacdo valida para a pratica de producdo de textos

respaldada pelas regras gramaticais.

Ha varias maneiras para que ocorram mudancas no ensino tradicional, uma delas
é o professor tornar-se 0 mediador do conhecimento ao aluno, fragmentando a distancia

entre 0 mesmo e o ensino de gramatica, tornando-a prazerosa e ndo somente obrigatoria.

Deve-se entdo encontrar métodos dinamicos e eficientes ao transmitir o
contetdo. N&o ha uma receita magica nem respostas milagrosas, o que deve ser feito séo
novas praticas de ensino que vao propiciar ao corpo discente uma aprendizagem

significativa.
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