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O DESAFIO NA FORMACAO DO PROFESSOR PARA
LECIONAR NA ENGENHARIA

Fabio Pereira Fernandes

Ms. Leomar Kieckhoefel

RESUMO

O presente artigo cientifico por intermédio de um estudo bibliogréfico, exibe os
desafios na formacdo do professor para lecionar na engenharia e a sua formacéo
docente necessaria. Como todos sabem, o professor € o profissional que trabalha na
area de educacdo e tem como objetivo principal passar seus conhecimentos aos
discentes, que devem absorver o maximo de contetudo possivel nos bancos das
salas de aula. A melhoria na qualidade da aprendizagem e do ensino requer bons
docentes, comprometidos com a tarefa de lecionar. Isso exige profissionais com
muita responsabilidade. Sua identidade profissional como professor se constitui
como uma interacdo entre suas experiéncias individuais e profissionais, ou seja, a
identidade docente se constréi todos os dias e se transmite constantemente aos
discentes. Através deste artigo, observamos que um dos principais desafios dos
professores que lecionam na engenharia, muitas vezes é a falta de capacitacéo e
habilidades pedagdgicas adequadas para a pratica da mesma, pois padronizam as
aulas refletindo no processo de ensino. O desafio, o foco, deve sempre ser o
contrario, pois desta maneira, todos estardo ganhando e com certeza a atracao
mutua fard o processo de aprendizagem caminhar da melhor maneira possivel.
Desta forma, ao lecionar na engenharia, € preciso considerar a inclusdo apropriada
dos saberes por meio de cursos de formacdo e aperfeicoamento dos professores
frequentemente, fazendo com que a sociedade composta por docentes, discentes e
Academia, possa aplicar mutualmente a sapiéncia, convivendo em desejada
harmonia.

Palavras-chave: Professor. Engenheiro. Saberes. Ensino. Formacgéo.



1 INTRODUCAO

E preciso desconfiarmos dos engenheiros, as coisas comegam pela
maquina de costura e acabam na bomba atémica.

Marcel Pagnol

Formar docentes é um desafio que estad presente em todos os niveis da
educacao no pais, desde o Ensino Fundamental ao Ensino Superior. O processo de
formacdo de professores encontra-se com algumas necessidades limitando a
construcdo do conhecimento, e neste quesito estamos falando de docentes e
discentes, pois ambos séo 0s personagens mais importantes no contexto educativo.

O processo de educacdo superior € uma modalidade de ensino que cresce
muito através dos varios segmentos dos cursos oferecidos (presenciais,
semipresenciais e EAD). Muitos desses cursos sdo oferecidos aos académicos com
a promessa de manutencdo do emprego e melhores salarios, atualmente uma
exigéncia do mercado de trabalho, fazendo com que em muitos casos o académico
nao se sinta atraido pelo curso que esta fazendo.

Analisando o processo de educac¢do no nivel da engenharia, constata-se que,
muitas vezes, o académico ndo tem o entusiasmo de frequentar as aulas e realizar
as atividades por prazer, e sim por obrigacdo, por fazer parte da ementa, por
exigéncia do professor ou pela necessidade conseguir um diploma. Diante disso,
cabe 0 seguinte questionamento: quais os desafios na formacéo do professor para
lecionar na engenharia?

Com o elevado namero de instituicbes de ensino, principalmente aguelas que
lecionam em periodos noturnos, a esmagadora maioria dos professores que atuam
nas areas da engenharia sdo profissionais que atuam no mercado de trabalho e
exercem a docéncia, por lazer, para estar em contato com mais influéncia na
tecnologia, para ter uma segunda renda, status, entre outros. H4 casos em que sao
convidados e aceitavam sem ao menos ter o devido conhecimento ou até mesmo
nunca ter lecionado antes, ou seja, nenhuma experiéncia em sala de aula.

O presente artigo cientifico, através de um estudo bibliografico, visa

compreender o processo da formacdo do professor para lecionar na engenharia,
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para que estes possam desenvolver aulas mais atrativas, focando a atengéo dos
académicos para as questdes tedricas e praticas que envolvem a engenharia, pois
esta postura é condicdo sine qua non para ingressar no mercado de trabalho de
modo responsavel e com um grande diferencial — o conhecimento.

Diante do exposto, reflexdes serdo apresentadas a seguir buscando
explicagcbes e sugestdes para sanar as dificuldades do professor ao lecionar para a

engenharia.

2 A FORMACAO DO PROFESSOR PARA LECIONAR NA ENGENHARIA

Somos, todos, engenheiros de nossa propria VIDA.

Elton Peixoto

2.1 COMPETENCIA PROFISSIONAL

Conforme mencionado em outras bibliografias ou até mesmo em discussodes
de grupos de amigos, o professor pode ser considerado a profissdo mais importante
entre todas que existem. Para existir as mais variadas profissdes, todas necessitam
ou buscam o saber com um professor. Segundo Ramos (2015, p. 24), “Ser professor
€ ser um sujeito que, além de mediador e facilitador do saber, ndo se deixa
desanimar pelas condigBes externas que geralmente sao dificeis e desestruturantes
da nossa pratica”. Facilmente no cotidiano das escolas do pais, presenciamos a luta
dessa classe que honra a sua profissdo e porque nao dizer vocagao, pois muitos sao
0s obstaculos para alcancar o sucesso.

Porém, olhando para o ensino praticado nos cursos de engenharia, tem-se
observado que muitas vezes os docentes ndo estao aptos a lecionar e encaram esta
arte de ensinar como hobby, prejudicando todo o processo de ensino. Mostram-se
com uma imagem de doutrinador dos académicos, fazendo com que 0s mesmos
passem a ser instrumento de formacdo de mé&o de obra para as necessidades

especificas do mercado e ndo como massa pensante.



Nesse sentido, de acordo com Kieckhoefel (2007, p. 62):

A formacédo docente deve sobrepor-se ao conhecimento cientifico, pois s6
assim o professor tera condicdes de interpretar o mundo. Ser professor é
algo muito maior do que ser um mero profissional, de qualquer area de
atuacdo, disposto a trabalhar para receber um salario no fim do més,
esquecendo os problemas quando chega em casa. O ‘ser professor,
guando comprometido com sua profissdo, € um sujeito que ndo esquece
dos problemas como num simples apertar de botdes. Ser professor exige
‘identidade’, ‘vocacao’ e ‘significacdo’ daquilo que se busca oferecer a
sociedade por meio da profissao.

Uma proposta de aproximagéo do docente de engenharia com o processo de
ensino pode ser composta da juncdo entre a teoria e a pratica, mediante a
capacitacdo pedagdgica. A capacitacdo pedagogica fara com que o profissional de
engenharia adquira uma visdo docente com competéncias e atitudes didaticas para
lecionar em cursos de engenharia, inserindo conhecimento técnico, alinhado com
conhecimento profissional e com didatica docente almejada. A criagdo constante de
cursos de formacdo de qualidade e periodicos para os docentes também pode ser
vista como uma maneira de manter a qualidade do ensino nas areas da engenharia.

Para Freire (1982, p. 6-7):

Outra virtude é a de viver intensamente a relagdo profunda entre a préatica e
a teoria, ndo como superposicdo, mas como unidade contraditéria. Viver
esta relacdo de tal maneira que a pratica ndo possa prescindir da teoria.
Temos que pensar a pratica para, teoricamente, poder melhorar a prética.
Fazer isto demanda uma enorme seriedade, uma grande rigorosidade (e
nao superficialidade). Exige estudo, criacdo de uma disciplina séria. Pensar
gue tudo é tedrico € mal, é algo absurdo, é absolutamente falso. Temos que
lutar contra esta afirmacé@o. Nao ha porque negar o papel fundamental da
teoria. Entretanto, a teoria deixa de ter qualquer repercusséo se nao existir
uma pratica que motive.

Com base no que foi comentado, existem dificuldades para o professor
lecionar na engenharia. A experiéncia docente é pré-requisito indispensavel a
qualquer profissional que desempenha alguma fun¢édo vinculada ao magistério.
Assim, a expressao o “profissional da educacao” é a categoria genérica que inclui
todos os que exercem qualquer tipo de servico permanente no estabelecimento
escolar. (RAMOS, 2015).

Ainda completa Perrenoud (2002, p. 31):

Atualmente, as principais caréncias encontram-se no primeiro registro. Os
formadores trabalham, refletem, formam-se, inovam, mas com frequéncia



cada um continua no seu canto. Deixam o desenvolvimento de uma visao
conjunta nas maos dos ministérios e da direcdo das instituigbes. A
profissionalizacdo dos formadores de professores também passa por sua
constituicdo em comunidade de trabalho.

O sujeito constrGi o seu conhecimento na interagdo com 0 meio em que vive.
Portanto, depende das condigdes desse meio, da vivéncia de objetos e situacoes,
para ultrapassar determinados estagios de desenvolvimento e ser capaz de
estabelecer relacbes cada vez mais complexas e abstratas. (EQUIPE
MULTIDISCIPLINAR IESAD, 2016).

Neste interim, € possivel verificar a identidade docente necesséaria para o
processo educacional, reflexiva e voltada para o discente.

2.2 IDENTIDADE DOCENTE

Um tema a ser analisado na formacdo dos professores que lecionam em
engenharia € a identidade docente. O grande desafio € saber se os docentes estdo
aptos ou em constante aperfeicoamento para esta atividade. O mundo atual é
dotado de varias transformacdes e cabe ao professor se envolver nesta dinAmica
para deixar as aulas mais atraentes a seus discentes.

Portanto, cabe ao professor o dominio do contetudo, mas, além disso, deve ter
a visdo de que seu papel no processo de ensino € de ser mediador na apropriacao
do saber pelo estudante. Assim, a atividade do professor se volta para a criacao,
situagcbes em que o estudante tenha a oportunidade de analisar, observar,
experimentar e refletir sobre as relacdes existentes com objeto em estudo. (RAMOS,
2013).

Outro tema bastante relevante € a construcdo do saber docente. Pimenta e
Anastasiou (2005) apontam os saberes necessarios para a atividade docente:
saberes da experiéncia, saberes das areas de conhecimento, saberes pedagogicos
e saberes didaticos.

Os saberes da experiéncia sao construidos durante a vida, lembrando-se dos
professores que tiveram, com a experiéncia acumulada e com pratica diaria da

atividade docente. Conforme Pimenta (2005), esse tipo de conhecimento &



mobilizado pelos profissionais na sua pratica e interiorizado, tornando-se um habito.
Completa o conhecimento que lhes vem da ciéncia, dos aportes tedéricos e das
técnicas. Diante do exposto, os professores que lecionam na engenharia, no
patamar em que nos encontramos hoje, ndo realizam esta reflexao.

Ninguém consegue ensinar o que ndo sabe, portanto, os saberes das areas
de conhecimento sdo fundamentais. Porém, esses conhecimentos ndo séo
suficientes para o exercicio da profissdo de docente. E necessario saber o contetido
a ser ministrado com a pratica pedagdgica, que organizam 0S processos educativos.
Sendo assim, a teoria pedagogica se constroi através de estudo e investigacao por
parte docente sobre o seu modo de lecionar, dai a importancia desta teoria.

Os saberes didaticos sédo voltados e para a atividade do ensino, e estes até
gue despertam o interesse dos docentes. Os professores que lecionam nos cursos
de engenharia, fundamentam a sua prética na perspectiva da racionalidade técnica,
e, dessa forma, esperam encontrar férmulas e receitas prontas e regras rigidas e o
mesmo acontece em relacdo a avaliacdo. A preocupacao primordial ndo esta na
importancia de avaliar no processo de ensino e aprendizagem, e sim na maneira
como avaliar. Segundo Ramos (2015), entendemos que a avaliacdo deve ser uma
orientacao para o professor na conducédo de sua préatica docente e jamais como um
instrumento para promover ou reprovar estudantes. E mais dificil, mas ndo menos
importante, avaliar os avancos do estudante que ndo podem ser medidos por
instrumentos tais como provas e testes.

Posso citar como experiéncia vivida em sala de aula a falta de critério e
egocentrismo de alguns professores que tive nas aulas de engenharia. Muitas vezes
0 programa ou ementa ndo era apresentado, desta forma, ndo sabiamos quando as
avaliacbes seriam realizadas, ou seja, simplesmente eram agendadas de um dia
para o outro. Esse tipo de conduta deixava toda a classe desanimada, pois ao invés
do professor atrair os académicos, com essa atitude acabava intimidando-os. Mas
nem tudo foram pedras nesta jornada académica. Havia também aqueles
professores que se dedicavam e ser organizavam para ministrar as aulas, pois além
de ter os saberes ja citados (experiéncia, conhecimento, pedagogia e didatica), pode
ser considerado um professor inesquecivel.

Para Ramos (2013, p. 61), um professor inesquecivel



Percebe a dimensao, as expectativas dos alunos, pais e funcionarios em
relacdo ao que esperam de um professor; a referéncia para com os outros,
as dimensdes artisticas e politicas do professor, ainda que indiquem
caminhos para a compreensao da condicdo de ser o professor parece nao
responder por completo, ou melhor, a partir da subjetividade das condicdes
de ser professor. Acima de qualquer coisa, deve ser aliado ao
desenvolvimento humano e ao respeito pelas diferencas.

O docente aberto a negociacbes ndo esquece a sua responsabilidade de
adulto e mestre. Nao imp6em a autogestdo. Faz de tudo o que pode para o grupo
assumir de maneira responsavel as regras e as decisfes coletivas. Esses aspectos
sao apontados por Philippe Perrenoud (2000).

Diante dos fatos apresentados, a identidade docente pode ser compreendida
como um conjunto de saberes, como ja citado anteriormente e, além disso, o amor
pela profissdo, o gostar do que esta fazendo e o orgulho acima de tudo de poder
estar contribuindo para a construgcdo de uma nacgao culta, onde todos sabem que a

educacao € a base de tudo, isso sim, € o diferencial desta identidade.

3 COMO ATRAIR O DISCENTE A TER PAIXAO PELOS CONHECIMENTOS DA
ENGENHARIA?

Seja 0 engenheiro de tua vida.
Vocé é o grande responsével.
Tanto para um sucesso, quanto a um fracasso.

Evan Helmiton

3.1 O DISCENTE COMO CONSUMIDOR

Muitas vezes as Academias de Ensino para os cursos de engenharia tém uma
visdo dos discentes como consumidores. Pelo menos duas vezes por ano, muitas
instituicbes de ensino comecam um verdadeiro leildo de oportunidades de ensino,
atraves outdoors, e-mail, panfletos e outros meios de comunicacao, a fim de atrair o
maior nimero de académicos. Infelizmente, essa visado do discente nas engenharias,
prejudica a pratica profissional. Ha um fracasso neste tipo de consumidor quando se

pretende modificar elementos de sua identidade pessoal. Em varios casos, 0
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discente escolhe a academia por ter uma mensalidade mais em conta, localizacao,
sem se preocupar com o corpo decente, grade curricular, programas pos-formado,
etc.

Para Ramos (2010, p. 124-125):

Com efeito, a escola deve abrir-se para a vida e o0 mundo sem deixar de
evidenciar as consequéncias do que la se ensina para a realidade. Eis ai
uma nova sintese: a escola como complementaridade entre a cultura
primeira e a cultura elaborada. A primeira cultura, obviamente, refere-se a
cultura aprendida pelo aluno antes de ingressar na escola, ou simplesmente
fora dela. Muitas vezes esta cultura é considerada inferior, sobremaneira se
o aluno for pertencente as classes mais desvalidas da populacdo. Neste
contexto, a escola e a cultura elaborada que ela dissemina (a partir da obra-
prima) encerram o extremo oposto daquilo que ele vivéncia diariamente.

Fantastica essa citacdo. Os discentes devem refletir e pesquisar o melhor
curso de engenharia, ndo somente se alimentar das condi¢cbes ofertadas por estes
quando privados. Essa deveria ser a cultura do discente, pois o seu futuro
académico e profissional depende muito da instituicdo de ensino que ira frequentar.
Isso pode impactar de forma direta e indireta na sua carreira pessoal e profissional.
Portanto, o discente ndo deve agir como uma mercadoria, e sim, perceber qual a

melhor instituicdo de ensino.

3.2 O ENVOLVIMENTO DO DISCENTE PARA SUA APRENDIZAGEM

“‘Nao posso fazer nada por ele, se ele ndo se cuidar’, dira hoje em dia um
médico desesperado com a falta de cooperacado de seu paciente. “Nao posso fazer
nada por ele, se ele ndo quiser se instruir’, dira ou pensara um professor.
(PERRENOUD, 2000). Sabias palavras a comparacao do referido autor. Alguns
discentes tratam a aprendizagem em alguns momentos como um jogo e nao dao o
devido valor como necessério. Infelizmente a vontade de saber e o desejo de
aprender é um caminho dificil, pois ambos dependem um do outro. Do que adianta
os académicos terem a vontade de saber se a0 mesmo instante ndo colaboram com
0 desejo, anseio a vocacao de aprender? Ou seja, nao abracam a causa com o
devido envolvimento.

Completa Ramos e Ramos (2016, p. 23):
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E bem verdade, como é sabido, que o modo como estd configurado o
sistema educacional enseja apenas a “formagédo” de sujeitos meramente
repetidores de palavras, quando deveria instigar a formacéo de pensadores
interessados em despertar nos educandos o desejo em debater o
significado e a significAncia das palavras, uma vez que isto faz parte do
processo de humanizacao, isto €, de iniciacdo na vida em sociedade,
cientes dos alcances e limites que isto lhes impde.

O discente deve fazer parte constante do processo de ensino, ndo somente
como académico, mas também como receptor de todas as informacfes que sao
ministradas pelo docente em sala de aula, podendo ser considerado de suma
importancia no processo de ensino.

Um discente pode até ignorar alguns conhecimentos teoricamente simples de
uma disciplina e mesmo assim ser um académico capaz. Sua capacidade pode ser
desenvolvida por meio de outros contetdos e aptiddes.

Para envolver o discente, o professor deve reforcar a decisdo de aprender e
também estimular o desejo de saber, fazendo com que haja uma compreensao de
certos fatores como didatica, por exemplo.

Nesse viés, como ministrar uma aula? Segundo Ramos (2013, p. 38):

Iniciar o contelddo com uma reflexdo. Reflexdo: para que serve tal
contetdo? Argumentando, problematizando e fazendo conexdes.
Historicizac@o: quem construiu tal conhecimento? Em que época? Em que
lugar? Em que circunstancia social e econdmica? Elucidacdo das ideias:
duvidas e certezas. Abordagem: fatos — generalizagcdes — investigacao;
abstracdo — concre¢do — abstracdo. Exercicios: estabelecer diferencas —
discriminar. Atividades: aprofundar e fixar. Processo: avangos e
dificuldades.

Além disso, algumas outras atividades em certos momentos podem ser
propostas, ou seja, as regras ndo devem ser tornar padrdo e atividades
diversificadas podem ser adotadas, fazendo com que o discente se aproxime cada
vez com o ensino. Desta forma, todos saem ganhando, professores, académicos e

Academia.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As Academias de formacdo de engenharia devem fomentar a capacidade de
raciocinar, o desenvolvimento do pensar, e a assimilagdo de conhecimentos
técnicos. Essas competéncias nas aulas de engenharia ndo podem ser deixadas de
lado, pois a sociedade solicita ao mercado empregador esse processo de
desenvolvimento.

As escolas de engenharia devem trabalhar para essa realidade,
uniformizando a formacao e os modelos de capacitagcdo. O objetivo deve ser sempre
a formacéo do académico.

No mundo contemporaneo, as regras para lecionar na formacdo de
engenheiros é o grande desafio, onde podemos observar que a capacitacdo do
docente é de suma importancia no processo de formacao do académico. Os saberes
(experiéncia, areas de conhecimento, pedagodgicos e didaticos) sdo os alicerces e
instrumentos de formacdo de engenheiros para um mercado cada vez mais
competitivo.

Outro tema abordado neste artigo foi com relagdo as instituicbes de ensino,
que precisam propor um diferencial em relacdo as demais academias. Estas devem
propor o desenvolvimento completo em todos os quesitos: econdmico, tecnoldgico,
ético e moral.

A profissdo docente para lecionar na engenharia, esta atualmente num
caminho de algumas vias. E preciso encontrar respostas aos problemas que a
educacao tem apresentado. O desafio para lecionar na engenharia € identificar e
afirmar que a profissdo docente € uma profissdo dos saberes, que o continuo
desenvolvimento deve ser levado em consideragao para que tenhamos verdadeiros
mestres do ensino em sala de aula. A profissdo que seja capaz de aproveitar as
oportunidades para conseguir o direito fundamental do discente, o direito de
aprender.

Desta forma, para lecionar na engenharia, os docentes precisam receber
formacdo continuada para que possam desenvolver melhor sua metodologia.
Sabemos que muitos professores ja lecionam as aulas conforme as suas

caracteristicas, mas para que possam ser ainda mais efetivos, é importante que

suas acOes sejam planejadas e conscientes, e ndo apenas fruto do acaso ou de
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experiéncias, ainda que bem-sucedidas fora das instituicdes de ensino, muitas vezes
guando atuam no mercado de trabalho durante o dia e vao para a Academia no
periodo noturno. Os docentes precisam estar em continua formacdo e
profissionalizar-se cada vez mais, mostrando aos discentes onde queremos e
pretendemos leva-los. Se nédo for dessa forma, vamos somente interagir com eles e
nao saberemos se no final teremos éxito ou fracasso na arte de ensinar.

N&do podemos deixar de citar nas consideracdes finais, que o0 constante
aperfeicoamento dos docentes é fundamental para preparar todos os desafios para
lecionar na engenharia. O caminho deve passar, principalmente, por duas vias, 0
amor do docente em praticar e estender a sabedoria e seduzir o discente a fazer

parte deste circuito-caminho de aprendizado.
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