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1. INTRODUCAO

Os veiculos de comunicagdo visual t€ém tomado conta dos espacos onde ha

grande concentragdo e circulacdo de pessoas. Nao ¢ raro deparar-se nas ruas, avenidas e



rodovias, além de inimeras lojas e shoppings com um grande numero de cartazes e
outdoors, anunciando seus produtos através de imagens, ja que essas se “comunicam de
forma mais direta e objetiva do que as palavras” (MARTINS et. al, 2005, p.38).

O signo' ali representado, captado pelos olhos e absorvido pela mente, leva a

compreensdo da mensagem muito mais rapido do que a leitura da propria escrita.

“Um signo ‘representa’ algo para a ideia que provoca ou modifica... ¢ um
veiculo que comunica a mente algo do exterior.” (PEIRCE, apud LANGER, in
PLAZA, p. 17).

O simples olhar para a imagem j4 permite saber o sentido da mensagem, o que

possibilita o estabelecimento da relagdo entre os signos e a sua significagao.

“psicoélogos frequentemente atribuiram o uso de signos a descoberta esponténea,
pela crianga, da relagdo entre signos e seus significados” (VIGOTSKI, 1998,

p.31).

Os artefatos visuais sdo veiculos que nos ajudam a compreender o mundo, a vida
contemporanea e nos aproxima do outro. No contexto educacional o uso de recursos
visuais, assim como os anincios que despertam o interesse em consumir algum produto,
¢ extremamente importante. O trabalho com imagens no ambiente de aprendizagem
refor¢a o aprendizado do discente e amplia seus conhecimentos de mundo, bem como
sua capacidade de percepcao cognitiva.

O uso de fotografias sejam elas, da cidade, da familia, de paisagens, pinturas e
recortes de revistas sdo meios estratégicos de conduzir o aluno a descobertas inovadoras
para o seu crescimento cultural e intelectual. Nesse ambiente, em situagdes das varias
disciplinas ali ministradas, pode-se dizer que o uso dos recursos visuais, os diferentes
modos semioticos, torna-se imprescindivel ao docente no momento de transmitir o
conteudo curricular de ensino aos seus alunos. Tais recursos permitem ao discente a se
localizar e identificar o € com o seu mundo, além de compreender as representagdes
através das imagens.

Como sustenta Freire (2011, p.19) “a leitura do mundo precede a leitura da

palavra”. Neste caso, toda leitura ¢ influenciada pela experiéncia de vida do leitor.

1 Signo ¢ algo que, sob certo aspecto, representa alguma coisa para alguém, dirige-se a alguém, isto ¢,
cria na mente dessa pessoa um signo equivalente ou talvez um signo mais desenvolvido. Este signo ¢ o
significado ou interpretante do primeiro signo. (PLAZA, 2010, p.21).



Considerando que os recursos semidticos fazem parte do mundo e tem se
desenvolvido vertiginosamente, integrando socialmente as pessoas, relacionamos essa
transformac¢ao no ambiente educacional inclusivo. Muito se tem falado em inclusao, e
quando a mencionamos, esse termo soa como algo desafiador cheio de obstaculos. Ao
contrario disso, a inclusdo possibilita o desenvolver do alunado proporcionando a sua
autonomia e valorizando a sua pessoa, ndo como alguém limitado, mas como um sujeito
que possui inameras habilidades.

O educador deve ter em mente que seu aluno surdo, possui um canal de
aprendizagem diferente dos demais, e que o uso da escrita bem como da oralidade, ndo
faz parte de seu mundo no primeiro momento. Para alunos surdos adultos inseridos na
Educagao de Jovens Adultos - EJA, o uso dos recursos didatico-pedagogicos auxilia no
seu aprendizado, e esses devem contemplar a sua vivéncia, a sua cultura, o seu mundo.
Esses artificios propiciardo maior interacdo e socializacdo coletiva entre alunos
independente de sua condig@o cognitiva.

Atender a diversidade da sala de aula, onde todos t€ém direito de aprender nao ¢
tarefa facil. O educador da escola inclusiva, deve se adequar ao curriculo ao planejar
suas atividades conforme o grupo e o contexto onde estd inserido o aluno com
deficiéncia, no nosso caso, o aluno com surdez. As possibilidades de o atendimento ter
éxito sdo enormes, desde que o educador esteja empenhado e desejoso de enfrentar o
“novo”, independentemente se ele estiver capacitado ou ndo. Compartilhar
conhecimento ¢ socializar-se. A formagdo de leitores acontece a partir dos métodos e
recursos utilizados pelo professor, a inclusdo acontecerd quando houver esforco
individual e coletivo (MARINI, 2012).

Tendo por base esta abordagem, o presente trabalho apresenta, através de
pesquisa bibliografica, algumas agdes necessarias para a efetivacdo do trabalho
pedagodgico dentro dos muros da escola, quais sejam: estimular a leitura de textos da
literatura brasileira e promover a formagao de leitores surdos e ouvintes; aproximar os
alunos da literatura brasileira através de recursos visuais: “paginados”, “CD-ROM” e/ou
“virtual”; explorar os recursos didatico-pedagogicos disponiveis em apoio a educacio
inclusiva e utilizagao das fontes bilingues na promog¢do do bilinguismo no ambiente

educacional.

2. REFERENCIAL TEORICO



E sabido que a produgdo e exibi¢do de imagens no mundo contemporaneo tém
um efeito facilitador na comunicacao. Estas, por sua vez, como mecanismos educativos,
favorecem o desenvolvimento da linguagem visual e intelectual, facilitando a
comunicagdo entre sujeitos surdos e ouvintes, além da proje¢cdo de sentimentos e
emocdes ¢ a producdo de conhecimento a partir da apreciacdo, decodificacdo e

interpretagdo das mesmas (SARDELICH, 2006).

“na medida em que a imagem passa a ser compreendida como signo que
incorpora diversos codigos, sua leitura requer o conhecimento e a compreensao
desses codigos [...] as imagens ndo cumprem apenas a fungdo de informar ou
ilustrar, mas também de educar e produzir conhecimento.” (SARDELICH,
2006, p. 453-459)

Quando refletimos sobre a alfabetizagdo e o letramento” de sujeitos no ambiente
educacional, consideramos o seu desenvolvimento na pratica de leitura dos varios
géneros literarios. Reconhecendo que, dentro dos muros da escola hd uma grande
diversidade cultural e linguistica, o educador se depara com um desafio contemporaneo:
a inclusao educacional dos tempos modernos.

As intervencdes pedagogicas e estratégias de ensino devem contemplar um
roteiro organizado para o ensino de qualidade, planejamento e elaborag¢do dos recursos
didatico-pedagogicos que serdo utilizados no decorrer das atividades propostas. Das
muitas disciplinas, priorizamos o ensino-aprendizado de alunos Surdos no ambiente
educacional. Sabendo que a Lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua (L2) na educacdo dos
surdos, esta se torna fundamental no seu desenvolvimento cognitivo, social e cultural.
Mas, para que isso se efetive, ¢ imprescindivel o uso de métodos, estratégias e recursos
visuais que venham a contribuir no seu desenvolvimento educacional, resultando em
qualidade satisfatoria do ensino-aprendizagem do aluno surdo.

O acesso de todos na educacdo de qualidade ¢ assegurado nos Artigos 2° e 5° da

Resolug@o n° 2 do Conselho Nacional de Educacdo, que diz:

2 Usamos letramento na concepgdo utilizada por Soares (2001): “letramento ¢ o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. O termo letramento esta relacionado, entdo,
a habilidade em wusar diferentes tipos de textos escritos, compreende-los, interpreta-los e extrair
informagoes deles. Por outro lado, o termo classico “alfabetizacdo” limita-se ao dominio da leitura e
escrita e ¢ o termo utilizado para referir & aprendizagem da leitura e escrita na série inicial” (SOARES
apud QUADROS & PIZZ10, 2013, p. 8).



Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigcdes necessarias para uma educagdo de
qualidade para todos. [..] Consideram-se educandos com necessidades
educacionais especiais os que, durante o processo educacional, apresentarem: I -
[...] limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares [...] b) ...relacionadas a condigdes,
disfungdes, limitagdes ou deficiéncias; II — dificuldades de comunicacdo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de
linguagens e codigos aplicaveis (BRASIL, 2001).

Diante de toda demanda e do acesso as informagoes o educador deve se
empenhar no uso de recursos visuais em suas estratégias de ensino. Com o processo da
educacdo inclusiva, ha, no espaco escolar, o profissional tradutor intérprete que faz a
mediacdo da comunicagdo entre professor, alunos surdos e ouvintes, 1SS0 “rompe a
barreira comunicativa entre [...] surdos e ouvintes nao fluentes na lingua de sinais” (LACERDA,
2000 apud QUADROS & PIZZIO, 2013, p.3).

Mas nem sempre as informagdes traduzidas por este profissional sdo tao precisas
como os recursos semioticos. Tais recursos devem fazer parte das estratégias de ensino e
estar agregado ao conteudo disciplinar, principalmente nas aulas de lingua portuguesa,
foco principal’ do presente trabalho. Valorizar a experiéncia visual do aluno surdo, é
reconhecer o seu sfatus linguistico, um outro universo de aprendizagem, e sua cultura.
(KARNOPP, 2012).

O contato com o mundo semiotico possibilita o aprendizado do aluno surdo e a
proposta pedagdgica que utiliza recursos visuais favorece a apropriacdao de significados
de maneira construtiva e com sentido, bem como possibilita a representacdo mental de
experiéncias. Esta proposta dirigida pelo educador deve abranger e conceder
metodologias curriculares as necessidades educacionais do aluno, entre estas a
utilizagdo de imagens visuais ¢ imprescindivel no cotidiano escolar (NERY &
BATISTA, 2004).

Por ter um atraso no aprendizado devido ao inicio tardio da escolaridade, o aluno
surdo muitas vezes ¢ considerado como deficiente. O surdo ¢ um ser visual, sua
aprendizagem ¢ através da visdo, e esta deve ser explorada pelos agentes facilitadores de
leitura e escrita, como as imagens, recursos semioticos’, por exemplo. (DOMINGUES,

2006).

3 O uso de recursos visuais sdo extremantes importantes em todas as disciplinas, porém, priorizamos em
nossa intervengdo a Lingua portuguesa por se tratar da segunda lingua para os sujeitos surdos.



Na sala de aula inclusiva, o intérprete educacional (IE) estabelece,
primordialmente, a intermediagdo comunicativa no contexto escolar entre
professor/aluno/professor. Esta fun¢dao no processo educacional deve ser articulada e
compreendida pelo regente que ¢ conhecedor das propostas e orientagdes da Secretaria
de Educacdo. Ao realizar atividades em apoio a sua disciplina, o docente deve
reconhecer o nivel de aprendizagem de seus alunos e, principalmente, dos discentes
surdos. Levando em consideragdo o canal de aprendizagem dos mesmos, o docente
utilizard, em sua pratica de ensino, recursos visuais indispensaveis e indissociaveis ao
contetido ministrado que enriquecerdo o processo de ensino-aprendizagem. (MINAS

GERALIS, 2008).

Paralelamente Reily (2003) afirma que, com adequacdo didatica e metodolégica,

o docente beneficiard o aluno surdo em sua plena compreensao do conhecimento.

“O processo de ensino do aluno surdo se beneficia do uso das imagens visuais e

que os educadores, devem compreender mais sobre seu poder construtivo para
utilizé-las adequadamente... porque a imagem permeia os campos do saber, traz
uma estrutura e potencial que podem ser aproveitados para transmitir
conhecimento e desenvolver o raciocinio.” (Reily apud NERY & BATISTA,
2004, p. 290).

Para Kassar (1999) a interacdo e socializagdo dos sujeitos na sociedade rica de
informacdes fazem dele um constante aprendiz do processo de internalizagdo de

conhecimentos.

“E sempre em um determinado ‘mundo’ (no contato com o outro) que o sujeito
nasce, cresce, se desenvolve, se constitui. E sempre este mundo (de incontaveis
e encantaveis outros) que sera, por ele, internalizado, no processo de sua
constituicdo social” (Kassar apud NERY & BATISTA, 2004, p. 288).

Downing (1987) afirma que o método que o docente usard na sua pratica
pedagogica, a pratica de leitura ou outra atividade relacionada ao desenvolvimento de
seus alunos, o material didatico-pedagdgico para o ensino ¢ indissociavel, este serd o

“termOmetro” para o €xito ou fracasso do ensino-aprendizado pelo alunado.

4 Recurso semidtico, termo usado para referir as ac¢des materiais e artefactos que usamos para fins
comunicativos, quer produzidos fisiologicamente... ou os gestos... ou o software do computador, quando
ilustramos, e que, sob formas combinadas e organizadas, se constituem como recursos... € tem suas
contribuigdes para a fungdo social e comunicativa do texto. (SILVESTRE, p. 3).



“o professor e seus métodos e materiais sd3o de importancia primordial em
fung¢do do éxito ou fracasso na aprendizagem da leitura, sempre e quando
coincidam com o processo natural de desenvolvimento de uma destreza™
(DOWNING, 1987, p.185).

Bechara (1991) afirma que, quando o professor introduz seus alunos no mundo
das informagdes através dos textos literarios, propicia a eles uma abertura da educacao
linguistica, levando-os assim a compreender a diversidade do mundo que esta a sua
volta além do extenso e variado campo do saber.

E fato que no ambiente educacional inclusivo onde se encontra um sujeito surdo,
ainda hé subestima¢do de uma modalidade, um instrumento que atua como mediador de
conhecimentos: a imagem. Nem todos os professores tratam este instrumento como
potencial norteador de aprendizagem. Muitos ainda permanecem engessados no ensino
tradicionalista, o ensino focado na leitura e copia de longos textos nos livros didaticos.
Na educagdo especial inclusiva, o docente deve langar mao dos estimulos visuais e criar
meios para que o discente surdo venha se apropriar do conhecimento através de suas
estratégias de ensino de forma prazerosa. (KUBASKI & MORAES, 2009).

Na educagdo de alunos surdos ¢ imprescindivel que o docente utilize recursos
visuais, pois a visdo ¢ o sentido que media o seu aprendizado. O professor,
desconsiderando a imagem e se apropriando integralmente da escrita, exclui
integralmente os alunos que possuem um canal de aprendizagem através da visdo,
diferenciando-os dos demais, agindo assim, “despreza um recurso cultural que permeia
todos os campos do conhecimento e que traz consigo uma estrutura capaz de
instrumentalizar o pensamento.” (REILY, 2003, p.164).

Ao pensar em letramento, remete-se, muitas vezes, apenas a leitura da grafia
impressa®, mas, no mundo surdo o letramento se constitui pela visdo, de maneira global.
Hughes (1998) aponta oito diferentes fungdes do letramento visual que atravessam as

artes curriculares, entre essas:

“o uso de imagens como apoio para leitura de textos simples; o uso de figuras
em textos de fic¢do e ndo-ficgdo como apoio de aprendizagem de contetido na
escola” (HUGHES, apud REILY, 2003, p.165).

5 Destreza mencionada aqui significa leitura; ndo importa que método ou material utilize o professor, os
processos psicologicos essenciais estdo presentes. (DOWNING, p. 185).

6 “Na escola predomina o enfoque na leitura e escrita do texto em lingua portuguesa, tendo a lingua de
sinais como um mero suporte, uma ferramenta a servico da lingua majoritiria. (KARNOPP apud
FERNANDES, 2012, p. 65).



Sendo assim, o educador deve refletir sobre a sua pratica de ensino e muito mais
sobre o papel da imagem visual na aquisi¢ao do conhecimento pelo aluno surdo.

Diferentemente do Reino Unido, onde o letramento visual ¢ ignorado pelos
curriculos oficiais’, os curriculos brasileiros apoiam, veementemente, o uso destes
artificios na educagdo especial; porém, tém sido pouco aplicados. No cotidiano
educacional, o padrao ¢ semelhante ao do Reino Unido, educadores ainda tém a visdo
tradicionalista de trabalhar a escrita sem agregar as informacdes, recursos didatico-
pedagbgicos visuais, possibilitando a compreensdo da linguagem e, por sua vez, a

leitura (Hughes apud REILY, 2003).

“o professor explora todas as oportunidades possiveis para trabalhar a
‘linguagem, a leitura (..) sem nenhuma menc¢do da linguagem visual’”
(HUGHES apud REILY, 2003, p. 165).

Se os educadores da escola inclusiva utilizassem, de forma intensiva, 0s recursos
visuais na educa¢ao de surdos descritos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
e nas orientagdes do Projeto Incluir da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, 2008, p. 9), bem como dos ouvintes que tém o seu canal de
aprendizagem através da visdo, a compreensdo das disciplinas e a realizacdo de
atividades e avalia¢des se dariam com éxito, e a troca de informagdes e conhecimentos
ndo apenas favoreceria os alunos, mas também ao educador. Assim, “seria possivel
ampliar o conhecimento e a compreensao do proprio educador sobre como a imagem
constitui e veicula as informagdes” (REILY, 2003).

A estratégia de uso e metodologia com recursos visuais acessiveis € muito das
vezes de baixo custo ou até mesmo reciclaveis, enriquecem as aulas e as torna
interessantes, prazerosas € qualitativas. Vale salientar que, o uso de recursos visuais nao
apenas favorecera aos alunos surdos como a todos os alunos ouvintes. Tais recursos
sejam eles tirinhas, recortes, desenhos, fotos ou filmes, chamam a atenc¢do para o mundo
literario e, consequentemente, a pratica de leitura bilingue, e, por conseguinte a

compreensao da lingua portuguesa. (KUBASKI & MORAES, 2009).

\

7 Hughes ndo se refere a educacdo de alunos com necessidades especiais, mas parece-nos que pistas
indicadas por ela enriquecem o nosso trabalho pedagdgico com pessoas (surdas) que ndo tém na oralidade
o seu contato primordial com o conhecimento. (grifo nosso) (HUGHES apud REILY, 2003, p.166).
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Reily (2003) afirma que educadores devem compreender que as imagens
constituem-se como recursos fortemente importantes na aprendizagem; constituem um

norte para o €xito educacional e na produgao de leitura.

“O caminho de aprendizagem necessariamente sera visual, dai a importancia de
os educadores compreenderem mais sobre o poder constitutivo da imagem,
tanto no sentido de ler imagens quanto no de produzi-las.” (REILY, 2003, p.
169).

E fato que muitas escolas inclusivas ainda ndo possuem adequagdes que se
ajustam ao real curriculo da educagdo inclusiva, conforme descrito nos documentos
oficiais. Ainda neste contexto, as praticas pedagogicas dentro dos muros da escola sdo
tradicionalistas e ndo possuem didaticas e nem estratégias no ensino-aprendizagem que
poderiam contemplar os alunos com deficiéncia e, muito menos, o uso de recursos
metodologicos visuais, que favoreceriam a aprendizagem de alunos com surdez

(FUKUSHIMA & MOURA, 2008).

“Embora o Brasil tenha compartilhado das convencdes internacionais e do
processo de organizagdo da educacdo especial, que proclama a educacdo para
todos; a inclusdo educacional ¢ um processo ainda a ser construido,
considerando que as praticas pedagdgicas exercidas na maioria das escolas ndo
contemplam ainda a aprendizagem e o desenvolvimento das potencialidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais. (FUKUSHIMA & MOURA,

2008, p. 4).

Destarte, hd de se reconhecer que a pedagogia inclusiva exige de todos os
educadores estratégias de ensino e aprendizagem contemplando as necessidades de
todos os alunos; para os com surdez, o uso de recursos didatico-pedagogicos visuais €
indissociavel a pratica de leitura literaria e outros géneros, pois a experiéncia visual faz
parte do seu cotidiano e é por meio dela que o aluno surdo se desenvolvera
efetivamente. Nos percursos educativos da pedagogia visual, Quadros e Pizzio (2013)
afirmam que, através das diferentes formas de pensar, ¢ possivel aprender e perceber o

mundo através da visao.

“[...] Pensar em diferentes formas de ensinar e aprender considerando diferentes
formas de se pensar, de se expressar e de ver o outro, nos redimensiona e nos
provoca no sentido de busca e de encontro. Os efeitos de modalidade provocam
novos olhares sobre a pedagogia. As linguas de sinais nos contextos em que sao
usadas pelas as pessoas surdas apresentam diferentes vieses de uma possivel
pedagogia, a pedagogia visual. Podemos brincar, podemos ler, podemos sentir,
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podemos perceber o mundo, podemos aprender, podemos ensinar através do
visual que organiza todos os olhares de forma ndo auditiva” (QUADROS e
PIZZ10, 2013, p.11).

Para isto, como afirma Lacerda (2000), o éxito da educagao inclusiva acontecera
a partir do momento em que todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem

estiverem empenhados na escolarizagdo®de alunos surdos.

“[...] os objetivos educacionais na educagdo inclusiva s6 poderdo ser
alcancados pelas criancas surdas se sua condi¢do linguistica, cultural e
curricular for respeitada.” (LACERDA, apud MARTINS, 2011, p.43).

3. METODO

A pesquisa realizada para a produgdo do presente estudo contemplou,
inicialmente, uma metodologia de abordagem qualitativa, descrevendo fatos do
cotidiano escolar nas diferentes disciplinas do curriculo educacional.

A coleta de dados, por sua vez, ocorreu de forma escrita e observatéria durante
as aulas de Lingua Portuguesa ministrada a alunos da Educa¢do de Jovens e Adultos
(EJA) em uma escola da Rede Estadual de Ensino com o perfil de escola inclusiva,
tendo, entre os discentes, um Surdo’ adulto. A partir das observagdes realizadas no
periodo de Estagio Supervisionado foram desenvolvidas as atividades, bem como a
definicdo do publico alvo e a realizagdo das estratégias para que os objetivos fossem
alcancados.

A pesquisa e andalise do presente trabalho vao de encontro a literatura revisada,
que explana sobre a ideia do referido tema: o uso dos recursos visuais como meio
estratégico da pratica de leitura e letramento de alunos Surdos. Os sujeitos participes das
observagdes a priori foram todos os alunos ingressos na EJA e o corpo docente da
escola nas relagdes vivenciadas dentro do cenario da pesquisa, sendo que o foco

principal foi o aluno Surdo nas aulas de Lingua Portuguesa.

8 Vale ressaltar que todos os alunos com ou sem deficiéncia tem os mesmos direitos de escolarizagdo. Por
ser o foco principal, o nosso trabalho abordara a escolarizagdo de alunos surdos por fazerem parte da
coleta de dados e da pesquisa no processo de analise diagnosticada nos Estagios Supervisionados II e II1.

9“A palavra surdo grafada com “S” maitsculo... trata de uma pessoa que luta pelos seus direitos politicos,

linguisticos e culturais, ou seja, pessoa que faz parte de uma comunidade surda.” (FELIPE, Tanya A.,
2007, p.33).
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Apds a coleta de dados in locu durante as aulas dessa disciplina, foram
selecionados, através dos registros impressos € da memoria de curto prazo, os
momentos cruciais para a elabora¢ao do projeto e sua execugao.

O trabalho realizado junto aos educandos, especialmente o Surdo, objetivou
encurtar a distancia da literatura brasileira do ambiente educacional, tornar possivel e
estimular a pratica de leitura de textos da literatura brasileira, promovendo assim, a sua
formagao como leitores. Em apoio a educagdo inclusiva, a utilizacao de fontes bilingues
promoveria o bilinguismo no ambiente educacional e aproximaria os alunos Surdos e
ouvintes das obras literarias brasileiras através de recursos visuais: “paginados”, “CD-
ROM?” e/ou “virtual”.

O projeto foi colocado em pratica em quatro momentos. No primeiro momento,
fizemos uma introdugdo através de um questionario com a finalidade de investigar e
identificar o que os alunos sabiam ou ndo sobre o mundo dos Surdos e sua forma de
aprendizagem, além do levantamento de conhecimentos quanto a Literatura e Musica
Popular Brasileira e de seus escritores, bem como dos contos e estorias infantis. Foi
feita uma explanagdo breve sobre o sujeito Surdo e seu modo de “ouvir” e ler o mundo
através da visdo e seu canal de aprendizagem visuo-espacial.

No segundo momento, o questiondrio foi sistematizado, com um diagnostico
linguistico e sdcio-cultural, e apresentados os diversos recursos didatico-pedagogicos
bilingues em que a Literatura Brasileira, a Musica Popular Brasileira, os Contos e as
Estorias Infantis em Libras estdo disponiveis em formato de filmes e CD-ROMs. A
apresentacdo desses instrumentos foram, a partir dai, essenciais para a pratica de leitura
literaria e consolidagdo do presente projeto.

A partir das apresentacdes, foi distribuida uma copia da letra da musica
“Aquarela do Brasil — Gal Costa” a todos os alunos para que se inteirassem do género
musical. Essa dindmica teve o propoésito de estimular a todos, e em especial o aluno com
surdez, realizar a leitura de uma das obras literarias escolhida por eles através do
questionario, e, apos a explicacdo de que deveriam sublinhar as palavras desconhecidas,
assistiriam ao video da mesma musica com a tradugdo em Libras.

No terceiro momento, apds a exibi¢ao do video, os alunos relacionaram o que
viram no video com a escrita em portugués, enfatizando a leitura semidtica (em lingua
de sinais), com as palavras desconhecidas. Neste momento foi trabalhada a socializagdo
dos alunos com o texto literario nos dois idiomas,bem como no interesse de

aprendizagem da Libras, como ponte na interlocu¢do com o colega Surdo.
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Em seguida, foi realizada uma dinamica para consolidar o aprendizado basico da
lingua de sinais através das imagens vistas no video. O aluno Surdo, por sua vez, foi
induzido a registrar em seu caderno o nome de algumas imagens que apareceram na
exibi¢do. Através desta etapa foi possivel saber se 0 mesmo havia entendido a musica e
fosse capaz de registra-la na forma escrita, ou seja, na escrita de sua segunda lingua —
lingua portuguesa (L2).

No quarto momento foi realizada a primeira avaliagdo sistematizada sobre o
aprendizado, com o objetivo de coletar dados para as proximas atividades. Para esta
avaliagdo, foi distribuida uma atividade denominada ‘“Relacionando as Figuras”
contendo varias imagens ¢ linhas em branco para que os alunos pudessem escrever e
ordenar uma a uma.

Por meio de perguntas e respostas, além de andforas e modalizacdo, a interagdo
com os alunos ocorreu através de dindmica. Como um jogo de “vai-e-vem” os alunos
responderam as perguntas concernentes ao mundo dos surdos, as quais ja haviam
registrado no questionario; em seguida, as imagens correspondentes a musica, foram
apresentadas para que pudessem identificar quais delas se relacionavam com as palavras
descritas na atividade. Com essa interagdo foi diagnosticado o qudo as imagens
envolveram os alunos na aprendizagem, e que nos forneceram dados relevantes e
impares de sua condigdo alfabética e letrada.

Apos a interagdo e dindmica, as imagens foram reapresentadas, com o proposito
de recapitular e recordar a escrita e o sinal correspondente a cada imagem. Foi exibido
mais uma vez o video da musica “Aquarela do Brasil”, nesta, a legenda em portugués
aparecia para que os educandos pudessem consolidar os sinais e a escrita da Lingua
Portuguesa, promovendo, assim, a interacdo bilingue em sala de aula.

Para contextualizar o conhecimento adquirido até o momento, foram retomadas
as atividades projetando um segundo video no formato bilingue, agora denominado
“Alegria, Alegria” de Caetano Veloso. Esse video seguiu o mesmo propdsito: extrair dos
alunos a sua capacidade de ver as imagens e relaciona-las com a lingua portuguesa. Da
mesma forma, foi distribuida a atividade “Relacionando as Figuras” contendo imagens e
linhas em branco para que pudessem escrever e ordena-las uma a uma. Foi realizada a
mesma dindmica de perguntas e respostas, interagindo com a sala de aula e auxiliando-
os na identificacdo e relagdo das palavras descritas na atividade. Apds a retomada, foi
consolidada a primeira etapa do projeto, tendo em maos as avaliagdes e os resultados de

desenvolvimento do mesmo.

14



4. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Devido ao fato de grande niimero de alunos ingressos na EJA serem sujeitos que
possuem experiéncias de vida e uma diversidade cultural propria e que, por sua vez,
exercem suas atividades no trabalho em periodo integral, leva-se em conta as auséncias
constantes no periodo escolar.

Sao apresentados, aqui, os resultados obtidos na inser¢ao do projeto no periodo
do 7° Ano do Ensino Fundamental na Educagdo de Jovens e Adultos, ambiente escolar
inclusivo, em sala de aula com um adulto Surdo, o foco das observagoes.

E preciso ressaltar que os resultados obtidos poderiam ter sido otimizados se o
aluno Surdo tivesse sido mais frequente as aulas. A sua auséncia nas aulas em que as
atividades aconteceram, essenciais para o fechamento do relatorio e da avaliagdo como
um todo, acarretou em prejuizos no processo de ensino aprendizagem, como ¢ de se
esperar. Os resultados e analises explanados daqui em diante foram os que conseguimos
colher durante a presenca do discente alvo nas aulas de lingua portuguesa.

No periodo de execucdo do projeto foram realizadas vérias observacdes e
registrados detalhes impares que, do ponto de vista pedagogico, s6 ocorrem no interior
da sala de aula. Apos varios registros e observagdes significativas, foi decidido focar em
dois detalhes: o professor regente de Lingua Portuguesa sabe que tem um aluno com
surdez em sala de aula, que possui habilidades e uma forma diferenciada de aprender e
que ndo possui o0 mesmo grau de entendimento da lingua portuguesa (L2) como os
demais alunos'®? Reconhece que a forma de ensino para alunos com surdez exige
adaptagdes curriculares como: o trabalho dos mesmos enunciados em atividades e
avaliagdes, além de recursos visuais acessiveis para absor¢do do conhecimento?

Durante as observagdes foram coletados dados das situagdes onde ndo houve
interagdo efetiva do aluno com a Literatura e leitura compreensivel proposta pelo
docente. Um dos momentos que chamou atencao foi a atividade extraida do livro
didatico EJA que continha o texto “Vitdria-Régia” (SANTOS, 2005, p.18). Essa
atividade envolvia a leitura do texto em (L2) a qual, para o aluno, ¢ muito complexo,
tendo como fator dificultador o género textual, além dos vocabulos. Nessa atividade, o

educando tinha como recurso apenas o tradutor/intérprete que tramitava nas duas

10 A lingua portuguesa para os sujeitos surdos ¢ a sua segunda lingua (L2). Por possuir uma gama de
significados ¢ uma complexa estrutura linguistica, e por ser uma lingua oral-auditiva, esses t€m
dificuldades em compreendé-la em sua total amplitude quando expressa em textos sem o apoio de
recursos didatico-pedagdgicos visuais.
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linguas o discurso do regente da sala e o livro didatico. Nenhum outro recurso visual
estava disponivel, o que dificultou a sua compreensao. Por ter um atraso no aprendizado
devido ao inicio tardio da escolaridade, o aluno surdo muitas vezes é considerado como
deficiente.

Nas aulas, fora observado o distanciamento deste aluno em relacdo a literatura
brasileira. Mesmo com a presenca do profissional tradutor intérprete de Libras, foi
percebido que havia um “vazio”, algo mais que necessario além da traducao do
conteido de modo simultaneo para atender as necessidades do educando em
compreender a atividade. Faltavam recursos didatico-pedagdgicos visuais na aplicacao
do conteado. No conteudo proposto pelo docente, o aluno apenas recebeu as
informacdes pelo tradutor, mas ficou diante do desafio complexo da operagdo mental
para reconhecer as palavras. Procurou “descobrir” quais palavras conhecia para montar
o “quebra-cabeca” e compreender o sentido real do texto. Com a falta de recursos
visuais que favorecessem a associacdo e o entendimento do texto, foi decidido estreitar
o contato deste aluno com a literatura brasileira em diferentes géneros disponiveis na
versdo bilingue, ou seja, Lingua brasileira de sinais — Libras/Lingua Portuguesa.

Na interagdo em sala de aula através das atividades, procurou-se verificar se os
alunos conseguiriam, pela exibi¢ao dos videos, produzir a escrita, de modo a saber se
internalizaram e utilizaram os sistemas simbolicos da atividade proposta. Os estudantes
conseguiram assistir ao video e relacionar as gravuras da atividade com o mesmo. Na
socializacdo entre os colegas, todos demonstraram ter entendido a atividade.

Em uma das avaliagcdes onde o aluno surdo esteve presente, recebemos o seu
feedback dizendo que gostou da aula e conseguiu compreender parcialmente a atividade,
mas ja estava curioso para saber da proxima atividade. Assim também, os outros alunos
demonstraram curiosidade na aula seguinte, ja que demonstraram entender a atividade
ao usarem e relacionarem as gravuras com o video. Esse retorno garante que as imagens
realmente fazem diferenga na aquisicao linguistica de alunos com surdez e incentiva os
demais a se interessarem pelas aulas que tanto se tornam rotineiras e cansativas.

O foco principal do projeto envolvia a aprendizagem do aluno com surdez, mas
devido ao seu trabalho em periodo integral, ndo foi possivel a ele acompanhar as aulas.
Assim, nao foi possivel diagnosticar o seu desenvolvimento no processo da escrita, bem
como na efetivacdo da aquisi¢do de leitura. Sabendo que as imagens favorecem o
conhecimento e a aprendizagem, a hipotese levantada foi: se alunos que utilizam da

lingua portuguesa, na sua modalidade oral-auditiva, conseguiram absorver, internalizar
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as informacgdes de modo prazeroso, assim também o aluno surdo absorvera muito mais
informacdes através dos sistemas simbolicos, 0s recursos semidticos, ja que o seu canal
de aprendizagem ocorre através da visao.

Na aplicagdo das atividades, mesmo com a falta do aluno surdo, conseguiu-se
envolver os estudantes na aula proposta, permitindo, assim, a socializagdo e
comunicacdo entre eles quanto ao aprendizado bilingue no ambiente educacional.
Deduz que, pelo feedback favoravel vindo do aluno ausente como mencionado a priori,
o seu desenvolvimento na leitura, bem como na escrita, ndo como um copista e sim um
escritor letrado e alfabetizado, seria efetivo. Porém, essa efetivacdo s seria possivel se
ndo houvesse interrup¢des no processo de ensino-aprendizagem e compreensdao do
conteudo, ndo de modo tradicionalista, descontextualizado e mecanico, pois 0 acesso as
informagdes deve acontecer em concomitancia ao ensino mediado pelo docente.

Vivenciou-se desde o inicio do projeto o interesse e a participagdo genuinos dos
alunos na aplicacdo das atividades. Foram apresentados em todas as aulas, recursos
didaticos visuais que chamaram a atencao dos discentes a aprendizagem. Tais recursos,
como os videos e folhas com gravuras coloridas, prendeu a atencdo dos educandos
levando-os a socializacdo e discussdo dos conteudos e envolvimento no processo.

Diante dos resultados obtidos, ficou entendido que, as adaptagdes curriculares
quanto ao uso de recursos visuais no ensino-aprendizagem, sao essenciais NO Processo
de leitura de géneros textuais. A metodologia utilizada pelo educador regente devera
levar em conta a compreensdo e a realidade de seus alunos. Em classe regular de ensino
inclusiva, os recursos didatico-pedagdgicos deverdo acompanhar o seu planejamento
bem como a sua execuc¢dao, de modo a propiciar acessibilidade aos alunos com
deficiéncia. O éxito maior sera alcancado com os recursos visuais associados a tradugao
do profissional intérprete de Libras, pois, garantird o livre acesso as informagdes e ao
conteudo ministrado pelo professor ao aluno surdo que depende desses instrumentos
para a absor¢do de conhecimento, pratica e desenvolvimento em sua segunda lingua —

Lingua portuguesa.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da insercdo do projeto na Educacdo de Jovens e Adultos em escola
inclusiva, foi verificada a deficiéncia de recursos visuais, materiais didaticos semioticos,

no uso ¢ ensino das praticas de leitura em sala de aula. O presente trabalho apresentou
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propostas ¢ métodos na aplicagdo das atividades de leitura independentes dos géneros
textuais trabalhados pelo docente.

Considerando que, para alunos surdos, a imagem ¢ fundamental para a aquisi¢ao
da linguagem, torna-se imprescindivel o uso desses instrumentos para que os mesmos
venham a estabelecer relagdes democraticas, favorecendo, assim, o interesse ¢ a
aprendizagem pela manuten¢do do didlogo.

As imagens visuais representam um recurso significativo para esses educandos,
pois estas os levam a compreender o mundo com significado, além de assegura-los a
acessibilidade ao conhecimento e alternativa para comunicacio efetiva na escola, bem
como na sociedade.

Para que ocorra um melhor desempenho no ensino-aprendizado desses alunos,
bem como dos ouvintes inseridos na EJA, sugere-se a realizagdo de estudos e
adaptacdes curriculares em favor ao rendimento de aprendizagem educacional com o
proposito de efetivar a inclusao de todos.

Frente a esses aspectos, considera-se que este foi apenas o inicio de um extenso
trabalho a ser executado, que exigird do educador reflexdo, pois o estudo remete a
inclusdo nos espagos educacionais na EJA principalmente, ja que os alunos segregados
pela sociedade procuram aprender com qualidade e de modo prazeroso, ludico, criativo
e interessante. Isso requer um maior desafio e empenho por parte dos educadores que
estdo inseridos em uma escola inclusiva, onde a demanda de alunos com deficiéncia
vem aumentando a cada dia.

Este projeto incentiva o uso de recursos visuais facilitadores na educacdo de
alunos com surdez. A adogao desses recursos amplia os objetivos em possibilitar uma
metodologia adequada as especificidades desses alunos, ingressando-os efetivamente na
educacio inclusiva e, a0 mesmo tempo, garantindo-lhes a pratica bilingue.

A partir das atividades aplicadas, consideramos ser imprescindivel o uso de tais
recursos na organizagao das aulas como um todo. As praticas realizadas durante as aulas
descrevem a importancia de adaptagdo curricular ao trabalhar os géneros textuais
complexos com o auxilio de imagens que ampliam a visdo do discente surdo.
Compreender essa possibilidade requer do professor rever sua forma de atuacdo em sala
de aula como mediador do processo de apropriagdo da leitura e da escrita de alunos com
surdez. Destarte, os resultados obtidos conduzem o professor regente a refletir sobre a

necessidade de criar novas estratégias metodologicas quanto ao uso de recursos
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didatico-pedagogicos visuais no ensino-aprendizagem nao apenas de alunos com surdez,

mas em um contexto geral e em qualquer série que esse esteja lecionando.
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