Resumo:

O presente artigo visa esclarecer ainda mais sobre o processo de alfabetizagao e
letramento nas escolas, em detrimento dos conhecimentos linguisticos, principalmente no
que se refere aos tempos atuais, as instituicdes de ensino pelo pais afora. Levando em
conta sobre o que é alfabetizar letrando, dentro do ensino da lingua escrita, é de extrema
importancia que todo o trabalho desenvolvido nas salas de aula, principalmente no que se
refere sobre a construgao da cidadania. Além disso, o referencial teérico, baseado nos
trechos de Emilia Ferreiro, Magda Soares, Paulo Freire, Vygotsky, Ana Teberosky, dentre
outros vao corroboar com as ideias apresentadas neste texto.

Palavra — chave: alfabetizagao, letramento, conhecimentos linguisticos, cidadania.
1 — Introducgao

A alfabetizacao e o letramento, no Brasil, pode ser compreendida em duas
perspectivas: a mecanicista e a construtivista. Ambas as concepgdes exercem fortes
influencias no processo de ensino e aprendizagem nos alunos que estdo sendo
alfabetizados. Fazendo uma leitura mais critica, é perceptivel que essas concepgoes
possuem fortes contrastes.

Vejamos nos tdpicos abaixo.
1.1 — Perspectiva mecanicista:

Durante muitos anos, os alunos eram alfabetizados da seguinte forma: primeiro se
ensinavam as letras, depois juntavam as silabas e logo em seguida, a turma foi ensinada
que toda a jungdo das letras e das silabas formavam as palavras. Foi assim que a
alfabetizacao foi vista no Brasil. E também o mecanicismo tomou conta dos processos de
ensino e aprendizagem, em termos de leitura e escrita nos alunos, isto fez que o principal
interesse desta perspectiva é uma “definicdo das politicas publicas para a educacao, era um
investimento na criacao de métodos” (...) (Lima Rego, 2012, p. 114).

Mas que métodos sdo estes? Vejamos o que significa cada um:

e Meétodo alfabético: parte da premissa em que se ensinava o nome das letras para o
das suas combinacdes, e ao mesmo tempo, era treinado a pronuncia e o
reconhecimento da grafia, até chegar a combinagao de varias letras para formar
uma palavra. Por exemplo: soletracao, caligrafia. A repeticao e a fixagdo também
faziam parte do repertério deste método, onde primeiro escrevia para depois ler.

e Meétodo silabico: sua principal base também é a soletragao e a repeti¢cdo. A silaba
era representada pela unidade fonética inicial. Neste aspecto, primeiro formava as
palavras para depois formar as frases. Foi através desse método que as cartilhas
comecaram a fazer parte do cotidiano escolar, as quais eram apresentadas as
familias silabicas.

e Método fonico ou fonético: foi uma tentativa, porém fracassada, de sanar a
dificuldade que reside pelo fato do nome das letras ndo corresponder ao som que as
mesmas representam. Também é conhecido pelo fonema.

e Método analitico: este método foi dividido em 2 fases: palavragao (estudo de
palavras), sentenciagéo (frases) ou método global (texto na integra)

E também neste tempo foi popularizada diversas frases que soaram forte na
alfabetizacédo, como: “Ivo viu a uva”, “O dado é do Didi”, “O cachorro come osso”, etc. O que
realmente ocorreu € que as famigeradas cartilhas ndo fazem com que os alunos



compreendam sobre a forma de como é desenvolvida a lingua escrita, de fato houve pouca
contribuicdo para o seu uso nas escolas.

Alfabetizar uma turma de 28, 30 ou mais alunos € muito diferente de alfabetizar uma Unica
crianca, em particular. Os ritmos de aprendizagem variam, as experiéncias anteriores com a
leitura e a escrita também. (...) Além disso, tem que ensinar a ler e escrever (CARVALHO,
2004, p.7).

1.2 — Perspectiva construtivista:

As teorias construtivistas foram um divisor de aguas para o processo de alfabetizagéo
dos alunos. Com o langamento do livro “Psicogenese da Lingua Escrita” (1985), de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, ocorreram fortes mudangas sobre o que significa ensinar aler e a
escrever. Coello (2003) salienta que estes estudos trouxeram aos educadores, o
entendimento de que alfabetizar vai mais além de se apropriar do codigo escrito, ou seja,
esta relacionado ao longo processo de elaboracao dessas hipéteses que representam a
linguistica.

A memorizagdo mecanica da descrigao do objeto n&o se constitui em conhecimento do
objeto ndo se constitui em conhecimento do objeto. Por isso é que a leitura de um texto,
tomado como pura descrigao é feita no sentido de memoriza-la, nem ¢é a real leitura, nem
dela portanto resulta o conhecimento do objeto que o texto fala (FREIRE, 1988, p.17).

Além disso, Coello (2003) afirma que:

Com o tempo, a superagao do analfabetismo em massa e a crescente complexidade de
nossas sociedades fazem surgir maiores e mais variadas praticas de uso da lingua escrita.
Tao fortes sao os apelos que o mundo letrado exerce sobre as pessoas que ja nao lhes
basta a capacidade de desenhar letras ou decifrar o cédigo de leitura (COELLO, 2003, p. 2).
As diferencas sobre aprender a ler e a escrever sao multiplas, principalmente no que se
diz no ambiente alfabetizador. Ambiente este que vai de encontro a diversas manifestagoes
de linguagem, entre elas: a escrita e a leitura. Ferreiro (2011, p. 30, 17 ed), observa que
“‘embora o aprendizado da lingua escrita ndo seja exatamente similar ao da lingua oral, é
util prosseguir com o contraste entre as atividades sociais frente as duas aprendizagens”.
Parafraseando com a autora, a mesma demonstra que tanto a escrita quanto a leitura
precisam andar lado a lado para garantir boa qualidade de ensino, onde os alunos terao
mais curiosidade de aprender sobre a importancia de escrever as palavras e compreender o
que esta lendo. Isto também mostra que a leitura de mundo, o qual o aluno possui também
€ valido neste processo.
Para chegar a compreender a escrita, a crianga pré-escolar raciocinou inteligentemente,
emitiu boas hipéteses respeito dos sistemas de escrita (ainda que nao sejam boas
hipoteses a respeito de nosso sistema de escrita), superou conflitos, buscou regularidades,
outorgou significado constantemente. (...) Havera que deixar o proprio saber linguistico e a
propria capacidade de pensar até que logo se descubra que é impossivel compreender um
texto sem recorrer a eles (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985, 2007, p. 290).

Além disso, o construtivismo trabalha com os niveis de desenvolvimento da escrita e
leitura, de forma contextualizada e esquematica. De acordo com Ferreiro (2011), estes
niveis auxiliam na investigacao das hipéteses de como aluno esta conseguindo escrever e
ler. Sabemos que “as criangas elaboram conhecimentos sobre a leitura e escrita, passando
por diferentes hipoteses até se apropriar de toda a complexidade da lingua escrita. A
passagem de um nivel para o outro é gradual e depende muito das interven¢des feitas pelo
professor” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985).



Em destaque, sao estes:
| — Nivel Pré-silabico: A crianga nao consegue relacionar as letras com os sons da

lingua falada. A mesma reconhece o papel das letras na escrita, mas ndo consegue
assimilar seus escritos. Este nivel esta dividido em 2 fases: a fase pictérica (em que o
desenho se torna objeto de escrita) e a fase grafica primitiva (em que a crianga comeca a
inventar sua propria escrita).
Il — Nivel Silabico: Interpreta a letra de sua maneira, atribuindo o valor da silaba de cada
uma. Por exemplo: existe a possibilidade de conviver com a quantidade minima de letras.
Também é caracterizada por 2 fases: silabico sem valor sonoro (representa cada silaba por
uma unica letra qualquer) e silabico com valor sonoro (representada pela vogal).
Il — Nivel Silabico-alfabético: mistura a légica da fase anterior com a identificagéo de
algumas silabas.
IV — Nivel alfabético: domina, enfim, o valor das letras e silabas.

A seguir, veremos 0 que pensam sobre a alfabetizagcio e o letramento em diferentes
visdes.
2- As principais caracteristicas sobre a alfabetizagao e o letramento

A alfabetizacdo e o letramento tem 0 mesmo significado? Ou sera que ambos s&o
distintos um do outro? O que ambos tem em comum a respeito da aprendizagem da escrita
e da leitura? Perguntas e questionamentos sempre existem, sendo que as respostas podem
variar.

Magda Soares (1998) afirma que tanto a alfabetizacao quanto o letramento sao
processos distintos, porém sao indissociaveis. Neste ponto, a autora afirma que estes
termos estéo ligados um ao outro.

Isto também significa que:

Dissociar alfabetizacao e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da
crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por
esses dois processos: pela aquisi¢cao do sistema convencional de escrita — a alfabetizacao —
e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem leitura e escrita — o letramento (SOARES, 2004,
p. 14).

Outro aspecto a ser visto é que “Letramento é, pois o resultado da agao de ensinar
ou aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado dela” (Soares, 2001, p. 18)

A realidade € que apesar das disparidades, estes processos sao fundamentais
para o bom desenvolvimento das atividades de escrita e leitura. Desta forma, vai ajudando
também na construgao da cidadania dos alunos. Partindo dessa premissa, € perceptivel que
“a entrada da crianga no mundo da escrita deve articular de modo dindmico, simultdneo e
indissociavel os dois processos diferentes mas interdependentes: alfabetizagao e
letramento (FRANCHI, 2012, p.211). Também ¢é de extrema importancia que “enquanto o
ato do conhecimento e ato criador, processo de alfabetizacdo tem, no alfabetizando, o seu
sujeito”, segundo Paulo Freire (1981).

Ja Ferreiro, em sua recente entrevista a revista Nova Escola, saliente que nao existe
uma correlacao entre a alfabetizacao e o letramento. Isto esta baseado no pressuposto que
“a alfabetizacao nao precede do letramento, os dois processos sao simultaneos, o que



talvez até permitisse optar por um ou outro termo” (Soares, 2004, p. 15). Para quem néao
sabe, o termo “letramento” vem da lingua inglesa: “literacy”, que é proveniente do termo
“littera”, do latim. No Brasil, este termo foi utilizado pela autora Mary Kato, em 1986. Como
relata Coello (2011), o letramento remeta a uma dimensao complexa e plural das praticas
sociais do uso da escrita. As questdes sociais, culturais e politicas fazem com que o
letramento seja fortemente entrelagado com todas as transformagdes que a sociedade
passa. Tfouni (1995, p. 20) salienta que “enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicao da
escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
socioculturais da aquisicao de uma sociedade”.

Bagno (2002) também chama atencao para a questao do letramento sob a 6tica da
linguistica. Para o autor, “deveriamos propor o ensino da lingua que tenha o objetivo de
levar o aluno a adquirir um grau de letramento cada vez mais elevado, isto é, desenvolver
nele um conjunto de habilidades e comportamentos de leitura e escrita” (Bagno, 2002, p.
52). Esta também é uma questao para ser pensada, de forma cada vez mais abrangente no
contexto escolar.

Embora existem divergéncias a respeito de associar ou ndo a alfabetizagdo e o
letramento, € de suma importancia de ambos podem e devem ajudar os estudantes, os
quais estado iniciando a sua jornada escolar a compreender ndo somente a lingua escrita,
como também a lingua oral.

3 — As questodes linguisticas na alfabetizaciao

As vertentes envolvendo a lingua podem exercer uma forte influencia, no campo da
alfabetizacgao, isto se deve pelo fato que a linguistica e toda a sua variagdao também é
considerada uma pega chave para o sucesso no desenvolvimento da leitura e da escrita,
dentro do ambiente alfabetizador.

Se o objeto lingua, como objeto conceitual ndo esta dado (apesar do conhecimento
inconsciente do falante), tampouco o objeto escrita, como objeto conceitual, esta dado pela
mera existéncia de marcas, ja que é preciso compreender as regras de composi¢ao das
marcas, entrar nas entranhas do sistema para poder operar com ele. No processo de
aquisicao da escrita, as unidades redefinem-se continuamente, até corresponder aquelas
que o sistema de representagéo define. E um sistema que representa (objetivamente), mas
que por sua vez, gera novas representagdes (subjetivas). Por isso, os nao alfabetizados
(ndo linguistas) estdo condenados a supor que falam como escrevem, porque a escrita gera
uma falsa consciéncia da fala. A representagao escrita reverte sobre a consciéncia do oral.
A realidade psicolégica da lingua é sua representacgao escrita (FERREIRO, 2003, p. 154).

Souza (2015), relata que ha anos muitas pessoas pensavam que para ser
alfabetizado era conhecer o cddigo linguistico, ou seja, conhecer as letras do alfabeto. Mas
hoje o dia, podemos pensar o contrario: para conhecer as letras, ndo é necessario somente
ser portador da lingua escrita. Em relagdo ao novo acordo ortografico, as criangas que
estdo comecgando a ler e a escrever serdo as mais beneficiadas, pois alguns elementos da
ortografia sofreram alteragdes e isso farao que estes estudantes consigam compreender
ainda melhor o que esta sendo escrito e lido.

A producgédo de textos e a gramatica também podem ser grandes aliadas para o
processo de alfabetizacao e letramento. Capello (2013) aponta a produgao de texto como a
interlocucao que a escrita faz entre o autor e o leitor, “entre parceiros da linguagem escrita,
que dialogam sobre o escrito, que constroem sentidos por meio da linguagem” (2013, p. 64).



Qualquer proposta metodolégica é articulagdo de uma concepg¢ao de mundo e de educacao
— e por isso uma concepcgao de ato politico — e uma concepgao epistemologica do objeto de
reflexdo — no nosso caso, a linguagem — com as atividades desenvolvidas em sala de aula.
O primeiro deslocamento a fazer, de um lado, é o da fungao-aluno que escreve uma
redagao para uma fungao-professor que a avalia e, de outro lado, o proprio de produgao de
textos (...). Na redagao, ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao professor
a palavra que lhe foi dita pela escola (...). O carater artificial desta situagdo dominara todo o
processo da produgao da redacao, sendo fator determinante de todo o seu resultado final.
Para mantermos uma coeréncia entre uma concepg¢ao de linguagem como interagao e uma
concepgao de educacao, esta nos conduz a uma mudanca de atitude — enquanto
professores — ante o aluno (GERALDI, 2005, p. 127 — 128).

Se antes, existiam as famigeradas “redagdes”, as quais tinham temas presos, as
producgdes textuais vieram para ser um divisor de aguas, no contexto da escrita. Carvalho
(2012, p. 83), compreende que “quanto mais diversificados os tipos de texto e a
organizacao de atividades de leitura e escrita, mais rico e fecundo sera o processo de
alfabetizagéo dos alunos”. Além disso, “o trabalho de alfabetizagdo em uma abordagem
construtivista pressupde intervencdo constante sobre as respostas em que os alunos
apresentam durante o processo” (2012, p. 70).

As pesquisas na area da aprendizagem da escrita, nos ultimos vinte anos, tém provocado
uma revolugcao na forma de compreender como esse conhecimento é construido. Hoje ja se
sabe que aprender a escrever envolve dois processos paralelos: compreender a natureza
do sistema de escrita da lingua — os aspectos notacionais — e o funcionamento da
linguagem que se usa para escrever — 0s aspectos discursivos; que é possivel saber
produzir textos sem saber grafa-los e é possivel grafar sem saber produzir; que o dominio
da linguagem escrita se adquire muito mais pela leitura do que pela prépria escrita; que nao
se aprende a ortografia antes de se compreender o sistema alfabético de escrita; e a escrita
nao é o espelho da fala (BRASIL, 1997, p. 47).

Bakhtin (1997, p. 53) ressalta que “praticar o ato de compreender é tornar-se parte
integrante do enunciado, do texto (mais precisamente, dos enunciados, da dialogicidade
entre elas na qual participa um novo parceiro)”. Em outras palavras, o contato entre a leitura
€ a escrita precisa estar cada vez mais latente. Em conformidade com o pensamento
bakhtiniano, a linguagem é concebida de um ponto de vista historico, cultural e social que
inclui, para efeito de compreenséo e analise, a comunicacgao efetiva e os sujeitos e
discursos nela envolvidos. Nogdes consideradas fundamentais para se trabalhar a leitura e
producao textual na sala de aula, dentro do ambiente de alfabetizacéo.

E por falar em gramatica, a mesma nao pode ficar de fora neste processo. De
fato, ensinar a gramatica vai fazer com que o aluno tenha vontade de aprender cada dia
mais, como também vai auxiliar na sua leitura de mundo, pois Paulo Freire (2001), aborda
claramente de que “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Parafraseando com a
fala do autor, este termo é mais conhecido como “palavramundo”.

Bagno (2002),chama a atencéo sobre a disputa de educadores em relagao ao
ensino da gramatica em decorréncia do ensino da lingua.

No entanto, existe uma forte resisténcia, mesmo por parte de linguistas, pedagogos e de
muitos professores de lingua, em abandonar definitivamente o estudo da lingua como
objeto em si mesmo. Nao s&o poucos os que defendem que deve haver na escola um



espaco-tempo para a reflexdo linguistica consciente e sistematizada, para a abordagem da
lingua como objeto merecedor de teorizagao e investigacdo (BAGNO, 2002, p. 58).

Mas, lamentavelmente, o “preconceito linguistico” e o “elitismo” ainda fazem parte
deste contexto. Uma triste realidade que precisa ser combatida e enfrentada no dia a dia
das salas de aula. E em consequéncia disso, faz com que as peculiaridades presentes na
lingua sejam desprezadas.

E importante um professor estar sempre consciente de que o aluno que comete desvios de
ortografia ndo esta cometendo ‘erros de portugués’. (...) O peso da tradigao gramatical, no
entanto, leva muita gente a confundir saber a lingua com saber a ortografia oficial da lingua
(BAGNO, 2001, p. 28-31).

Embora o aprendizado da lingua escrita n&o seja exatamente similar ao da lingua oral, é util
prosseguir com o contraste entre as atividades sociais frente as duas aprendizagens. No
caso da aprendizagem da lingua oral, os adultos que rodeiam a crian¢ga manifestam
entusiasmo quando ela faz suas primeiras tentativas de comunicar-se oralmente
(FERREIRO, 2013, p. 30).

A supervalorizagao da “norma padrao” da lingua, dentro da sala de aula, tem trazido
inumeros problemas dentro do processo ensino-aprendizagem. Isto também se deve pelo
fato de que a “hipercorrecao” fale mais alto na hora de alfabetizar as criancas. Carvalho,
Fernandes e Lima Rego (2013) afirmam que este fendbmeno acontece “quando o individuo
tem uma certa consciéncia dos condicionamentos ortograficos, mas ainda nao sabe usa-los
adequadamente” (2013, p. 103).

E importante um professor estar sempre consciente de que o aluno que comete desvios de
ortografia ndo esta cometendo ‘erros de portugués’. (...) O peso da tradicao gramatical, no
entanto, leva muita gente a confundir saber a lingua com saber a ortografia oficial da lingua
(BAGNO, 2001, p. 28-31).

(...) a escrita deve ter significado para as criangas, deve ter um significado para as criancas,
gue uma necessidade intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser incorporada
a uma tarefa necessaria e relevante para a vida. (...) S6 entdo poderemos estar certos de
que se desenvolvera nao s6 o habito de maos e dedos, mas como uma forma nova e
complexa de linguagem (VYGOTSKY, 2007, p. 144).

Cabe a todo o corpo docente verificar se estdo conseguindo ensinar os alunos a ler e
escrever de forma consistente, para que nao haja problemas no futuro e também para que
ndo aumente ainda mais os indices de analfabetismo funcional. Conforme ja foi dito,
anteriormente, as vertentes linguisticas influenciam em todo o desenvolvimento da escrita e
da leitura no contexto alfabetizador.

4 — Consideragoes finais

Ao longo do texto, foi visto que o processo de alfabetizagao e letramento passou por
diversas fases: primeiro, foi a fase do mecanicismo e do uso das cartilhas e depois, veio o
construtivismo, através das teorias da Emilia Ferreiro, gracas a psicogénese da lingua
escrita. De la para ca, muita coisa mudou sobre como alfabetizar os alunos, usando os
meios da escrita e da leitura. As questdes linguisticas também sao contempladas para
colaborar de forma positiva a este processo, sem precisar de partir para o “preconceito
linguistico”.

Isto é prova viva que, nos tempos atuais este assunto ainda rende bastante discussao
dentro das escolas, principalmente no planejamento do trabalho docente. Sendo que as
transformacdes sociais também sio responsaveis por toda esta vertente, onde a



alfabetizagéo e o letramento séo fortemente influenciados. Neste aspecto, a familia, a
escola e a sociedade séo os grandes protagonistas para colaborar no processo de
aprendizagem dos alunos, os quais tem uma grande responsabilidade de ajudar na
construcao de um futuro melhor para o nosso pais.
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