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RESUMO

Sendo a arte uma riquissima fonte de desenvolvimento cultural, este trabalho tem
objetivo de discutir como a arte pode ser uma pratica de ensino, que pode facilitar a
aprendizagem dos alunos no ensino fundamental de nove anos, a final, parte do
principio de que a até que ponto os educadores do ensino fundamental de nove
anos utilizam a arte como facilitadora da aprendizagem. Com isso analisaremos
como estd sendo desenvolvido este trabalho na sala de aula, através da revisdo
bibliografica, concluindo assim, que ainda, necessita-se de mecanismos que
fortaleca esta discussao e crie estratégias para garantir um aprendizado da arte com
significado para a vida dos educandos.

Palavra Chave: Formagé&o de professor, interdisciplinaridade, leis educacionais.
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INTRODUCAO

O trabalho perpassa pela discussdo da arte como facilitara do processo
ensino aprendizagem dos alunos no ensino fundamental de nove anos, tendo como
objetivo, analisar como os professores do ensino fundamental de nove anos, utilizam
a arte como facilitadora deste processo, portanto nosso foco sera discutir até que
ponto os educadores do ensino fundamental de nove anos, utilizam a arte como
facilitadora do processo ensino aprendizagem. Com isso reforcamos nossas
reflexdes perpassando pela relacdo entre a formacdo do professor, a
interdisciplinaridade e as leis educacionais que reagem 0 ensino da arte nos anos
iniciais, através da revisdo bibliografica, no qual dialoga-se com varios autores e
documentos como: Lei de diretrizes de base da educacdo (LDB), parametros

circulares nacional (PCN’S) Trindade Delors, Japiassu, Souza Monteiro entre outros.

Sendo assim observamos como esta sendo tratada a arte na educacao, como
a interdisciplinaridade pode influenciar este trabalho pedagdgico, porém para isso o
professor precisa se conscientizar do que seja a mesma para vida ndo sé escolar,
mas também a vida social, entendendo as leis que rege o uso deste, como
componente curricular, para que ndo omita-se ao aluno o direito e acesso a este
componente educacional tdo importante para o desenvolvimento da humanidade,
que faz parte do contexto educacional brasileiro, mesmo que de forma timida e
muitas vezes mal compreendida, até mesmo por nao ter sido acessivel

historicamente a todos.

O existir humano praticamente surgiu a partir da arte, levando em

consideracdo que o homem pré-histérico sobrevivia em meio a animais e sua



histéria s6 pode ser contada pelo seus registros artisticos deixado em pedras e
posteriormente aperfeicoa sua arte com a producdo de enxadas, para trabalho no
campo, tear tecido para confeccdo e artesanato em ceramica, registrando assim
uma nova etapa da arte, pois iniciou-se o desenvolvimento industrial como a

fabricacdo metélicas como nos diz Nanete Nere:

O desenvolvimento das artes sempre foi de grande importancia
para o homem, a cada periodo temos avan¢os primordiais para a
preservacdo da espécie humana, ali foi o0 comeco da atual época, que
foi também marcada pela ascensdo da arte, jA que iniciou-se a
fabricagdo de instrumentos metalicos, a exemplo de armas surgindo
assim a metalurgia, as cidades, a invencdo da roda, a invengédo da

escrita e o arado de bois. (2010, p.14)

Ao analisarmos tantos avancos nos deparamos como a escola que em pleno
0 século XXI, parece ter perdido o sentido do que seja a importancia da arte na vida

do ser humano.

O processo historico brasileiro deixou-nos muitas mazelas principalmente na
educacao, apesar de haver inUmeras mudancas, necessitamos de muito mais, para
gue possamos ter criancas frequentando as escolas, erradicacdo do trabalho infantil
e escravo, abuso sexual. Somente através da educacdo pode-se mudar estas
realidades, pois quando falamos de politicas publicas metas e objetivos estamos

fortalecendo a educacgéo como diz Jean Piaget:
Pensar é agir sobre o objetivo e transforma-lo.

O ideal da educacdo ndo é aprender ao maximo da educagdo nédo é
aprender ao maximo. Maximizar os resultados, mas antes de tudo
apreender a aprender e aprender a se desenvolver e aprender a

continuar a se desenvolver depois da escola.

Entdo para que tanto o ensino da arte como quaisquer outros componentes
curriculares tenham significados na vida dos alunos, faz-se necessario a uniao dos
agentes que compdem a educacéo, professores, gestores escolares, coordenadores

pedagdgicos, secretarios de educacao unir-se, discutir, avaliar, executar e monitorar



o trabalho oferecido aos educandos, buscando dialogar com a sociedade garantindo
sua real participacdo nos ambitos sociais.

Hoje pensar educacdo é antes de tudo pensar em desafios, pois 0 mesmo
cada vez mais emerge em nossa sociedade. Competimos com as redes sociais que
se mostram mais interessante que nossas aulas, quando na verdade poderiamos
associar a nossa pratica as novas tecnologias, 0 mais gritante é que nada disso é
novo nas discussfes das educacao brasileira, mas ainda parece estarmos em outro
século, onde nossos alunos avancaram, nds enquanto cidaddos avangcamos juntos,
mas nas unidades escolares enquanto profissionais parece que nos perdemos e a
arte esta intimamente ligada as novas tecnologias, a novas metodologias e assim

por diante.

Com as novas discussfes estabelecidas pelo MEC (ministério da educacéo e
cultura) que traz para as escolas no ano de 2016 o ensino da arte como ponto de
estudo, pois os livros didaticos sistematiza os conteldos que deveram ser
trabalhados nas salas de aula. O que norteia o trabalho do professor de maneira

mais clara e eficiente, garantindo assim a qualidade do ensino.



A INTERDISCIPLINARIDADE NO COTIDIANO DAS SALAS DE AULAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO 1° AO 5° ANO

Para falarmos de interdisciplinaridade vamos primeiro conceituar o que é
transdisciplinaridade, multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade de
interdisciplinaridade, pois as citadas anteriormente esta relacionada as areas além
dos muros das escolas e organizacao por disciplina que rege este ambiente como

relata a professora Patricia Nascimento em seu texto:

Antes de tudo a mult e a pluridisciplinaridade sdo duas palavras que
significam aquilo que encontramos nas realidades e contextos
educativos formais. As escolas trazem em seus curriculos contetdos
de diferentes disciplinas.

A ideia de transdisciplinaridade envolve ndo s6 os conteudos
disciplinares, mas também algo que vai entre, através e além das
disciplinas. E a interdisciplinaridade visando superar essa dificuldade
de se trabalhar os contelidos de forma significativa chega a escola
em forma de projetos interdisciplinar onde os professores de
diferentes disciplinas se encontrem e fazem seus planejamentos em
conjuntos a partir de um mesmo tema ou projeto. (2011, S/P)

Sendo assim a interdisciplinaridade chega ao contexto educacional de
maneira “timida” como possibilidade de integrar tantas os conteudos das diversas
disciplinas como também modificar os caminhos de planejamento utilizado pelos
professores, onde este planejamento e pratica tradicional ndo da mais conta da
demanda exigida de uma sociedade capitalista que cada vez mais desejas seres
capacitados e dotados do que chama os quatros pilares do século XXI, que é o
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser, a
qual esta intimamente ligada as atividades interdisciplinar dentro das escolas, pois

para que isso ocorra faz-se necessario a boa relacdo entre os professores, tendo em
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vista que o planejamento sera coletivo, onde todos estardo ensinamento 0 mesmo
tema em corelagdo com disciplinas, sendo necessario que todos os professores
conhecam o tema e busque juntos com os alunos solucionar as duavidas causada
em torno do mesmo. Dentro desta perspectiva teriamos um aprendizado significativo
e contextualizado priorizando as habilidades dos préprios alunos construirem seu
saber e ter o professor somente como mediador deste processo como Sao Vvistos

hoje pelo sistema educacional do século XXI.

Como citado anteriormente os quatro pilares da educacédo é segundo Delors
(2012, p 190 apud 2000 p 101).

Aprender conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente
vasta, com a possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno
namero de materiais. O que significa: Aprender a aprender, para
beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educagéo ao longo
da vida. Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma
qualificacdo profissional mas, de uma maneira mais ampla,
competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar numeras
situacdes e trabalhar em equipe. Mas também aprender a fazer, no
ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se
oferecem aos jovens e adolescentes(...). Aprender a viver juntos
desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias —realizar projetos em comuns e preparar-se para
gerir conflitos(...). Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua
personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior capacidade
de autonomia, de discernimento e de responsabilidade pessoal.

Para desenvolver nos educando estas capacidades faz-se necessario romper
com um processo histérico do ensino tradicional, onde organizou-se as escolas por
disciplinas um século passou e ndo cabe mais uma escola fragmentada,
descontextualizando muito pelo contrario, hoje a escola ndo mas da conta de
ensinar e nem é a Unica fonte de busca de conhecimento como antes, hoje temos
um acervo muito grande e rapido de buscarmos informacbes com criancas e
adolescentes bem mais ativos e curiosos, onde as escolas, ou seja, o professor nédo
esta pronto para lidar com tantas mudancas, que perpassa pelo seu e o eu
profissional, pois somos seres humanos que precisa ter identidade, personalidade,

porém humildade para formar outros seres, assim como afirma Delors:

Para isso, ndo negligenciar na educagdo nenhuma das
potencialidades de cada individuo: Memoria, raciocinio, sentido
estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se. Quando ha
compreens@o sobre a educacdo, o ensino, a aprendizagem, a
construg¢édo do conhecimento compreendemos também a necessidade
de trabalharmos com a formagdo ética dos nossos alunos. Além
disso, é preciso que se criem condi¢ges para que todos educandos
desenvolvam suas capacidades e aprendam e construam o0s

9



conhecimentos necessarios para a compreensao da realidade e de
participagcdo em relacdes sociais e culturais (2012, P.18-19).

A interdisciplinaridade possibilita o movimento entre as disciplinas e nao
elimina-las, é o trabalhar em conjunto, € dar vida ao conhecimento onde o aprendiz
encontre prazer em conhecer algo, percebendo que a vida social esta dentro da
escola, onde seu aprendizado tera importancia e utilidade como nos mostra Josiane

Matera:

A prética interdisciplinar que ndo tem por objetivo eliminar as
disciplinas, mas sim integra-las, trabalha nessa perspectiva de
oferecer ao educando condi¢Bes de vivenciar a pratica escolar de
forma significativa e consequentemente construindo conhecimento
(2011, p19).

Os autores Fazenda, Japiassu, Morim e Yaredlom discutindo o tema
interdisciplinaridade enfocando na necessidade do planejamento coletivo e
discussdo dentro do ambito escolar, tendo em vista qoe o professor necessita
compreender se outros conceitos, para que em sua pratica de sala de aula, possam
possuir conhecimento e instrumentos, suficientes e eficiente para desenvolvimento
desta pratica, a qual exige do professor capacidade de reconhecer e auto avaliar
suas provas cotidiamente, observando o que necessita ser modificado e qual
realidade seus alunos estao inseridos, para discutirem temas relevantes que tenham
significado para a vida dos educandos. Destacam também que nédo é tarefa facil,
porém precisa ser compreendido pelo grupo escolar ndo somente pelo professor,
pois o coordenador e gestor escolar precisam apoiar estas decisbes para que 0

trabalho se desenvolva.

A interdisciplinaridade contradiz ao sistema implantado pelo pensamento
cartesiano que organizou o saber por disciplinas, fragmentando assim o0 ensino
globalizado, no entanto o processo historico e social foi sendo modificado néo
cabendo mais esta mesma tendéncia, principalmente as mudancas ocorridas na
década de 60 e 70 como nos afirma Gildone, Aparecida Pires Kellys Saucedo.

Em nosso pais a interdisciplinaridade ganha destaque ao final dos
anos 1960 com a publicagdo da obra ‘“interdisciplinaridade e
pedagogia do saber” de Hilton Josiassu (1976), influenciado pelas
publicacdes de Georgs Gusdorf na Europa, onde estava

acontecendo, por parte de alguns professores e alunos universitarios,
reivindicacbes em prol da interdisciplinaridade. Esse movimento
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registra um processo de questionamento dos métodos tradicionais de
ensino, que subdivide as areas do conhecimento, assim como as
barreiras existentes entre as disciplinas.

Com isso fica notério que a busca por um conhecimento globalizado, vem
desde de muito tempo e até hoje ndo conseguiu-se um ensino realmente
interdisciplinar, ndo significa que nédo existem préticas interdisciplinares, mas o real
movimento dentre as disciplinas enfrenta-se grandes dificuldades, pois o0s
professores em sua maioria ndo foram formados para desenvolver um trabalho
interdisciplinar, cabendo busca-lo em sua pratica, o que ndo discutiremos aqui, pois

posteriormente discutiremos sobre formagéo do professor.

Temos como fonte prepussora da interdisciplinaridade as trocas entre 0s
especialistas e as disciplinas (Soucedo, geldone, Pires 2013), com isso ela configura
uma nova atitude perante a questdo do conhecimento, por tanto para que iSso
aconteca cabe aos educadores se articularem e dialogarem entre si para
“‘quebrarem” as barreiras entre as mesmas como cita Soucedo (apud fazenda)

Compreende a interdisciplinaridade na esfera da educacdo, como
meio de estabelecer condi¢cbes para melhorias da qualidade de
ensino, por propiciar a formacao integral do sujeito. Muito embora, o
sucesso de tal formacdo depende muito das medidas tomadas pelos
educadores em relagdo ao estabelecimento continuo de dialogos
entre suas disciplinas e que promovam a integracdo entre o
conhecimento e a realidade concreta, ou seja, as expressdes de vida,

gue fazem parte de todos as areas do conhecimento, extinguindo as
barreiras existentes entre os conhecimentos produzidos.

Sendo assim com ela pode-se entender melhor a sociedade e os
fatos sociais, em contra partida “a sistema nos oferece curriculos,
programas de ensino, as unidades administrativas, as diretrizes
politicas da instituicdo sdo o primeiro e maior obstaculos a sua
realizacdo” (Teixeira, 2007, p.72), somado a resisténcia dos préprios
professores (2013).

Com isso podemos citar a questdo que muitos professores reclamam, que
nao tem tempo para planejarem coletivamente, como relata a pesquisa realizada
pelo simpésio internacional sobre interdisciplinaridade no ensino, na pesquisa e na
extensdo- Regido Sul, o qual divulga entrevistas com falas de professores, onde
mostra que apesar de todo esfor¢o por parte deles proprio sistema oportuniza a nao
aplicacdo da interdisciplinaridade, pois muitos professores trabalham até 60 hs

mensais para suprirem suas necessidades.
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Destacarei algumas falas que acredito firmarem a vontade do professor em
aplicar a interdisciplinaridade, porém os percausos do dia-a-dia e as raizes deixadas
pelo nosso passado impede este progresso, que precisa ser verdadeiramente

vencido.

e Fala de uma das professoras: “ os professores tém muitas aulas pela manha
e a tarde ndo temos tempo para pensar e discutir um projeto interdisciplinar,
entdo cada um faz seu trabalho e o colega muitas vezes nem fica sabendo o
que vocé esta trabalhando”.

e Prof = 2: “Nao sei nem por onde comecar, o que fazer, como fazer até porque
nossa formagao na universidade foi realizada de forma disciplinar e a escola

também é disciplinar”.

Observado a fala das duas professoras faz-se notério que ainda ha duvidas
em como se organizar dentro da sala de aula para realizacdo de um trabalho
interdisciplinar, levando em consideragao a valorizacdo do profissional que contribui
muito em seu comportamento, pois se estamos satisfeitos conosco, com certeza
teremos prazer em exercer nossas funcfes, complementado com a existéncia de

parcerias dentro da escola com afirma (Apud Ferreira 2003).

Para que a interdisciplinaridade se efetive no processo educacional a parceria
€ um ato indispensavel, além da imprescindivel ideia de construcdo da
aprendizagem e aspiracéo pela pesquisa, o qual ndo podemos deixar de mensurar
segundo Fazenda (2003) que o trabalho interdisciplinar exige de todo e qualquer
professor pesquisa constante, onde aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, é
proprio de uma educacéo interdisciplinar, que segundo dados do estudos realizados
pelo simpdsio (2013), deveria se iniciar desde a pré-escola.

O trabalho realizado em sala de aula através da interdisciplinaridade exige
bom planejamento e objetivos bem definidos, pois as disciplinas passaram a
depender uma das outras, vale mensurar a importancia do bom relacionamento que
deve existir entre os professores, tornando assim o aprendizado mais significativo e
prazeroso, tanto para quem ensina como para o0 aprendiz, tendo em vista que
estamos sempre em formacdo, sendo estd inacabada. Cabendo a classe

educacional a buscar sempre atualizar-se, sem fazer desta busca um “fardo” que a
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profisséo obriga e sim prazer em conhecer e praticar novas metodologias ousando

em sua pratica.

Trindade nos traz uma reflexdo do que seja o ato da interdisciplinaridade em
sala de aula onde diz:
O trabalho interdisciplinar é: [...] uma atitude de humildade diante dos
limites do saber proprio e do proprio saber, sem deixar que ela se
torne limite; a atitude de espera diante do ja estabelecido para que a
divida apareca e o novo germine; a atitude de respeito ao olhar o
velho como novo, ao olhar o outro e reconhecé-lo, reconhecendo-se ;
a atitude de cooperacdo que conduz as parcerias, as trocas, aos
trocas, aos encontros, mais das pessoas que das disciplinas, que
propiciam as transformacgfes, razdo de ser da interdisciplinaridade.
Mais que um fazer, é paixdo por aprender, compartilhar e ir além.

(Saucedo; Pires;Gildane 2013apud trindade p.73) Strineder;
Malacarne; Enisweler).

Com isso o ambiente escolar torna-se algo real, ou seja, através da
interdisciplinaridade traz-se o mundo externo seus fatos cotidiano para serem
trabalhados, juntamente com as habilidades necesséarias para sobrevivéncia e
desenvolvimento social, onde a pesquisa torna-se indispensavel, pois através dela o

educando constréi seu préprio conhecimento como relata Demo:

O que faz da aprendizagem algo criativo é a pesquisa, porque
submete ao teste, a dlvida, ao desafio, desfazendo tendéncias

meramente reprodutivas [...] ensinar e aprender se dignificam na
pesquisa, que reduz e/ou elimina a marca imitativa (2001, p.43 -

43). .

Um ponto muito valioso nesta discussdo € que estamos discutindo a
interdisciplinaridade do 1° ao 5° ano, onde o educador ministra todas as disciplinas,
o que facilita o planejamento e a acdo da interdisciplinaridade, ja que o mesmo
discorre os conteudos que serdo trabalhados neste ciclo, ndo necessariamente
precisaria de “tempo” para planejar com o outro professor e sim nos momentos
organizados pela escola trocar experiéncia com os demais para avaliarem-se seus
planos estdo tendo sucesso e onde deve melhora, onde também cabe ao
coordenador apoiar e sugerir novos métodos apdés observar os trabalhos

desenvolvidos, pois ai estd uma das fun¢des do coordenador como afirma Fazenda:

Que considera o fato que os professores sozinhos na sua pratica nem
sempre conseguem visualizar suas limitacbes e possibilidades,

13



portanto necessitando do apoio de toda comunidade escolar e muito

mais da coordenacao pedagdgica (2009).

Diante das lutas para melhorar a qualidade do ensino, traz-se para o ciclo de
alfabetizacdo o ensino fundamental de nove anos, na tentativa de desenvolver no
educando o alfabetizar letrando, tentando superar as dificuldades enfrentadas na
leitura e escrita pelos alunos destes ciclos como cita Matter:

Poderemos obter sucesso neste novo modelo educativo, mas é
primordial que entendamos e que venhamos a trabalhar com estes
educandos e que venhamos a trabalhar com estes educandos
tratando-o como criangas capazes de construir e ampliar seus
conhecimentos. Certamente a amplificacdo do ensino fundamental de
nove anos significa uma possibilidade de qualificacdo de
alfabetizacdo e do letramento, pois entende-se que a crianga tera,
mas tempo para se apropriar desses aspectos, mas de forma alguma
0 ensino nesses primeiros anos deverid se resumir a essas
aprendizagens, ou seja, além da alfabetizacdo e do Letramento, ha

gue se pensar numa metodologia que envolva o brincar, o ludico, que
consequentemente auxiliardo na aprendizagem (2012, p 15-16).

Diante das perspectivas o0 ensino da arte esta intimamente ligado a
interdisciplinaridade e faz-se de extrema importancia em qualquer ciclo de
aprendizagem, pois ela configura com os temas transversais, que sao discutidos e
explorados juntamente com as demais disciplinas, sendo o ensino da arte mais um
dos diversos caminhos significativos, 0s quais espera-se que daqui algum tempo
seja organizado de maneira diferente, onde realmente se preconize um ensino
interdisciplinar, significativo, prazeroso e principalmente que supra a necessidade do
ser humano de atuar como cidaddo atuante socialmente. Tendo a escola cumprido

seu papel de formadora de cidadaos critico-politico e reflexivel.
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O PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL DO 1° AO 5° ANO E SUA
FORMACAO PEDAGOGICA.

O professor ao iniciar sua vida profissional permeou primeiro por sua vida
estudantil académica, a qual tem tudo em regulamento para guiar 0s panos inicial
deste profissional, pode-se dizer inicial, pois é um dos profissionais que precisam
atotar a busca do conhecimento como um estilo de vida, tendo em vista que a
sociedade a cada dia que passa exige mais e mais deste profissional. E como
discutir a formacéo deste profissional que hoje torna-se cada vez mais complexa,
mas vamos entender esta formacdo comecando pela histéria da pedagogia que hoje
€ a formacdo exigida para o profissional atuar nas series ou anos iniciais incluindo

educacao infantil.

Inicialmente tencionava-se apenas com a formacdo do magistério, porém na
década de 30 as escolas normais foram sendo substituida pelos institutos de

educacdo como nos relata Souza Monteiro:

A formacgéo do professor priméario dava-se em dois anos, contendo tanto
as disciplinas tradicionalmente conhecidas como fundamentos para

entender e as metodologias de ensino para aprender a fazer.

E neste contexto, a partir dos institutos de educacdo que surge o curso de

pedagogia, a graduacdo em pedagogia, primeiro foi um curso superior de
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formagé&o de professores, criado em 1935 quando a escola de professores
foi incorporada a universidade do Distrito Federal (2002, P5).

Com isso podemos entender o processo que permeia o curso de pedagogia
que até os dias atuais sdo ministrados pelas universidades porem discursdes e
regulamentacdes foram realizadas para que possa se ter um curso de qualidade,
tendo em vista o continuo e o descontinuo deste caminhar, pois sua implementacéo
ndo se deu de maneira simples e linear, considerando que até hoje lista-se para
definir o perfil deste profissional, que ora € visto como professor apenas e ora
quando exerce a funcdo de coordenador pedagdgico das unidades escolares
confunde-se qual sua real funcdo e muitas vezes erroneamente ndo entdo nos

lugares que deveria esta como afirma Souza Monteiro:

Integra o sistema do ensino da educacdo basica, nao formados
atualmente pelo curso universitario de pedagogia, com a preservacgao
dos direitos adquiridos na forma da lei aos profissionais qualificados
pelo cursos de formacdo do magistério de segundo grau (ensino

médio).

[...] H& muita dificuldade desse profissional assumir a
coordenacao ou dire¢do de algumas unidades escolares e, por vezes,
encontra-nos profissionais de outras areas pedagdgicas atuando num
espaco que deveria ser exclusivamente ocupado por pedagogos.
(2002, P5)

Para compreendermos melhor o universo da educacdo € preciso 0 processo
historico-politico do pais. Por isso faz-se necessario refletir que na década de 30,
guando surge o curso de pedagogia o0 pais estava passando por mudancas
importantes no seu contexto politico, o que interfere direta e indiretamente na
educacao, pois esta € vista como a possibilidade para ascensdo de uma nacao,
permeando pela qualidade e desenvolvimento dos cidadaos que se tornam atuantes

ou ndo a partir do que é disseminada pela educagéo.

A formacao do professor esta sobre regulamentacdo da constituicdo Federal
(CF), conselho nacional de educacédo (CNE), conselho pleno (PC), leis de diretrizes
e bases (LDB), onde o CNE/ PC 9/2001 relata sobre a formacao do docente:

Uma concepcdo de pratica mais como componente curricular vé-la
como uma dimenséo do conhecimento, que tanto esta presente nos

cursos de formacdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo
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sobre a atividade profissional, como durante o estdgio nos momentos

em gue se exercita a atividade profissional (2001, P9).

Sendo fortalecido pela LDB e CF com o seguinte relato:

A constituicdo de 1996 insistem na valorizacdo do magistério e em
um padrdo de qualidade cujo o teor de exceléncia deve dar
consisténcia a formacao dos profissionais do ensino (2001, P5).

Portanto a busca pela qualidade na educacdo € uma luta de muitas décadas,
a qual podemos interligar a pratica deste profissionais que buscam além de uma
pratica com qualidade a valorizacdo enquanto profissional, o qual podemos perceber
que interfere na sua decisdo de manter a formacdo continuada tdo indispensavel

para sua atuacao como afirma Moura, Chaves e Sousa:

pode-se perceber um perfil da profissdo de professor que leva a
creditar que atualmente os professores estdo menos valorizados, eles
se sentem menosprezados, pelo governo, pela prépria instituicdo
aonde lecionam, e até mesmo pela sua prépria familia, néo
encontram incentivos em nenhuma parte, mas mesmo assim, muitos
por amor ao que faz, continuam, ensinando, educando e passando

para outros tudo o que um dia Ihes foi passado (3).

Muitas vezes a busca pelo verdadeiro papel da educacao parece ser apenas
do professor, mesmo com as leis estabelecidas se observa muitos aspectos,
podemos perceber que 0s mesmo o tempo todo nos diz: precisamos ser visto como
profissional importante a esta sociedade que cada vez mais exige competéncias e
habilidades para lidarmos com nossos alunos, diante de uma sociedade consumista,
violenta e que tem “pouco a oferecer’”, em termos de educagdo que realmente
estimule o cidaddo a ser participativo e critico. Estamos em uma sociedade que
sutilmente impregna na cabeca de nossos alunos o possuir bem e a falsa facilidade
de possuir e manté-los. E o professor tem a funcéo, juntamente com a familia de
preparar a nova geracado para conscientemente lidar com tudo que esta posto na
sociedade o que € um papel muito complexo, envolvendo planejamento, que ja ndo
pode ser aulas tradicionais e desestimulante e sim atrativas que despertem a

curiosidade dos educandos como afirma Cleonice Sales:

Hoje em dia as aulas tém que ser bem elaboradas para cativar a

atencdo dos alunos. Nos anos iniciais os professores usam a
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metodologia com dindmicas, brincadeiras (ludicidade), musicas,
atividades em filhas xerografadas, pintura e desenho livre, massa de

modelar entre outros (2002, P9)

Outro problema enfrentado que se torna um grande desafio para a formacao
do educado é lidar com a indisciplina dos alunos como fica na fala do autor Cleonice

Sales:

Os professores tantos dos anos iniciais como do ensino fundamental
questionam enfrentar dificuldades quanto a disciplina dos alunos, pois
pensa que pode fazer tudo que querem dentro da sala e dentro da
escola, a falta de participacdo ativa dos pais na escola, porque a
educacgdo que os alunos recebem em casa se reflete dentro da, no

respeito aos colegas e professores (2002, P9).

Portanto para o professor equiparar e caminhar o mais proximo possivel para
atender estas demandas faz-se necessario uma atuacdo onde a teoria e pratica
esteja conjunta, compreendendo o pratico como o componente curricular e a pratica,
como componente curricular os autores Cury, Maranh&o, Teixeira, Weber define o

primeiro como:

Uma prética que produz algo no &mbito do ensino. Sendo a prética
um trabalho consciente cujas diretrizes se nutrem do parecer 9/2001
ela tera que ser uma atividade téo flexivel quanto outros pontos de
apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos
de ser uma atividade académica cientifica. Assim, ela deve ser
planejada quando da elaboragdo do projeto pedagdgico e seu
acontecer deve se dar desde o ensino da duragdo do processo
formativo e se estender ao longo de todo seu processo. Em
articulacdo intrinseca com o estdgio supervisionado e com as
atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a

formacéo da identidade do professor educador (2002, P9).

Com isso para atuacdo do educador nas escolas € preciso que o0 projeto
politico pedagogico da escola esteja condizente com a realidade da clientela para o
professor nortear sua pratica alinhando conhecimento cientifico com a realidade em
que esta inserindo. Ja a segunda citacdo referente a pratica, onde o item que
destacou é como componente curricular esta voltado para a participacdo do governo
nos ideais para a educacdo e suas politicas como afirma os autores Cury,

Maranhao, Teixeira, Weber:
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A préatica, como componente curricular (grifo do autor), que
terd necessariamente a marca dos projetos pedagogicos das
instituicbes formadores, ao transcender a sala de aula para o conjunto
do ambiente escolar e da prépria educacdo escolar, pode envolver
uma articulacdo com os 6rgdos normativos e com 0s executivos dos
sistemas. Com isso se pode ver nas politicas educacionais e na
normatizacéo das leis uma concepc¢do de governo ou de estado em
acdo. Pode-se assinalar também uma presenca junto a agéncias
educacionais ndo escolares tal como esta definida no art. 1° da LDB.
Professores séo ligados a entidades de representacdo profissional
cuja existéncia e legislacdo eles devem conhecer previamente.
Importante também é o conhecimento de familiares de estudantes
sob varios pontos de vistas, pois eles praticam um melhor

conhecimento dos olhos dos alunos. (2016,P9).

Talvez seja legado ao educador dos anos iniciais um legado muito arduo, pois
além de dominar os conteddos destinados aos anos que irdo atuar, sendo varias
disciplinas, sem falar de toda parte burocratica de preenchimento de documentos.
Por tanto é preciso pensar este profissional como ser que necessita ter vida social e
familiar, pois sua carga horaria ha maioria das vezes nao, propicia este trabalho de
maneira a dar conta de tudo que lhe é exigido, causando muitas vezes no
profissional frustacdo e impoténcia diante de determinadas situacdes. Por isso nédo
pode-se lutar apenas por melhores salarios, mas também por carga horaria
reduzidas e melhores condicbes de trabalho, pois ndo adiante implantar leis,
projetos se os autores fundamentais ndo tiverem tempo para prepararem-se para

desenvolve-los com prazer facilitando assim o processo ensino aprendizagem.

Durante todo processo de estudo sobre formacao do pedagogo nédo percebe-
se o estudo por disciplina na formacdo do professor ou seja existe a formacéo para
um todo, voltando para entender o processo do ensino mas as metodologias séo
poucos citados, 0 que pode causar uma dificuldade para que o ensino da arte passa
tornar-se parte importante do processo de aprendizagem, facilitando assim o
aprendizado dos alunos. No proximo topico iremos discutir as leis que regem essas
disciplinas nos anos iniciais do ensino fundamental do 1° ao 5° para
compreendermos a sua conjuntura enquanto disciplina nos ambitos escolares, pois

torna-se percebivel, que este profissional tera que buscar através da formacéo
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continuada este conhecimento, pois em suas formacg@es iniciais esta area nao foi

percebida como ponto de discurséao.

AS LEIS QUE REGEM O ENSINO DA ARTE NO ENSINO FUNDAMENTAL DE
NOVE ANOS DE 1° AO 5° ANO.

A educacdao brasileira assim como nos demais paises, sdo regidos por leis e
normas, que visam sempre a melhoria da qualidade do ensino aprendizagem, por
ISSO 0S mesmas sempre passam por momentos de estudos, reflexdes e tomadas de
decisdes importantes para formarmos cidadaos criticos e reflexivos, com tudo temos
nossos grandes marcos que sédo a: LDB 9394-96 lei de diretrizes e bases da
educacdo Nacional, para posteriormente os demais documentos que nao irei
aprofundar, pois ja falamos anteriormente, nosso foco é pontuar as leis que
fundamentam o ensino de arte nos anos iniciais como nos afirma a LDB artigo 32
que nos diz:

O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de nove anos
gratuito na escola pudblica iniciando-se aos 06 (seis) anos de idade,

terd por objetivo a formacgéo béasica do cidadao, mediante: redacao
data pela lei n° 11.274, de 2006 (BRASIL, 2007).
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Onde o mesmo tem o objetivo, fomentar e dimensionar a ideia da
necessidade de trabalharmos de maneira organizada e desenvolver nos alunos os

seguintes critérios:

| — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — A compreensédo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade,;

Il — O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao

de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV — O fortalecimento dos nucleos de familia, dos lacos de solidariedade humana e

tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

A organizacao do curriculo precisa ser refletida, porém deve seguir as normas
estabelecidas pela LDB que traz em sua organizacdo curricular as seguintes

orientacdes em seu artigo 26 e 27:

Regulamentam curriculo do ensino fundamental em duas areas na
qual deve ter uma base nacional comum que deve conter:
matematica, portugués, ciéncias, historia e geografia pelo menos a do
Brasil, artes e educacéo fisica (BRASIL, 2007).

Acrescentando a necessidades das escolas deixarem explicito em seus
curriculos os direitos e os deveres do cidaddo, os valores sociais, 0 respeito ao bem

comum e a ordem democréatica.

N&o podemos deixar de citar o DCN (diretrizes curriculares Nacionais) que

segundo Josie Silva; Marcos Cesar Neves em seu artigo diz:

As diretrizes curriculares indicariam os caminhos para 0s
curriculos a serem utilizados nas escolas e sala de aula. Ao se
reportar ao termo presente no PCN, sete € intendido como
referenciais para e renovacado e reelaboracdo da proposta curricular.
Dessa forma, o PCN ndo tem carater obrigatério, deve ser utilizado
como fonte de apoio, diferente do DCN, obrigatério para todas as
escolas (2013, p7)
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Com isso fica claro o porqué de ainda nao termos um ensino da arte tao
entendida, pois 0 mesmo se pensado ainda € recente seus documentos, tendo em
vista que a partir da década de 90 e que busca refletir e consolidar essas diretrizes,
apesar de toda discurséo existe desde 1971, como evidencia Gentili 1995 apud Silva
e Neves, quando relatam a influéncia do Banco Mundial e a UNESCO nas politicas

educacionais brasileiras:

A Unesco, a partir de 1971, vem cooperando com o
ministério da educacao e influencia a legislacdo educacional
brasileira. Atua por meio de projetos de cooperagdo técnica
com 0 governo para suas politicas publicas e ainda, pela
cooperacdo em projetos da sociedade civil. Tal influéncia,
pode ser observada na legislacdo brasileira para o ensino da
arte, a partir da década de 1970, na lei propds-se o ensino de
segundo grau unificado, de carater profissionalizante, com
grande numero de habitagBes profissionais, ou seja, de
acordo com as diretrizes propostas pelo Banco Mundial. A lei
tinha como foco a universalizacdo da profissionalizagdo. Em

relacdo ao ensino de arte. (s/ano, P.3)

A arte é fortalecida como componentes curriculares obrigatério, denominada
anteriormente como educacéo artistica e apresentada como area de conhecimento e
agrupa como linguagens e codigos, fazendo parte das trés areas do conhecimento
determinado pela Base Nacional comum que sdo: linguagens e cddigos; ciéncias da
natureza e matematica; ciéncias humanas e as tecnologias para serem trabalhadas

de forma interdisciplinares.

O ensino da arte baseia-se por trés eixos: producédo funcéo e reflexdo, os
quais devem convergir com os conteudos trabalhados com os alunos os favorecem
para a aprendizagem de maneira significativa, onde o aluno passar se expressar e

despertar o interesse pela vida social, em que estdo inseridos.

Os PCN's orienta a organizacdo dos conteudos, objetivos, e avaliacdo para o
ensino da arte, onde cabe a unidade escolar se organizar com base a sua realidade,
ficando explicito os seguintes conteudos de arte para o ensino fundamental de 1° ao
5° ano séo: Artes visuais como objetivo de apreciacao significativa; as artes visuais

como produto cultural e historico;
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Para danca temos: A danca na expressdo e na comunicacdo humana; a
danca como manifestacao coletiva e a dangca como produto cultural e apreciagao

estética;

Para a musica temos: comunicacdo e expressdo em musica, interpretacéo,
improvisacdo e composicdo; apreciacdo significativa em mdsica: escuta,
envolvimento e compreensdo da linguagem musical e a musica como produto

cultural e histérico musico e 0s sons do mundo;

Para o teatro temos: o teatro € como expressado e comunicagao; teatro como

producao coletiva, teatro como produto cultural e apreciacéo estética (Brasil 2000)

Os documentos que motiva o desenvolvimento da disciplina antes nas
escolas, como podemos observar sdo muito antigos em relacdo as poucas
mudancas que percebemos na pratica na sala de aula, explicitando assim o0s
resquicios deixados pelos entendimentos erréneos do séculos XX, onde buscava-se
um ensino de arte voltado para o profissionalismo e no para o entendimento de
mundo como pretende-se desenvolver atualmente e para fortalecer esta préatica nas
escolas o FNDE (fundo Nacional de desenvolvimento) convivendo com o PNLD
(Programa Nacional do livro didatico) louca para 2016 o livro didatico de artes para o
4° e 5° ano, com o objetivo de garantir que os alunos tenham acesso ao
conhecimento artistico e fundamentado pela lei de diretrizes e base da educacéo
Nacional n°® 9394/96 que agrega O componente curricular arte no ensino
fundamental, as artisticos, artes visuais e audiovisuais, danca, muasica e teatro, com

isso o livro ira subsidiar o trabalho do professor.

Como relata o documento arte no PNLD e nos anos iniciais do ensino

fundamental:

No tocante ao componente curricular arte, € a segunda vez
que esse componente integra o plano Nacional do livro Didatico,
sendo a primeira vez que ele figura no ensino fundamental. E
importante ressaltar que a qualificacdo das reflexdes sobre o
processo avaliativo do livro didatico de arte contribui para esclarecer e
reiterar a compreensdo da arte como conteldo especifico, assim
como sua relevancia na formacgao sensivel cidadd do estudante do
ensino fundamental (2016,P9)
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O mesmo justifica que nao disponibilizard do livro didatico artes para o0 1° ao
3° ano, por entender que outros materiais pedagogicos devem ser oferecidos para
um melhor desenvolvimento, (tendo em vista que entdo em uma fase mais dos
conceitos através do concreto, enquanto os demais ja desenvolvem um poder de

abstracdo maior.

Sendo assim podemos dizer que houve um avanco muito grande, pois agora
a rotina escolar contava com um material que auxilia no planejamento do professor,
porém acredito que sO teremos um ensino da arte fortalecido quando as escolas
possuirem disponivel um professor formado em artes. Tendo como base que os
pedagogos em sua formacdo ndo sdo intitulados para este fim e sim para
organizacdo do espacgo escolar e quando 0 mesmo assume 0 ensino da arte é
permissivel que ndo o desempenhe todas as habilidades necessarias dificultando
assim o alcance pleno dos objetivos pensados para a arte.

ANALISE DO PROJETO “ O prazer de ver as artes visuais com os olhos do

futuro”

Este projeto foi desenvolvido na escola Municipal Nucleo Jorge Bessa
Sacramento a qual mais duas escolas sendo elas: Padre Francisco Tanajura e Bom
Jesus da Lapa, as mesmas ficam localizadas na zona rural no municipio de Rafael
Jambeiro — BA.

As escolas ficam a 17 quildbmetros da cidade e isso nao impediu o
desenvolvimento do trabalho com a arte, 0os quais poderdo serem vistos através das

fotos que serao disponibilizadas.
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ApOGs participar da culmindncia do projeto realizou-se entrevista com a
coordenadora pedagogica da unidade escolar Gricélia e trés professoras Ivone
Almeida, leciona uma classe multisseriadas do ensino fundamental de nove anos e

tem carga horaria de 40 horas.

Telma Jesus, pré da educacao infantil, tendo 20 hs e Arlete pré do 4° ano do

ensino fundamental de nove anos as quais desenvolveram o projeto.

Analisamos os relatos das pros e suas impressdes de trabalhar com a arte

neste ciclo.

Comecaremos com a coordenadora pedagodgica que elaborou o projeto e

monitorou para que ele acontecesse.
Como surgiu a ideia do projeto artes visuais?

Surgiu pelo fato de eu j& ter tido experiéncia de outros anos, quando trabalhei
em Sado Paulo em uma escola de educacdo infantil, onde dentre outros projetos
estava o de artes visuais. Sendo assim resolvi compartilhar essa ideia que deu certo
onde participei. Com iSso conseguimos comegar 0 mesmo no ano de 2014, apenas
com trés turmas de educacéo infantil. Quando aconteceu a exposicao de 2014 todos
os alunos e professores queriam ter o privilégio de fazer este trabalho, assim surgiu
o desafio de estender o projeto de artes para o ensino fundamental de nove anos,
com ajuda de pesquisas, envolvimento dos professores e nossa criatividade foi
surgindo.

Como foi a parceria com os professores?

O projeto foi realizado com total parceria com os professores e nos AC
(Atividade complementar), onde planejamos nossas atividades que sao
desenvolvidas nas escolas, nesse momento realizamos estudos sobre como
desenvolver este projeto, surgindo as escolhas pelos artistas que cada escola
trabalharia e o resultado foi incrivel, depois de muitas muitas, ficando definido:
Dmitry Spros inspirador das turmas da Escola Bom Jesus da Lapa, Romero Brito
inspirador das turmas da Escola Jorge Bessa Sacramento e Amélia Toledo

inspiradora das turmas da Escola Padre Francisco Tanajura, onde apenas um prof.2
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nao desenvolveu o trabalho sendo que realizei algumas atividades e percebeu o
desejo dos alunos em participarem.

Vocé percebeu alguma mudanca em relacéo a aprendizagem dos alunos?

Depois de trabalharmos com o projeto percebemos varios avancos no
aprendizado dos alunos, uma vez que 0s mesmos desenvolveram algumas
habilidades como: falar em publico, descobertas de suas criatividades, prazer de ir
para a escola, houve casos de alunos praticamente desistentes que retornou 0s

estudos devido o projeto.

Depois de analisar as respostas da coordenadora pedagdgica da unidade
escolar fica evidente o quanto a arte pode auxiliar o desenvolvimento dos alunos,
sendo que foi aplicado do ensino infantil ao 5° ano do ensino fundamental de nove

anos, sendo necessario apenas adequacao para cada ano.

Agora vamos analisar o que pensam as professoras que aceitaram 0
desafio, onde citarei uma ordem de fala apenas para diferenciar o pensar de cada

uma sendo:

P1. Ilvone Almeida,

P2. Arlete

P3. Telma Jesus.

1- O que melhorou na aprendizagem dos alunos?

P1. O projeto em questdo foi realizado pela coordenadora da Escola, Gricélia,

onde o primeiro ano (2014), foi contemplado os alunos de educacéo infantil.

Era algo novo, porém contagiador. Deu vontade de também fazer parte
daquele “mundo encantado”, que era ver meus alunos também realizando aquelas

artes.

Este ano, o projeto foi contemplado para as demais séries do ensino

fundamental I.

Foi desafiador, porém, gratificante, pois tivemos a oportunidade de conhecer
mais de perto obras de varios artistas da contemporaneidade, 0os quais nos inspiram

a reproduzir suas obras.
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Se tratando da participagéo dos alunos da educacéo infantil, nesse projeto, foi
algo encantador e brilhante. Pois, nos professores, nos surpreendiamos com cada

arte feita por eles.

Era emocionante ver cada réplica produzida através da pintura, producdes,
colagens e confec¢des das artes. Tudo isso foi significante e produtivo para nossos

alunos e também para nés professores.

A vivencia com o projeto, possibilitou o encerramento de cada aluno por suas
artes realizadas. Eram experiéncias de desvendar, criar, mostrar o quanto eram

capazes de fazer igual ao do artista.

Eram muitas as expectativas, para ler e entender o que o artista queria

transmitir com aquela obra.

A questdo do incentivo a leitura, escrita e principalmente da interpretagéao.
Onde buscam um olhar de observador, tornando-se o seu criador ao decifrar o que

realmente a obra queria transmitir.

P2. Através do projeto de arte deu para observar varios avangos nos alunos, pois
eles desenvolviam as atividades propostas de forma prazerosa observei que foi
desenvolvido em alguns alunos ideias novas, criatividade e responsabilidade para

com as tarefas.

P3. O trabalho com artes visuais no processo de aprendizagem € um convite ao
desenvolvimento continuo das criancas, uma vez que elas aprendem a lidar com
situacdes diversificadas como: desenvolvimento das capacidades motoras, visuais e

imaginarias, possibilitando-as a conhecer novas descobertas no mundo artistico.

Trabalhar com o projeto “ O prazer de ver as artes visuais com olhos do
futuro” foi uma experiéncia muito boa pois, através dele a aprendizagem dos alunos
melhoraram 0s alunos passaram a interagir mais uns com 0S outros, questionar
sobre os trabalhos realizados e fazerem comparacgdes, ampliaram a sensibilidade, a
percepcgdo, coordenacdo motora a reflexdo e a linguagem sobre as producdes

artisticas individuais e coletivas.

2.Como o projeto foi relacionado com as outras disciplinas?
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P1. E notdrio que através deste foi possivel trabalhar com as todas as disciplinas
da nossa grade curricular, pois a cada contagem de pedrinhas, pesquisas
realizadas, exploracdo de cada material que punha as obras, origem e historia se fez

necessario o envolvimento das disciplinas como um todo.

P2.  No inicio foi um pouco complicado, mas voltando a estudar os PCNS percebe
gue a arte requer competéncia e conhecimento de sua possivel articulacdo com a

pratica e compreenséao da atividade pedagogica.

Assim de uma forma bem interdisciplinar faziam relacdes do contetdo
trabalhado com o que iria se construindo no projeto e muita levando aluno a

estabelecer relacdes em sua aprendizagem.

P3. O trabalho com artes foi realizado de forma interdisciplinar visando a leitura
da obra de arte, através da oralidade, liberdade de expressédo, das formas e cores,
pois 0 ensino da arte necessita de abordagens que norteiem a criagdo, producéo,
ampliacdo de conhecimento e apreciagdo artistica.

3. A sua formacéao foi suficiente trabalhar com o projeto?

P1. Nossa formacéo por si sO, ndo foi suficiente. Tivemos que aprofundar ainda
mais, por meio das pesquisas 0S nossos conhecimentos a respeito dos artistas
trabalhados na Amostra de Arte, par saber um pouco mais sobre cada um, suas
obras e sua historia, para fazermos com os alunos um bom trabalho em sala de

aula.

P2. A formacéao foi sera instrumento principal no meu dia-a-dia profissional, mas
nao devemos para no tempo, foi 0 que aconteceu, tive que estudar uma artista

Dmitry Spiros que foi o escolhido por nossa escola.

P3. Minha formagé&o para o desenvolvimento deste projeto ndo foi o suficiente, foi
necessario aprofundar os estudos, fazer pesquisas sobre os artistas propostos pelo
projeto e suas obras, e depois dos estudos realizados foi necessario adaptar os

estudos realizados a faixa etéaria dos alunos e a sua realidade.

Contudo percebo o grande valor da arte para crianga, pois enquanto cria,

canta e danca se sente aberta para expressar. E € justamente neste momento das
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aulas de artes que a crianca aprende a usar seus sentidos agucados, e ela inicia a

sentir e a expressar.

Com tudo percebemos que mesmo ndo se sentindo preparados as
professoras buscaram através da formacgdo continuada e autbnoma acrescentar
aquilo que fazia se necessario para desenvolver o projeto o qual todas as partes

envolvidas sentiram-se satisfeitas em participarem.

Outros pontos importantes € perceber a interdisciplinaridade, onde os
envolvidos ndo se limitaram aos conteudos estabelecidos no plano anual e sim
associaram 0S mesmos 0 que deveria acontecer nas praticas pedagdgicas

existentes nas escolas.

Atividades desenvolvidas no dia da culminancia do projeto o prazer de ver as artes

visuais com os olhos do futuro na Escola Municipal Nucleo Jorge Bessa Sacramento

em conjunto com as escolas Bom Jesus da Lapa, Padre Francisco Tanajura




Equipe responsavel pelo

desenvolvimento do projeto
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Atividades desenvolvidas pelas criangas durante a execucéo do projeto nas escolas.




As fotos faz-se extrema importancia .
para mostrar que é possivel realizar
atividades de artes em qualquer ano
escolar, fortalecendo assim 0 processo
ensino aprendizagem, a
interdisciplinaridade  como  afirma a

coordenadora Gliceria:

Sendo
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assim, a conquista da autonomia de criacdo de cada crianca se da
com trabalhos conjunto entre a arte e a mediacdo do educador para
com a crianga permitindo que o mesmo abrace os desafios que o
educador Ihe encaminha e das que se dispdem a resolver, assim é
possivel transformar o aprendizado da arte mais eficaz, alcancando
conhecimentos especificos e transformagfes através das artes
visuais (2015, P1).

Como podemos perceber o trabalho foi desenvolvido com confianca de que
traria resultados benéficos para o aprendizado dos alunos o que fica claro no relato

das professoras envolvidas no processo.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo se dar por um processo continuo e descontinuo, onde muitas
vezes sao dispostos instrumentos de base legais para tentar garantir sua qualidade,
porém muitas vezes falta o essencial que condi¢cdes para que tais procedimentos
tenham sucessos. Se tomamos por base os estudos realizados, veremos que na
prépria formacao ou preparacdo para o professor, ndo se percebe o ensino da arte
como ponto para discursdo, quando visto em sua maioria € de maneira superficial,

sem o devido aprofundamento.

O trabalho com a arte nas series ou anos iniciais € visto primeiramente como
forma de dinamizar as aulas, mais voltada para a ludicidade do que para o gosto por
produzir, apreciar, entender ou criar. Podendo ir mais além o apreciar e entender,
muitas vezes torna-se dificil até mesmo para o professor, pois para iSSo precisa
conhecer o contexto de tal obra e sabemos que culturalmente ndo fomos educados
para isso, sendo acessivel apenas as pessoas de classe mais elevadas, por isso
ainda hoje nédo encontramos facilmente a massa popular frequentando espaco com
tais fundamentos, o que nao quer dizer ndo temos conhecedores e apreciadores,
dos mesmos no entanto esse acesso ainda ndo é em grande escala como deveria
ser. Quanto ao trabalho em sala de aula, o caso é ainda pior pois, s6 agora em 2015
€ gue se pensa em livros didaticos para o ensino fundamental | voltando para o
ensino da artes, porem faz-se necessario discursbes e momentos para estudos
como professores tendo em viste que legalmente ja se falava do ensino das artes na

7

escola para o ensino fundamental I, o problema €& garantir que este alcance os
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alunos, levando em consideracdo que a grande curricular de alguns muni¢cdes nao
define a disciplina de modo a garantir que esta aconteca de maneira efetiva em sala

de aula.

Vale ressaltar que isso nao significa estarmos estagnados, muito pelo
contrario, varios passos estdo sendo dados para que consigamos efetivar este
trabalho em sala de aula, podemos contar com a ajuda dos servi¢cos de internet que
temos acesso a biografias e obras de artes e de muitos artistas, com exposi¢cdes em
feiras de cultura, museus e etc. necessita-se do despertar o gosto em nossos alunos
de frequentarem estes ambientes ou que acessem espacos nha internet que tratem

desses termos, pois € preciso utiliza-la a nosso favor e para o bem dos jovens.

Com isto é visto que ha muito por fazer para que tenhamos uma sociedade
critica e reflexiva, tendo por fonte o ensino da arte, que ainda se faz de maneira
timida, necessitando de fortalecimento, pois temo0Os uma excelente ferramenta para
desenvolver a criticidade dos alunos e fazé-los entender muitos momentos
histéricos, onde estes momentos séo registrados por obras de arte, sendo que 0s
acontecimentos do cotidiano da comunidade onde vivem, também podem ser
contados e transformados pela arte, pois esta rompeu muitos dogmas sociais
levando as pessoas a frequentarem a verdades que lhes eram impostas, com isso
podemos citar nossa bela literatura, as quais as mudancgas ocorridas vieram de

pessoas que usaram a arte como instrumentos de protestos e reivindicagoes.

Outro ponto importante sédo os trabalhos que podem ser realizados em
sala de aula com a arte de modo interdisciplinar, um tema que também vem
ganhando forgcas dentro dos espacos escolares e fortalecendo uma aprendizagem

mais global, significativa e menos nossa sociedade.
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