METODOS DIDATICOS PARA O ENSINOE A
APRENDIZAGEM DA FILOSOFIA

Ericlen Rodrigues
Prof®. Orientadora: Nathalia Barbosa Limeira

Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI

MARINGA

2015



RESUMO

O presente estudo tem por finalidade realizar, ainda que de forma breve, uma abordagem tedrica
acerca do atual contexto em que se encontra o ensino e aprendizagem da Filosofia no ensino
médio, discorrendo de que modo ele se mostra ineficaz na formacdo do ser humano pensador e
questionador e, através dessa andlise, apresentar e sugerir métodos diddticos que, embora simples,
possam melhorar a compreensdo e a adesdo do pensamento e atitude filosoficos por parte dos
alunos, uma vez que, vale ressaltar, a visdo critica e racional proporcionadas pela disciplina de
Filosofia é de extrema importancia para a boa formagdo do cidaddo.
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1 INTRODUCAO

A relagdo de ensino e aprendizagem na atual conjuntura da educagfo publica brasileira ainda
se mantém pautada sob o paradigma de uma metodologia de ensino, que de forma geral, se
estabelece através do mecanismo da explicacdo, onde o professor se posiciona na frente de um
conjunto de alunos e lhes transmite diversas informacdes acerca da sua drea de especializagdo,
restando-lhes a fungdo de absorver essas informagdes para, depois, serem avaliados.

Diante desse quadro, o contetido do presente estudo se concentra no ensino e aprendizagem
da Filosofia, visto que, ndo desmerecendo nenhuma outra drea, a Filosofia € um campo do saber que
necessita ir além do modelo de ensino obsoleto vigente nas escolas ptiblicas para alcancar seu
objetivo com os estudantes, ou seja, transforma-los em individuos questionadores e criticos diante
de uma realidade tdo marcada pela manipulacdo mididtica, pela corrupc¢do, pelo consumismo
exacerbado, pela alienacdo e pelas falacias.

Nesse sentido, Pinto e Santos (2013, p. 134-135), pontuam que,

Tratando-se especificamente da aprendizagem em Filosofia, entendemos a urgéncia de uma
reflexdo, no minimo, elaborada que, para nds, ndo se esgota na aquisi¢ao dos contetidos da
histéria do pensamento humano, mas que pretende alcangar a propria experiéncia filosofica
do pensar, uma experiéncia que excede os conhecimentos histéricos. Sendo assim, a
metodologia tradicional de ensino, compreendida na pritica da ordem explicadora, se
constitui como um problema em termos de formacao filoséfica.

O principal objetivo deste estudo é, portanto, descrever o atual contexto em que se encontra
o ensino e aprendizagem da Filosofia no ensino médio, discorrendo de que modo ele se mostra
ineficaz na formacdo do ser humano pensador e questionador e, através dessa andlise, apresentar e

sugerir métodos diddticos que, embora simples, possam melhorar a compreensdo e a adesdo do



pensamento e atitude filos6ficos por parte dos alunos do ensino médio, abordando-os com temas de
Filosofia que despertem o seu interesse, evitando que o professor fique imerso apenas nos limites da
propria histéria da Filosofia.

O trabalho comecard abordando o conceito de Filosofia, no intento de situar brevemente o
leitor, caso necessdrio, sobre o que consiste basicamente a Filosofia. Em seguida serd descrito um
sucinto historico da Filosofia no Brasil, compreendendo desde a sua retirada da grade curricular do
ensino médio, na época da ditadura militar, até o seu retorno. Adiante, serd explanado qual o atual
contexto do ensino da Filosofia no Brasil, evidenciando algumas das suas dificuldades mais
latentes. O préximo topico abordard um pouco do que diz os documentos oficiais (ParAmetros
Curriculares Nacionais e Orientagdes Curriculares Nacionais) a respeito do ensino da Filosofia no
ensino médio do Brasil. Entdo, serdo apresentadas algumas sugestdes de didaticas que, espera-se,
poderdo auxiliar no ensino e aprendizagem da Filosofia, sendo este topico o objetivo principal deste
estudo. Depois serdo apresentados o tipo de metodologia, de pesquisa e os materiais utilizados na

elaboracdo do estudo. E por fim, serdo feitas as consideracdes finais.

2 O CONCEITO DE FILOSOFIA

A Filosofia nasceu na Grécia Antiga no século 6 a.C., como um meio de buscar
conhecimentos diferentes daqueles apresentados pela mitologia, numa época em que a religido
explicava desde os fendmenos da natureza até os fatos do cotidiano. A palavra Filosofia, vem do
grego filos (amor ou amigo) e sofia (conhecimento, sabedoria, verdade), e é geralmente traduzida
como "amigo da sabedoria" ou "amor ao conhecimento".

Mendes et al (2006) afirmam que o nascimento da Filosofia pode ser entendido como o
surgimento de uma nova ordem do pensamento, complementar ao mito, que era a forma de pensar
dos gregos. A narrativa mitica ¢ uma genealogia da origem das coisas a partir de lutas e aliancas
entre as forgas que regem o universo. Para os mesmos autores (2006, p. 20), a Filosofia, por outro

lado,

[...] trata de problematizar o porqué das coisas de maneira universal, isto €, na sua
totalidade. Buscando estruturar explicacdes para a origem de tudo nos elementos naturais e
primordiais (dgua, fogo, terra e ar) por meio de combinagdes e movimentos. Enquanto o
mito estd no campo do fantdstico e do maravilhoso, a filosofia ndo admite contradi¢do,
exige logica e coeréncia racional e a autoridade destes conceitos ndo advém do narrador
como no mito, mas da razao humana, natural em todos os homens.



Antes do surgimento da ciéncia tal como configura-se hoje, a Filosofia foi a tnica forma de
conhecimento no mundo, propondo explicacdes de forma geral, um pouco sobre tudo.

Pode-se mencionar como exemplo Aristételes (384-322 a.C.), que era fil6sofo, médico,
bidlogo, matemadtico e astrobnomo. A respeito deste importante fil6sofo, Paul Strathern (1997, p. 7)
diz: “sabe-se que escreveu acerca de tudo, do formato das conchas do mar a esterilidade, de
especulagdes sobre a natureza da alma a meteorologia, poesia, arte e até mesmo sobre interpretacio

de sonhos”.

FIGURA 1 — ARISTOTELES DE ESTAGIRA — 384 a.C. — 322 a.C.

FONTE: Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/aristoteles-
307025.shtml>. Acesso em: 03 abr. 2015.

Foi somente a partir de do século XVII, por conta de cientistas como Galileu Galilei que a
Filosofia comegou a se fragmentar. De acordo com essa nova perspectiva, era especializando-se em
uma parte do conhecimento que se aproximava mais da verdade.

Com o passar dos séculos o atual panorama do mundo fez com que a Filosofia fosse se
distanciando da vida do homem moderno, adquirindo status, pelo senso comum, de drea
estritamente tedrica, confinada a circular apenas nos meios elitizados de intelectuais, eruditos e
académicos, sendo considerada completamente vazia de aplicagdo pratica no cotidiano do mundo
moderno, que é caracterizado por processos globalizados, aperfeicoamento das tecnologias, e busca

pela eficiéncia produtiva orientada pela dinamicidade do mercado.



Obviamente, esta € uma concep¢do equivocada e estereotipada, uma vez que, a Filosofia
consiste numa eficiente ferramenta para o desenvolvimento do pensar, do refletir e do raciocinar,
despertando o senso critico e auxiliando na constru¢do e no posicionamento de uma visdo mais

ampla do mundo.

3 HISTORICO DA FILOSOFIA NO BRASIL

No Brasil, a Filosofia foi introduzida na sociedade como uma disciplina obrigatéria no
ensino médio. No entanto, devido as suas reais especificidades, ela foi sendo lentamente afastada e
oficialmente banida da grade curricular durante o periodo da ditadura militar (1964-1985). E
possivel inferir que o motivo da exclusdo da Filosofia — e da sociologia — no ensino médio seja o
fato de que ela proporcione aos cidaddos uma visdo mais critica e menos alienada do mundo, o qual
certamente ndo seria conveniente para os dirigentes do pais no periodo em questao.

Favero et al (2004) explicam que, o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n. 9.394/96), determina que, ao final do ensino médio, todo estudante deverd
“dominar os conhecimentos de Filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Este
foi um avanco significativo para a presenca da Filosofia nesse nivel de ensino, considerando que em
1961 (com a Lei n. 4.024/61), esta disciplina deixa de ser obrigatéria e, a partir de 1971 (com a Lei
n. 5.692/71), época do regime militar, ela praticamente desaparece das escolas.

Os mesmos autores (2004) destacam uma situacio passada que figura essa resisténcia dos
dominantes em incluir a Filosofia e a Sociologia na grade curricular: por cerca de trés anos tramitou
na Camara e no Senado Federal um projeto de lei complementar que instituia a obrigatoriedade das
disciplinas Filosofia e Sociologia nos curriculos do ensino médio. Apds aprovacdo nestas duas
instdncias do Poder Legislativo Federal, o projeto foi vetado em outubro de 2001 pelo entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso. Os argumentos que sustentaram o veto foram basicamente
dois: a inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia implicaria incremento or¢camentario
impossivel de ser arcado pelos estados e municipios; e ndo haveria suficientes professores formados
para fazer frente as novas exigéncias da obrigatoriedade da disciplina.

No entanto, ao analisar criticamente esses argumentos, percebe-se que sio falaciosos, pois a
inclusdo das novas disciplinas ndo implicaria necessariamente no aumento or¢camentario, ja que o
que estava em jogo era um remanejamento da carga hordria curricular e ndo seu aumento. E ja

existia um ndmero significativo de pessoas ja formadas, e a presencga disciplinar da Filosofia na



grade curricular tenderia a aumentar o interesse das pessoas e das instituicdes por uma formacao
mais adequada.

No sentido dos contra-argumentos supracitados, em 2003 houve uma audiéncia publica
sobre a volta da Filosofia e da Sociologia ao curriculo do ensino médio, contando com o apoio do

Ministério da Educacdo. Em suma, os argumentos apresentados foram:

A inclusdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino Médio € uma medida
necessaria para a consolidacdo dos objetivos e finalidades da educac@o basica. Tal medida
fundamenta-se no entendimento de que a Filosofia e a Sociologia possuem estatutos
proprios e, enquanto disciplinas, sdo analogas a qualquer outra, com saberes, corpo tedrico,
l6gicas internas, técnicas e terminologias especificos. Delas, os alunos tém muito que
aprender e assimilar. A defesa da inclusdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo néo é
recente. E, da mesma forma que se evidencia o escandalo tedrico e politico da sua retirada
do niicleo comum do curriculo (recorde-se a Lei n. 5.692, de agosto de 1971, que tenta, de
forma ilegitima, substituir a Filosofia e a Sociologia introduzindo, respectivamente, as
disciplinas de Educag@o Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica do Brasil), também
se percebe a correlacdo de seu ensino com o avango do processo democratico, tornando-se
imperativo restaurar um pensamento critico em educacdo. Compreende-se que seja assim,
pois nao hd propriamente oficio filoséfico (nem socioldgico, mutatis mutandis) sem sujeitos
democraticos e ndo ha como atuar no campo politico e cultural, consolidar a democracia,
quando se perde o direito de pensar, a capacidade de discernimento, o uso autdonomo da
razdo. Quem pensa opde resisténcia (BRASIL, 2003, p. 2-3).

Entdo, com a promulgacdo da Lei 11.684/2008, a disciplina de Filosofia finalmente se
tornou obrigatdria na grade curricular das escolas de ensino médio do Brasil.

Contudo, ap6s o retorno da Filosofia, surge um novo desafio: o de se encontrar professores
capacitados para leciond-la. Uma das tentativas para solucionar este problema foi direcionar
professores de dreas diferentes para ministrarem aulas de Filosofia. No entanto, pelo fato de,
naturalmente, ndo possuirem a capacidade e o conhecimento exigidos de um professor de Filosofia
para leciond-la, os professores de outras disciplinas que assumiram as aulas introduziram para os
alunos uma forma inadequada, superficial ou até mesmo tola dessa disciplina, gerando assim um
impacto negativo nos alunos, dificultando cada vez mais a aprendizagem e a permanéncia da

Filosofia na grade curricular do ensino médio.

4 ENSINO E APRENDIZAGEM DA FILOSOFIA: O CONTEXTO ATUAL

A prética mais comum de ensino nos dmbitos escolares brasileiros se sustenta na forma da
transmissdo e reproducdo dos conhecimentos historicamente acumulados. De forma geral, esta
pratica limita-se a ideia de que a transmissdo do conteudo, realizada pelo professor, e a assimilagdo
do mesmo pelo estudante é suficiente para suprir o objetivo da aprendizagem, o que, diante da

realidade do pensamento filosé6fico confirma certa caréncia.



Desse modo, a simples insercdo de informagdes prontas aos alunos, desconsiderando o
contexto em que estdo inseridos, ndo € o suficiente para promover a aprendizagem filosdfica da
Filosofia, mas apenas para fornecer conhecimentos abstratos sobre sua historia.

O ensino de Filosofia, neste caso, torna-se um sistema de reprodu¢do mecénica dos

conteudos. Produz, de acordo com Gelamo (2009, p. 114),

[...] uma imagem distorcida do pensamento filoséfico e do filosofar, transmitindo ao aluno
ndo muito mais do que “férmulas filoséficas” que passam a se constituir em modelos a
serem aplicados na resolucdo de qualquer questdo: tal como se utiliza a férmula matematica
para solucionar uma equagdo cotidiana, as “férmulas filoséficas” apresentam-se como
modelos a se imitar para pensar criticamente as situacdes com as quais o aluno depara.

Nao obstante, a defici€éncia no ensino brasileiro ndo se restringe apenas ao campo da
Filosofia. Claramente, existe uma grande defasagem na educacdo ptiblica brasileira de forma
generalizada.

A figura 2 mostra alguns grificos que evidenciam a situagdo de baixo investimento na
educacdo no Brasil, apresentando a infima evolug@o no processo de erradicacdo do analfabetismo

no periodo que compreende de 2000 a 2010.



FIGURA 2 — INDICES DE ANALFABETISMO NO BRASIL — 2000 A 2010
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FONTE: Disponivel em: <http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,, ERT258832-15223-
258832-3934,00.html>. Acesso em: 03 abr. 2015.

Conforme mostram os graficos, devido a baixa taxa de eficiéncia, os atuais sistemas de
alfabetizacdo nio conseguem cumprir a meta de erradicar o analfabetismo no Brasil. Neste periodo,
o pais ainda possuia 14 milhdes de jovens e adultos que ndo sabiam ler e escrever, o que evidencia a
dificuldade ainda mais latente em educar para o ato de filosofar.

Nos anos 50, quando o prémio Nobel de Fisica Richard Feynman (1918-1988) esteve no
Brasil, ficou assombrado com o que se deparou. Ao tomar contato com estudantes as vésperas do
vestibular, espantaram-no tanto o pendor local pela decoreba de férmulas como a completa
ignorancia sobre seu significado. Anos mais tarde, registraria em seus escritos aquilo que entendeu

como um paradoxo brasileiro: entre os estudantes do mundo inteiro, os jovens que conheceu nos




trépicos eram os que mais se debrucavam sobre a fisica e 0s que menos sabiam sobre a matéria
(BETTI, BARRUCHO e BRASIL, online, 2011).

No entanto, para a Filosofia, essa condi¢do observada por Feynman ainda nos idos anos 50 —
e assustadoramente tdo atual —, de decoreba de informagdes com a completa ignorancia sobre o seu
significado, mostra-se ainda mais sensivel. O simples ato de decorar algumas informacdes — para
logo apds, naturalmente, deixd-las cair no esquecimento — e a recep¢do superficial de
conhecimentos, torna impossivel a verdadeira aplicacdo da Filosofia. Os dados tornam-se intiteis,
uma vez que, a esséncia filosdfica estd no desenvolvimento intelectual critico e reflexivo, e para
tanto, o individuo deve aprender a filosofar, ndo no sentido de se tornar um filésofo académico por

profissdo, mas “simplesmente” no ato de aprender a pensar mais profundamente.

4 ENSINO DA FILOSOFIA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS: PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS E ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS

Apés a promulgacdo da Lei 11.684/2008, a disciplina de Filosofia se tornou obrigatdria na
grade curricular das escolas do ensino médio do Brasil. Esse fato trouxe novas questdes de cunho
pedagdgico aos pesquisadores do ensino de Filosofia.

E salutar e interessante ressaltar certa particularidade desta disciplina que normalmente nio
€ percebida nas outras dreas do saber, que € a necessidade da interrogacdo sobre si mesma, um
filosofar a Filosofia.

Encontra-se nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio/Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias a seguinte premissa:

[...] o aluno do Ensino Médio faz perguntas a respeito da ‘utilidade’ da Filosofia. Aquém
disso, no entanto, a questdo mais elementar € a qual retorna com particular insisténcia
(talvez porque a mais intrigante) é: ‘o que é Filosofia?’ Naturalmente que também ndo é
mero acaso que o professor de Filosofia tenha, em geral, dificuldades em respondé-la
satisfatoriamente, suposto que ele ndo se limite a repetir essa ou aquela definicdo mais ou
menos cldssica. Na verdade, o que € Filosofia constitui-se, hoje, mais do que nunca, num
problema filoséfico. (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio/Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, 2000, p. 46)

O questionamento e a busca da conceituacdo de determinada drea do saber sobre ela propria
ndo é tipico. A questdo “o que € Fisica?” ndo é um problema fisico, assim como a questdo “o que é
Quimica?” ndo é um problema quimico, e assim por diante. No entanto, a questdo “o que é
Filosofia?” é um problema tipicamente filoséfico. E € filosoficamente que o professor de Filosofia

deve encarar esta questdo.
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E a resposta a esta pergunta sempre dependerd da op¢do do professor por um determinado
modo de filosofar, pautado no que ele considera justificado, através da sua perspectiva do mundo. E
claro que, para que isso ocorra, o professor deve buscar um arcabougo de conhecimentos e refletir
sobre eles, e ndo simplesmente forgar sua visdo de mundo de modo inteiramente subjetivo.

Vale ressaltar que a aula de Filosofia ndo se resume a simples transmissdo e recepcio de
informagdes, mas muito mais que isso, fazer a Filosofia acontecer na prépria aula, permitindo e
instigando que as aulas sejam dialéticas.

Nesse sentido, nas PCN/Filosofia encontra-se o seguinte:

Em suma, a resposta que cada professor de Filosofia do Ensino Médio da a pergunta (b)
‘que filosofia’ decorre, naturalmente, da op¢do por um modo determinado de filosofar que
ele considera justificado. Alids, é fundamental para esta proposta que ele tenha feito sua
escolha categorial e axioldgica, a partir da qual 1€ e entende o mundo, pensa e ensina. Caso
contrério, além de esvaziar sua credibilidade como professor de Filosofia, faltar-lhe-4 um
padrdo, um fundamento, a partir do qual possa encetar qualquer esbogo de critica
(PCN/Filosofia, p. 48 apud DANELON, 2010, p. 112).

Os documentos oficiais sinalizam para o dever que o professor tem de construir sua
identidade enquanto agente que detém e atua dentro de um saber sistematizado historicamente. A
identidade da Filosofia fica, nesse caso, dependente da propria constru¢do da identidade do

professor de Filosofia.

5 METODOS DIDATICOS PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA FILOSOFIA

Método € um caminho pelo qual se atinge um objetivo, e na maioria das vezes € algo
particular. No entanto, pode-se articular e expressar um método, saindo do particular para o
universal, de forma a aconselhar, orientar e, principalmente, inspirar outros profissionais.

Os procedimentos que determinada pessoa desenvolveu, visando deixar seu trabalho mais
facil e mais eficiente podem, igualmente, otimizar o trabalho semelhante de outra, ou, no minimo,
servir de base para criar outros métodos de acordo com suas peculiaridades.

A seguir serdo apresentados alguns métodos para o ensino da Filosofia que, embora simples,

propde melhorar o ato do despertar os alunos para o pensar filoséfico.
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5.1 NAO ENSINAR APENAS “HISTORIA DA FILOSOFIA”

Conforme foi levantado no tépico “HISTORICO DA FILOSOFIA NO BRASIL”, pelo fato de,
naturalmente, os professores de outras disciplinas que assumiram as aulas de Filosofia ndo
possuirem a capacidade e o conhecimento exigidos de um professor de Filosofia, as aulas dessa
disciplina foram introduzidas de uma forma inadequada, superficial ou até mesmo tola, gerando
assim um impacto negativo nos alunos, dificultando cada vez mais a aprendizagem e a permanéncia
da Filosofia na grade curricular do ensino médio.

No entanto, seria injusto “culpar” apenas os professores ndo licenciados em Filosofia por
esta clara dificuldade. Muitos dos, oficialmente, professores de Filosofia apresentam o mesmo
problema.

Diante do exposto, Tiburi (online, 2013) expde que, o professor que vem de uma ma
formagcdo e pensa que Filosofia é um conteddo histérico, precisa rever seus conceitos. Os
professores deveriam ser reeducados no sentido de fazerem da aula uma obra filoséfica prética. A
historia da Filosofia é, quando langada sobre pessoas em geral, jovens ou ndo, o tipo da erudicio
inttil que pouco ou nada contribui para a formacdo da subjetividade, assim como acontece também
com a histéria em geral quando desconectada com o tempo presente. A historia da Filosofia deve
ajudar o professor como elemento de didlogo quando ela puder oferecer elementos que enriquecam
a experiéncia da sala de aula. A histéria da Filosofia ndo € um fim em si da Filosofia.

O ideal da Filosofia como perspectiva histéria € que se configure numa forma de anélise
critica do passado sob a consideragdo de uma meticulosa conceituagdo do passado. Ainda mais que
isso, ela precisa ser um didlogo de tudo o que pode significar “atualidade do pensamento” com o
passado.

E salutar considerar que, de forma alguma, isso significa excluir o ensino da histéria da
Filosofia. O seu ensino é, na verdade, necessario. A critica aqui cabe a forma como a Filosofia é
transmitida (ou nao transmitida). A Filosofia € bastante diferente da histéria da Filosofia. Diante

disso, Tiburi (online, 2013) salienta que:

Dizer, portanto, da diferenca entre filosofia e histéria da filosofia ndo € sinalizar um abismo
entre o tempo passado e o tempo presente, ou um combate a tradicdo, nem, muito menos,
quer dizer que a filosofia deve ficar longe de sua prépria histdria, ou separada dela como de
algo nocivo, que lhe fizesse mal. O contrdrio € que tem sido feito, sobretudo na ideologia
conservadora brasileira de que “filosofia € histéria da filosofia”, infelizmente professada
por alguns professores que esqueceram que a ditadura ja acabou. Seria fundamentalismo ou
ignorancia postular uma origem absoluta da filosofia no tempo presente de qualquer
consciéncia tanto quanto numa histéria passada que desconhece o presente, e seu proprio
devir. A filosofia longe de sua histéria ndo é, de antemao, nenhuma garantia de filosofia.
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[...] A escolha por uma filosofia como Histdria da Filosofia se tratada com pouco cuidado
pode ser a prépria aniquilacio da filosofia.

Entdo, o que seria uma possivel solugdo para esta problemdtica? Bem, deve-se considerar
que, quando o homem propde-se a filosofar, busca compreender as coisas que o cercam. Esse &,
basicamente, o ato de filosofar. Assim, € interessante que no ensino da Filosofia sempre ocorra um
didlogo da realidade que cerca os alunos com as vdrias perspectivas dos diferentes filésofos no
decorrer da histéria, sempre procurando conceituar com cuidado as diversas épocas em que foi

postulada cada ideia.

5.2 ESCOLHER COM OS ALUNOS OS TEMAS QUE SERAO ABORDADOS

-

E comum que o professor, seja de qualquer disciplina, siga uma espécie de roteiro, um
cronograma, um plano de aula com todas as temdticas pré-estabelecidas a serem abordadas nas
aulas no decorrer de cada ano letivo. Os proprios livros didéticos fornecem este parametro.

Nao obstante, no decorrer das aulas € muito possivel (e provavel) que os alunos se deparem
com temdticas que ndo lhe agradam, seja pelo teor de dificil compreensdo ou pela forma mondtona
e “empurrada” que a matéria € transmitida. Na maioria das vezes as duas situacdes ocorrem juntas.

Diante desse panorama, uma sugestdo para melhorar essa realidade é que o professor faca
com que os alunos sintam-se livres para construir, juntamente com ele, um quadro geral dos
assuntos e temas que eles mais se interessam.

Os alunos devem ser chamados a contribuir escolhendo os temas que serdo trabalhados
durante o ano. Assim aprenderdo a projetar seus desejos de saber no espaco publico e a
responsabilizar-se com o que escolhem. E, sobretudo, se interessardo pelo conteido, uma vez que o
conteudo foi construido em grande medida por eles mesmos (TIBURI, online, 2013).

Isso ndo significa que o livro didético deva ser “jogado no lixo”. Seu contetido ainda serd de
grande valia, mesmo porque, os assuntos escolhidos serdo mais abertos e adaptados aos interesses

dos alunos, mas ainda sim dentro da esfera da Filosofia.



13

5.3 TRABALHAR COM RECURSOS DIDATICOS DIFERENCIADOS

O mais habitual nas aulas de Filosofia, assim como nas outras disciplinas, € que a aula
proceda de forma expositiva, com o professor fazendo o uso do quadro negro, livro e explicacdo
falada, como principais recursos.

Mas, mesmo sendo o método mais tradicional de ensino, ndo hd como ndo admitir a grande
possibilidade de que as aulas se tornem enfadonhas e cansativas. No caso da Filosofia, devido ao
seu nivel de complexidade e abstragdo, essa situacdo se intensifica, dificultando consideravelmente
a concentragdo, compreensdo e assimilagdo do contetido pelos estudantes.

Desse modo, o uso de recursos didaticos diferentes, muitas vezes lidicos, pode ser uma
alternativa para despertar o interesse dos alunos e facilitar assimilacdo do contetdo.

Pode-se recorrer ao uso, por exemplo: de filmes, de musicas, de artes visuais, de teatro e de
todos os materiais que podem ser encontrados na internet. Inclusive, o site da Secretaria da
Educacio do Parand disponibiliza diversos recursos didaticos para o ensino da Filosofia, incluindo
animacdes, dudios, imagens, jogos e curiosidades (o enderego eletronico para acesso a esta pagina

é: http://www filosofia.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=156).



14

FIGURA 3 - SITE DE RECURSOS DII?ATICOS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA DA
SECRETARIA DA EDUCAO DO PARANA
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Disponivel
<http://www filosofia.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=156>. Acesso em:

em:

Gallo (online, 2011) confirma essa ideia ao dizer ser muito produtivo o recurso a filmes,

musicas, contos, poemas e programas de televisdo. O autor sugere que o professor possa passar um

filme ou um trecho de um filme que coloque em questio a temdtica a ser abordada, discutindo em

seguida de modo a mostrar a relacdo daquele tema com a vida dos estudantes. Ou pode fazer o

mesmo usando um poema, uma musica, algo que diga respeito ao universo cultural proprio dos

estudantes.
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Tiburi (online, 2013) complementa:

O professor pode aproveitar para introduzir elementos extra-ordindrios (incomuns,
desconhecidos) no processo. Por exemplo, ao falar de um tema inabitual como a prépria
adolescéncia, ele pode mostrar um filme em que o problema da adolescéncia estd em jogo e
partir dai para a filosofia politica. Entdo ele pode usar algum trecho, pardgrafo de um
filésofo cldssico para mostrar aos jovens que o problema da juventude € um problema
politico. O trabalho da filosofia em sala de aula precisa do auxilio das outras disciplinas,
das outras matérias. Pode se produzir muito mais “experiéncia de pensamento” com um
jovem usando a pichac@o que ele vé nas ruas, do que um livro da biblioteca. Depois que ele
perceber que a pichacdo é uma escrita, talvez ele possa perceber que nos livros acontece
algo parecido.

E claro que se deve ter em mente que a utilizacdo de qualquer desses recursos didaticos nio
resolve os problemas no processo de ensino/aprendizagem por si s6, mas pode ser um material que
se bem organizado e trabalhado pelo professor, pode contribuir para resultados bastante
satisfatdrios. Desenvolver um olhar critico diante dos dispares recursos audiovisuais que permeiam
a sociedade € um desafio para o préprio professor, antes mesmo de aplicar tais métodos com os

alunos.

5.4 ENFATIZAR O DIALOGO NAS AULAS

Num primeiro instante, a pratica do didlogo em sala de aula pode remeter a ideia de
negligéncia da aula, como se o professor se esquivasse do quadro negro e dos livros e os alunos, por
sua vez, ficassem ociosos, sem copiar matéria ou ler e escrever “intermindveis” paragrafos.

Essa ideia é deveras equivocada, visto que o didlogo € a pratica mais complexa e necessaria
da nossa época. E ndo somente numa sala de aula, mas em todo e qualquer ambiente onde existe a
interag@o social. E para a Filosofia, o exercicio do didlogo é mais que essencial, pois estd na sua
esséncia.

A presenca do didlogo no processo de ensino e aprendizagem promove, para o aluno, a
sistematizacdo daquilo que compreendeu, ou seja, é argumentando sobre seu ponto de vista que ird
certificar-se do que ja conhece do assunto abordado. O professor, por sua vez, é capaz de evidenciar
quais questdes foram mais absorvidas pelos alunos e, caso isso nao tenha ocorrido, pode indicar de
que ponto € necessdrio partir, planejando novas estratégias.

Alrg e Skovsmose (2006, p. 123) tratam o didlogo como um processo de partilha e incentivo
a investigacdo. Dessa maneira, quando se inicia um didlogo, ndo se devem predeterminar os

resultados a alcancar, mas, sim, algumas intengcdes, bem como a certeza de que a troca e a
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curiosidade conduzirdo ao caminho a percorrer (e as construgdes a serem realizadas), uma vez que o
processo de investigacdo ndo tem fim.

E deve-se considerar que o didlogo permite melhorar a interagdo dos alunos em sala. O ato
de discutir, de explanar o ponto de vista, de questionar, de aludir e de entrar em contato com a
mente do outro é, convenha-se, muito mais prazeroso que o simples ato de ler e escrever
exaustivamente.

Mais uma vez toma-se o cuidado de evidenciar que ndo se pretende desmerecer as atividades
escritas. Elas sdo muito importantes para o desenvolvimento da leitura e da escrita, e servem como
recurso para relembrar mais facilmente o conteido, uma vez que fica registrado para consultas
futuras.

O didlogo é o exercicio da troca de ideias, conceitos, palavras e no¢des. E mais que isso,
quando bem orientado, é uma ferramenta para que se chegue a percepcdo da responsabilidade de
tudo o que se diz e faz. O verdadeiro didlogo é, em verdade, uma das grandes contribuicdes da

Filosofia para a humanidade.

6 MATERIAIS E METODOS

A metodologia utilizada na elaboragio deste estudo foi o ensaio tedrico, pois consistiu numa
exposicao logica e reflexiva do tema abordado, com aparente interpretacio e defesa da posi¢do do
autor, sem pautar-se rigorosa e objetivamente em documentagdo empirica.

O estudo foi realizado pelo método de pesquisa qualitativa, uma vez que a pesquisa foi feita
de modo indutivo, isto é, pelo desenvolvimento de conceitos, ideias e percepcdes do autor a partir
do conteiddo dos materiais utilizados. A respeito deste método Gerhardt e Silveira (2009) explicam
que, os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas,
exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificando os valores e as trocas simbdlicas nem se
submetendo a prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacao)
e se valem de diferentes abordagens.

Os materiais utilizados na pesquisa abrangeram: livros, artigos cientificos e matérias

publicadas na internet.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo no ensino da Filosofia estd em permitir, auxiliar e desenvolver no aluno
0 “pensar por si proprio”, ou seja, o pensamento autdbnomo, revestido de reflexividade, criticidade,
criatividade e contextualizacio.

Nao obstante, conforme coloca Lorieri (2002, p. 93-94), o pensar € fundamental para a vida

humana,

Necessdrio para todos, mas possivel de ndo acontecer: hd que cuidar para que ele acontega.
Ha que haver esfor¢cos que ajudem em sua realizagdo. Pois “homens que ndo pensam sdo
como sondmbulos”. E esses homens que ndo pensam perdem a habilidade de conhecer,
porque perdem a “capacidade de formular todas as questdes respondiveis”, que s@o as que
fazem acontecer o conhecimento. E isso porque perderam a capacidade de formular as
questdes irrespondiveis, isto €, a habilidade de pensar.

Essas caracteristicas do ‘“aprender a pensar” merecem atencdo especial do professor,
especialmente do professor de Filosofia. Este deve intervir de maneira pedagogicamente correta no
seu desenvolvimento, inovando e buscando formas de proporcionar condi¢des propicias para
articular a vontade do desenvolvimento intelectual por parte do aluno, embora se reconhega que esta
ndo seja tarefa das mais faceis.

Muitas sdo as dificuldades para o ensino da Filosofia (infelizmente, nio somente da
Filosofia) no Brasil: alunos que passaram por um ensino fundamental — a base — precdrio e,
portanto, com poucas condicdes de aprofundamento nos conteudos; professores desmotivados por
conta da administracdo publica do pafs; e professores ndo licenciados em Filosofia lecionando a
disciplina de forma superficial e ndo condizente com o seu real objetivo.

Diante desse quadro, é necessdrio que algumas formas alternativas de métodos didaticos
sejam melhoradas e/ou desenvolvidas, visando conseguir a real atencdo e participagdo dos
estudantes.

Alguns métodos foram sugeridos neste trabalho, como: “ndo ensinar apenas ‘histéria da
Filosofia’’, uma vez que manter-se muito afastado da realidade dos alunos torna a aula enfadonha e
de dificil compreensdo; “escolher com os alunos os temas que serdo abordados”, pois serd mais facil
eles aderirem a assuntos que lhe s@o mais interessantes; “trabalhar com recursos didaticos
diferenciados”, objetivando deixar a aula mais envolvente e divertida; e “enfatizar o didlogo nas

aulas”, motivando os alunos a participar das aulas, pensando e explanando seus pontos de vista.
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Essas s@o apenas algumas simples propostas, e estdo longe de esgotar o assunto. Muito pelo
contrdrio, espera-se que este estudo possa de alguma forma contribuir para o surgimento de novas e

melhores propostas, pois o pensar filoséfico nunca pareceu tdo necessario como nos dias de hoje.
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