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RESUMO

O presente artigo buscou diagnosticar se o professor de educacdo fisica em sua préatica
pedagoOgica avalia ou examina, investigando a avaliagdo da aprendizagem na prética
pedagdgica dos professores de Educacao Fisica. A pesquisa foi de carater Descritivo, com o
seguintes objetivos especificos: a) Diagnosticar se o professor é avaliativo e/ou examinativo
nas suas avaliacOes; b) Identificar os instrumentos avaliativos e/ou examinativos utilizados
pelos professores. Foi utilizado como instrumento de coleta de dados: o questionario,
utilizando com matéria de observacdo, 120 alunos, com idades entre 11 e 14 anos e 4
professores de educacédo fisica de 4 escolas de Ensino Fundamental, trés da rede publica e
uma do ensino privado, sendo 2 no municipio de Macapa e 2 no municipio de Santana. Para
analisar as informacOes obtidas foram realizadas descricbes quantitativas e qualitativas.
Verificou-se que os professores explicam os contetdos e fazem um feedback com os alunos, e
buscam uma motivacdo para dar suas aulas tedricas e praticas com afinco. Por fim, avalia-se
de forma positiva que todos os quatro professores sdo avaliativos em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem de seus alunos.

PALAVRAS CHAVES: Avaliacdo. Aprendizagem. Exame

ABSTRACT

This article is intended to diagnose the physical education teacher in their teaching evaluate or
examine, investigating the assessment of learning in teaching practice of physical education
teachers. The research was descriptive character, with the following objectives: a) Diagnosing
the teacher's evaluation and / or examinativo in their assessments; b) Identify evaluation tools
and / or examinativos used by teachers. Were used with data collection instrument: the
questionnaire using with regard to observation, 120 students, aged between 11 and 14 years
and 4 physical education teachers from four primary schools, three public and private schools
, 2 in the city of Macapa and 2 in the municipality of Santana. To analyze the information
obtained quantitative and qualitative descriptions were made. It was found that the teachers
explain the contents and make a feedback with students and seek a motivation to give his
lectures and practices hard. Finally, we evaluate positively that all four teachers are evaluative
in relation to the learning of their students.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa vem expor 0 quanto a avaliacdo é indispensavel no processo de ensino -
aprendizagem do aluno, pois através da mesma o professor podera refletir sobre a sua pratica
pedagbgica.

Este trabalho buscou discutir se o professor de educacdo fisica em sua pratica
pedagdgica avalia ou examina, pois no Brasil ha um grande problema com relacéo a educacéo
e aprendizagem dos alunos, j4 que o exame & predominante no pais e a discussdo sobre
avaliacdo da aprendizagem é recente no &mbito escolar, e ainda, ratificar a reflexdo para o
professor o quanto é importante o ato de avaliar.

A avaliacdo da aprendizagem € uma forma de saber o quanto o aluno aprendeu, o
guanto ele pode absorver de informacdes necessarias para o seu desenvolvimento cognitivo e
aprendizagem, para que no futuro o mesmo seja um ser pensante e critico. Freire (1982), diz
que a producdo de conhecimento aumenta a consciéncia e a capacidade de iniciativa dos

individuos, pois esta € a finalidade da acdo educativa. Desta forma, Sordi (2001) afirma que:

Uma avaliagdo espelha um juizo de valor, uma dada concep¢do de mundo e de
educacéo, e por isso vem impregnada de um olhar absolutamente intencional que
revela quem € o educador quando interpreta os eventos da cena pedagdgica. (p. 173)

Enquanto que o exame escolar é apenas uma forma classificatéria e excludente, que
para o professor € uma forma seletiva e para o educando é uma forma de se sentir coagido. O
ato de examinar visa somente saber o que o educando j& aprendeu, e o que ele ndo aprende
ndo interessa saber, bem como, busca somente a média — resultado, a nota pela nota, nao se
preocupando com o ensino aprendizado do aluno. Para Luckesi (2007, p. 68), 0 exame carrega
em si uma carga de ameaca e castigo, cujo objetivo é pressionar os alunos para que de uma
forma disciplinada estudem e aprendam.

A escolha deste tema se deu em virtude da necessidade de problematiza sobre o0 ato de
avaliar no espaco escolar, bem como a importancia que a avaliacdo da aprendizagem tem para
0 desenvolvimento do aluno e para produzir o melhor resultado possivel no seu desempenho

escolar. Neste sentido, Luckesi afirma que:

A avaliacdo da aprendizagem nédo é e ndo pode continuar sendo a tirana da pratica
educativa, que ameaca e submete a todos [...] A avaliacdo da aprendizagem, por ser
avaliaco, € amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos exames, que ndo
s8o0 amorosos, sdo excludentes, ndo sdo construtivos, mas classificatdrios. A
avaliacdo inclui, traz para dentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam.
(2000, p. 1)

O objetivo geral desse trabalho é investigar a avaliacdo da aprendizagem na prética

pedagogica dos professores de Educacdo Fisica. Sendo necessario percorrer sobre alguns



caminhos para entender melhor esse processo, tais como: Os professores avaliam ou
examinam os alunos em sala de aula? Qual a importancia do ato de avaliar?

Tendo como objetivo especifico diagnosticar se o professor € avaliativo e/ou
examinativo nas suas avaliacdes e identificar os instrumentos avaliativos e/ou examinativos
utilizados pelos professores; tendo como referéncia as referéncias bibliograficas e os dados
coletados.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E EXAMES ESCOLARES: O ato de

avaliar e/ou o ato de examinar.

Durante muito tempo a avaliacdo da aprendizagem foi confundida com o ato de
examinar, porém ha uma grande diferenca entre esses dois processos. A avaliacdo da
aprendizagem, além de ser algo moderno e recente, visa saber o quanto o aluno aprendeu
sobre 0 que o professor ensinou a ele durante as aulas, buscando investigar a qualidade da
aprendizagem e desempenho do aluno, ou seja, a avaliacdo ela é diagndstica.

Entdo o que seria aprender a avaliar? Significa, realmente aprender os conceitos teéricos
sobre a avaliagdo, mas vai além disso. E preciso aprender tais conceitos e p6-los em prética,

ou seja, mudar em certo aspectos que podem néo estar ajudando os alunos. Segundo Luckesi:

[...] Ja estamos passando da hora de transformar conceitos em praticas. A avaliagéo
da aprendizagem exige a apropriagdo dos conceitos de forma encarnada, traduzidos
no cotidiano das nossas aulas. Nao bastam somente bons discursos, importam boas
acBes baseadas em conceitos adequados. (2005. p 28 e 29)

Em termo de Didéatica é necessario explicar da melhor maneira possivel tal contetdo,
sendo preciso utilizar instrumentos de ensinos adequados aos alunos e, caso seja necessario,
voltar a explicacdo de tal conteddo para os alunos que ndo conseguiram assimilar,

compreender o que o professor esta dizendo. Segundo Haydt:

[...] avaliar é, basicamente, comprovar se 0s resultados desejados foram alcangados
ou melhor dizendo, verificar até que ponto as metas previstas foram atingidas [...] 0s
objetivos devem ser formulados claramente e de forma operacional, para que sejam
um guia na definicdo do que avaliar e na escolha e elaboracdo dos instrumentos mais
adequados de avaliacdo. (1988, p.21)

E necessario aprender ser ou continuar sendo humilde para com os educandos, isto &,
trata-los ndo somente como alunos, mas sim como seres humanos leigos e dignos de aprender
e no futuro capazes de ensinar de forma adequada outras pessoas. Mas aprender a avaliar esta,

também, relacionada ao modo como vivemos e convivemos no mundo, como nds passamos a,



pelos menos tentar, compreender os problemas dos outros, sejam 0s outros nossos alunos ou
né&o.

O ato de avaliar também implica a disposicdo de acolher do professor, pois sabe-se que
ndo da para chegar aos processos articulados, os quais sdo diagnosticar e decidir, se o
professor logo de cara recusa o0s préprios alunos. Ja que segundo Luckesi (2000, p. 2), a
disposicao de acolher significa aceitar o aluno no seu ser e no seu modo de ser.

E o0 que dizer do ato de examinar? Bem, este € completamente diferente do ato de
avaliar, ele é pouco produtivo e pouco contribui para a producéo e absor¢do de conhecimento
por parte dos alunos. De forma geral, pode-se dizer que os exames sdo tradicionais e
conservadores. Se voltarmos no tempo veremos que 0s exames ja eram bem utilizados no que
se refere a promocao de ano escolar, ou seja, o aluno teria que tirar uma determinada nota

para ser aprovado de ano, caso contrario seria reprovado. Conforme Luckesi (2003):

A tradicdo dos exames escolares, que conhecemos hoje, em nossas escolas, foi
sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as configuragdes da atividade
pedagdgica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo John Amés
Comeénio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII). (p. 16)

Afonso (2000) sustenta:

E, portanto, ao longo do século XIX que se assiste & multiplicacio de exames e
diplomas, pondo em evidéncia o continuo controle por parte do Estado dos
processos de certificagdo. Como Karl Marx observou, o exame passa a mediar as
relagdes mais amplas da cultura com o Estado, constituindo-se num vinculo objetivo
entre o saber da sociedade civil e o saber do Estado. (p. 30)

Os exames, de certa forma, impedem que o aluno entenda mais profundamente o
conteldo dado pelo professor, pois 0 aluno estudaria apenas para 0 exame, ou seja, ele
estudaria superficialmente o assunto de forma a apenas estudar o que ele acha que vai cair na
prova, sem falar que o exame faz com que o educando se sinta ameacado e/ou forcado a
estuda somente porque ele tem que estudar, desta forma ndo sentindo nenhum prazer pelo que
o professor esta ensinando em sala de aula. Portanto, pode-se dizer que 0 exame no contexto
escolar avalia apenas o desenvolvimento cognitivo. Por isso € muito importante que se tenha

em sala de aula uma boa relagao entre professor e aluno.

2.1. A IMPORTANCIA DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NAS AULAS DO
PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA

A avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Fisica é tdo importante quanto em qualquer
outra disciplina escolar, porém vamos dar um destaque especial a ela visto o quanto os alunos

de Educacéo Fisica escolar tém sofrido por ndo entenderem por completo o que realmente ela



significa, o que ela realmente tem a dar a eles em termos de teoria e de prética para aprender
0s contetdos que os professores desta disciplina vém tentando ensinar a eles ha muito tempo.
Conforme Honorato (2014):

Compreendemos que a disciplina de Educacdo Fisica pode proporcionar aos alunos
a assimilacdo de muitos conhecimentos, mas para isso é necessario que professores e
equipe pedagogica adotem meios de ensinar e avaliar que facilitem a formacéo
necessaria dos mesmos. (p. 2)

Bem, sabe-se que a maioria dos educandos do ensino fundamental brasileiro,
principalmente do ensino publico, pensam que a Educacdo Fisica se resume nas praticas
esportivas, ou melhor eles pensam que esta disciplina escolar se resume no famoso quarteto
fantéstico, isto é, o futsal, o handebol, o voleibol, e o basquetebol, 0 que é muito pouco
quando se compara o que realmente é a Educacdo Fisica em sua totalidade. Para Escudero e
Neira (2011):

O curriculo cultural da Educacdo Fisica entende que o0s seres humanos se
comunicam também por meio das praticas corporais. Quando brincam, lutam,
dancam, fazem ginastica ou praticam esportes, homens e mulheres expressam
emocdes, desejos e intengdes segundo o grupo social ao qual pertencem. (p. 291)

Observa-se entdo a importancia que tem a Educacdo Fisica para o desenvolvimento
psicolégico, social, emocional e fisico-motor. Honorato (2014), diz que a avaliagdo tem que
ter um carater diagnostico nas aulas de Educacdo Fisica, pois assim ela possibilitard a
assimilacdo do conhecimento.

Segundo PCN (1998), instrumento da avaliacdo no aspecto subjetivo a participacdo e da
interacdo do aluno devera saber de inicio como, quando, de que forma serd avaliado pelo
professor, para que sua participacdo e entendimento do processo de ensino e aprendizagem
sejam aplicadas. O processo de avaliacdo ndo se restringe em estabelecer uma nota. A nota
nessa ocasido deve assumir um significado tanto quantitativo quanto qualitativo para o aluno
tendo uma avaliacdo processual dos conteidos conceituais, procedimentais e atitudinais deve
ser integrados. De Paula (2009), os professores encontram grande dificuldade na hora de
avaliar seus alunos, ou ainda, de ndo encontrar dados para avalia-los no processo de ensino
aprendizagem.

Na Educagdo Fisica o maior problema esta na forma como parte dos professores
ministras suas aulas, e como a maioria dos alunos pensam que ela se resume em “bola”. De
Paula (2009), diz ainda que na disciplina de Educacdo Fisica a tematica avaliacdo da
aprendizagem encontra um problema ainda maior, pois 0 seu campo educacional visa como

principal objetivo de trabalho o corpo, a corporeidade e a cultura corporal.



O grande problema que a muito tempo se encontra na Educacéo Fisica, ou melhor se
encontra na educacdo de forma geral, é a confusdo criada entre a avaliacdo da aprendizagem e
0S exame, Vvisto que muitos professores passam exames de forma a acreditar que eles
realmente estdo progredindo vastamente o aluno, porém esta progressdao ampla sé se da por

meio da avaliacdo da aprendizagem.
3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa é de carater descritiva. Gil (2008), diz que a pesquisa descritiva tem como
principal objetivo a descricdo de uma determinada caracteristica, onde inumeros estudos
podem ser classificados como descritiva, sendo marcante a caracteristica da utilizacdo de
técnicas padronizadas de coletas de dados (p. 47).

Participaram do estudo professores e alunos do ensino fundamental Il de quatro escolas
do sistema de ensino publico e uma da rede particular. A amostra foi constituida por 4
docentes e 120 discentes. Como instrumento de coleta de dados foram utilizados dois
questionarios, um para os professores contendo cinco questdes abertas e outro para os alunos

contendo cinco questdes, sendo trés fechadas e duas abertas.

O uso de questionarios foi necessario porque, de acordo com Gil (2000), construi-los
consiste basicamente em traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas. As
respostas, segundo 0 mesmo autor, servem para testar as hipdteses ou esclarecer o problema

da pesquisa, ou seja, “as questdes constituem, o elemento fundamental do questionario”
(p.129).

Para analisar as informacGes obtidas foram realizadas descricdes quantitativas e
qualitativas. Segundo Gerhardtt e Silveira (2009, p. 31), a pesquisa qualitativa é o
aprofundamento da compressdo de um grupo social, e que ndo se preocupa com a
representacdo numérica, e sim com os aspectos da realidade, ja que ndo podem ser

quantificados. J& a pesquisa quantitativa Fonseca esclarece que:

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa
podem ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas
representativas da populacéo, os resultados sdo tomados como se constituissem um
retrato real de toda a populacdo alvo da pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra

na objetividade. (2002, p. 20)
Neste sentido, levando-se em consideragéo o que se teve como objetivo neste trabalho

investigar a avaliacdo da aprendizagem na pratica pedagogica dos professores de Educacao

Fisica, nesse sentido a pesquisa de campo foi necessaria porque € atraves de resultados



obtidos que as hipdteses levantadas durante a elaboracdo do projeto serdo comprovadas ou
refutadas, j& que é na pratica pedagdgica do professor de educacdo fisica que serdo

observados se 0 mesmo é avaliativo e/ou examinativo.
4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

A pesquisa foi efetuada junto aos 120 alunos de quatro escola e aos 4 professores das
respectivas escolas, foram aplicadas 5 questdes para ambos através de questionario, onde foi
feito um acompanhamento dos mesmo do dia 15 de margo a 15 de abril de 2016, sendo que 0
questionario foi aplicado no periodo de 4 a 8 de abril de 2016.

O primeiro questionario aplicado foi para os alunos, composto de cinco questdes, sendo
3 fechada e 2 abertas. A primeira pergunta do questionario é se o professor de educacao

fisica transmite o contetdo da disciplina com clareza, conforme mostra o Gréafico 1:

GRAFICO 1: TRANSMISSAO DE CONTEUDO COM CLAREZA

O professor (a) transmite o contetido da disciplina com
clareza? Como ele faz isso?

HSim
B N3o

As vezes

Fonte: questionarios aplicados aos alunos de quatro escolas.

Verificou-se entdo que 78% dos alunos afirmam que seus professores transmitem o
contetido de educacéo fisica com clareza de forma diversificada, 17% dos alunos afirmam que
os professores transmitem o conteddo com clareza as vezes, e 0s outros 5% dos alunos
disseram que os professores ndo transmitem o contetdo com clareza.

Para Luckesi (2006):

Para essa aprendizagem, nos educadores necessitamos de investir todas as nossas
habilidades de ensinantes para que, de fato, todos aprendam e tomem posse desse
conteudo, tendo o dominio do mesmo. (2006, p. 2)



Desta maneira, a segunda pergunta feita aos alunos foi se quando eles ndo entende o
conteudo, o professor explica de outra maneira. Sobre esse questionamento observa-se 0s

dados expostos no grafico 2:

GRAFICO 2: O PROFESSOR EXPLICA DE OUTRA MANEIRA O CONTEUDO

Quando vocé nio entende o conteudo, o professor (a)
explica de outra maneira? Como ele faz isso?

B Sim
Ndo

E Asvezes

Fonte: questiondrio aplicados aos alunos de quatro escolas.

Percebe-se entdo que 69% dos alunos concordaram que os professores buscam
alternativas de explicar o contedo em sala de aula com clareza, enquanto 18% dos alunos
disseram que os professores explicam bem o contetdo so as vezes, ja 0s outros 13% disseram
que o professor ndo explica bem.

Castro, Tucunduva e Arns (2008), ressaltam:

O que acontece é que o professor faz um apanhado geral dos contetdos dispostos no
material e confronta com o tempo que tem disponivel para ensinar esses contetdos
aos alunos e a partir desses dados divide-os atribuindo a este ato erroneamente o
nome de plano de aula. (p.56)

Prigol e Giannotti (2008), dizem que:

Para o processo ensino-aprendizagem, um pressuposto que parece ganhar forca entre
os professores, é o entendimento de que um educador precisa necessariamente
deixar de ser um mero repassador de informacdes focando suas a¢des na condicdo de
mediador entre 0s conteldos e o educando. (p.3)

Observou-se entdo a importancia da terceira pergunta feita para os discentes sobre 0s
instrumentos avaliativos que eles mais gostam. Sobre isso, observa-se o grafico 3:



GRAFICO 3: QUAL INSTRUMENTO AVALIATIVO VOCE GOSTA MAIS

Dos instrumentos avaliativos (trabalho, prova, atividade,
caderno, frequéncia, etc) que o professor utiliza para
avaliar, qual ou quais vocé gosta mais?

3%

W Trabalho

o Prova

m Atividade
Caderno

M Frequencia

M Aula Pratica

Fonte: questionario aplicados aos alunos de quatro escolas.

Entende- se entdo que 34% dos alunos pesquisados preferiram fazer atividades, e que
46% ficaram entre trabalho e caderno, outros 14% preferiram prova , e apenas 6% ficaram
entre aula pratica e frenquéncia.

Segundo GONGCALVES E LARCHERT (2012):

Os instrumentos de avaliagdo sdo procedimentos didaticos utilizados no decorrer da
pratica pedagdgica, com o objetivo de conduzir o professor durante o processo de
ensino e orientar os alunos quanto as suas aprendizagens. (p. 66)

Atraves disse, achou-se importante perguntar aos alunos se eles acham as provas faceis
ou dificeis e se 0s mesmo estudam ou ndo para fazer as provas. Assim obeserva-se, 0

grafico 4:

GRAFICO 4: AS PROVAS SAO FACEIS OU DIFICEIS E VOCE ESTUDA PARA ELAS.

O que vocé acha das provas? Sao faceis, dificeis?
Voce estuda para as provas?

2%

m Prova fadil

Prova dificil
M Estuda para a prova
B Ndo Estuda

B N3o responderam

Fonte: questionario aplicados aos alunos de quatro escolas.



Pode-se verificar que 40% dos alunos acharam as provas facies e 42% estudam para as
provas, e concluem-se também que 9% acham as provas dificeis, 7% ndo estudam, ja 2% nao
responderam.

Dib (2002), diz que:

A avaliacdo referenciada por norma tem sido a abordagem tradicional no processo
de avaliacdo e na determinagdo das notas dos alunos [...] O emprego da abordagem
referenciada por norma permite ao professor fazer "ajustes” nos resultados, de modo
a compensar, por exemplo, provas muito "faceis" ou muito "dificeis". (p.1)

Dessa forma, foi perguntado aos alunos se o professor deles corrige as questdes da

prova com a turma. O que mostra-se entdo no grafico 5:

GRAFICO 5: AS QUESTOES DA PROVA SAO CORRIGIDAS

O professor (a) corrige as questoes da prova com a
turma? Como ele faz isso?

o Sim
B N3o

Asvezes

Fonte: questiondrio aplicados aos alunos de quatro escolas.

Percebe-se que 37% das correcdes das provas sdo feitas individualmente, onde o
professor chama aluno por aluno para entregar a prova e falar sobre os erros. 35%
responderam que nao, 28% responderam que as vezes nao da tempo para fazer correcGes com
a turma toda.

Barreiro e Nascimento (2000), observam gque:

A tomada de decis@o do professor pode ser a de tornar seus alunos coresponsaveis
na correcdo das provas e julgamento do aprendizado, possibilidade que esta
alternativa metodoldgica de avaliagdo permite, pois o aluno passa a ser avaliador de
si mesmo e de seus colegas, participando desse processo. (p. 298)



Atraveés do que aplicado aos alunos, viu-se a necessidade de aplicar o questionério aos 4
professores pesquisados, onde no questionario continha 5 questdes abertas. Desse modo, a
primeira pergunta feita para o professor foi o que é avaliar o seus alunos. Segundo

mostra o gréafico 1:

GRAFICO 1: O QUE E AVALIAR 0OS SEUS ALUNOS

Para vocé o que é avaliar seus alunos?

M Avaliar representa o
entendimento do contetdo
dados em sala de aula

M Avaliar € mediro
desempenho, através do
conhecimento dos alunos

Fonte: questionario aplicados aos professores de quatro escolas.

50% dos professores, isto é 2, responderam representa o entendimento do contetdo
dado em sala de aula, enquanto que os outros 50% responderam que avaliar € medir o
desempenho, através do conhecimento dos alunos.

Segundo Luckesi (2000), entdo, o ato de avaliar implica no ato da disposicéo de acolher,
para a obtencdo do melhor resultado possivel, ou seja acolher o aluno significa aceitar o seu
aluno do jeito que ele é, pois € a partir dai que podera se tomar uma decisao do que fazer em
relacdo ao o ato de avaliar. (p.1)

Ja para Barreiro e Nascimento (2000):

Avaliar é, também, saber o que significa o erro do aluno e que providéncias tomar
com relacéo a esse mesmo erro que, na maioria das vezes, pode informar mais sobre
0 processo de ensino e de aprendizagem do que o acerto. No erro, o professor atento
pode encontrar indicios seguros sobre o que ndo vai bem na sua docéncia e,
conseqiientemente, na aprendizagem dos alunos. Ha varios tipos de erros, que vdo
desde os de distracdo aos de ndo-compreensdo ou ma-formagéao conceitual (p. 298)

Dessa maneira, Vviu-se a necessidade de perguntar aos professores quais 0s

instrumentos utilizados para avaliar os seus alunos. Como mostra o gréafico 2:



GRAFICO 2: OS INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA AVALIAR

Quais Instrumentos vocé utiliza para avaliar seus
alunos

Avaliacdo Conceitual,
Procedimental e Atitudinal

Fonte: questiondrio aplicados aos professores de quatro escolas.

100% responderam que utilizam como instrumento avaliacdo conceitual, procedimental
e atitudinal. Para Luckesi (2007):

No caso do ensino-aprendizagem na escola, os instrumentos dependerdo do Projeto
Pedagogico, ou seja, o que se propds e foi efetivamente ensinado e como foi
ensinado. Os instrumentos acompanham o projeto de ensino, desde que o0 que se esta
avaliando, no caso da educagdo escolar, deveria ser os resultados do projeto de
ensino, efetivamente executado. O instrumento é o recurso pelo qual o educador
pede ao educando que revele se aprendeu o que ele ensinou. Somente isso.

Desse modo, perguntou-se aos professor o que a nota representa para 0S mesmo.

Observa-se o grafico 3 sobre este questionamento:

GRAFICO 3: O QUE A NOTA REPRESENTA

O que a nota representa para voce?

B Nota é medir o desempenho
do aluno

B Nota ndo émedir
conhecimento




Fonte: questionario aplicados aos professores de quatro escolas.

50% dos professores, isto € 2, responderam que nota representa medir o desempenho
dos alunos, enquanto os outros 50% ndo é medir conhecimento.

Segundo Gessinger (2010), os professores deve considerar diversos fatores para atribuir
notas aos alunos, tal como comprometimento, interesse, participacdo e frequéncia, além de
que a aprendizagem do aluno resulta de uma série de fatores complexos, que resulta de
conhecimento, atitudes, habilidade, relagdes interpessoais. (p.41)

Atraveés disso, perguntou-se aos professores se eles realizam feedback para esclarecer
a nota dada na hora da entrega das provas, trabalhos, etc. Observa-se entéo o grafico 4:
GRAFICO 4: VOCE REALIZA FEEDBACK

No momento da entrega das provas, trabalhos, entre
outros, vocé realiza uma feedback para esclarecer a
nota dada.

W Sim, realiza feedblak

Fonte: questionéario aplicados aos professores de trés escolas.

Todos os professores realizam o feedback sempre que € possivel. Fluminhan, Arana e

Fluminhan (2013), esclarece que:

E fundamental que o aluno conheca os resultados de suas praticas educacionais e de
seu desempenho. Afim de que haja uma avaliagdo transparente e justa, o professor
deve definir claramente o que pretende observar ao oferecer feedback, pois somente
com a clareza dos seus critérios é que professores e alunos poderdo se beneficiar
desta pratica pedagégica e favorecer o aprimoramento do ensino e da aprendizagem.
Discutir os critérios de avaliagdo previamente de forma esclarecedora resulta em um
bom relacionamento entre o professor e o aluno. (p. 726)

Por fim, a ultima pergunta feita para os professores foi qual a importancia de fazer

esse feedback com os alunos. O que mostra no grafico 5:

GRAFICO 5: POR QUE E IMPORTANTE ESSE FEEDBACK?



Vocé acha importante da esse feedback? Por qué?

M Sim, para esclarecer anota e
os erros dos alunos

M Sim, para fixar o contetido
dado no bismestre

Sim, € uma forma de trocar
experiénciase
conhemecintos

Fonte: questionario aplicados aos professores de quatro escolas.

50% dos professores responderam que sim, pois é importante para o esclarecimento de
nota, 25% responderam sim para fixar o contetdo dado, os outros 25% responderam sim, pois
é uma forma de trocar experiéncia e conhecimento.

Desse modo, Cardoso (2011), explica que o feedback:

Ele tem o papel de tornar o professor mais presente, encorajar a
participacao do aluno, conscientiza-lo de sua performance, orienta-lo
na utilizacdo do material. Apesar de o feedback ser importante para o
sucesso. (p. 32)

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que todos os quatro professores pesquisados assumem uma préatica de
avaliacdo da aprendizagem dos seus alunos, pois pdde-se, por meio dos questionarios,
diagnosticar e identificar que eles explicam os contetdos e fazem um feedback com os alunos,
e administram as aulas praticas, pesquisa, apresentacdo de forma que seu planejamento
pedagogico é no modo qualitativo e quantitativo no processo de ensino.

Em relacdo aos alunos pdde-se dizer que estes sdo de personalidades variaveis pois, por
meio dos questionarios aplicados, pdde-se identificar e diagnosticar, que a maioria dos cento e
vinte alunos € participativa nas aulas de educacdo fisica, j& que uma determinada parte estuda
para as provas e atividades e a outra parte ndo estuda, uma parte presta atencdo nas aulas
do(a) professor(a) e a outra parte ndo. Além disso, percebe-se que existe forte intencdo dos
professores em dar uma boa aula, seja ela tedrica ou pratica, para seus alunos, apesar de se ter

uma fraca estrutura fisica escolar de ensino fundamental.



Portanto neste sentido, conclui-se que a reflexdo sobre o ato de avaliar € de extrema
importancia para as aulas de educacéo fisica, pois, assim, percebe-se onde o professor deve
mudar para que seus alunos tenham um melhor entendimento do que lhe esta sendo ensinado
em sala de aula e na quadra. Significa dizer que avaliar € o ato de diagnosticar uma

experiéncia, tendo em vista reorienté-la para produzir o melhor resultado possivel.
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