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O ENSINO DE GRAI\/IATICA E LITERATURA NA ESCOLA DE
ENSINO MEDIO: COLEGIO ESTADUAL OTACILIO MOTA EM
IPUEIRAS-CE.

Juvenal Marinho Marques!

Regina Célia Melo?

RESUMO: Este artigo tem como objetivo tentar comprovar a observagdo enquanto
estudante do ensino médio no Colégio Estadual Otacilio Mota de Ipueiras-Ceard, no periodo
de 2004 a 2006 de que enquanto aluno da referida escola pude notar que durante os 03 (trés)
anos de estudo a maioria do tempo de aulas de lingua portuguesa era dedicado para o ensino
de regras gramaticais. A metodologia utilizada foi a de pesquisa bibliografica e também uma
de campo com concludentes do Ensino Médio, ap6s 10 (dez) anos de conclusdo do Ensino
Meédio, buscou-se analisar se na escola houve alguma mudancga. N&o é preciso dizer que uma
€ mais importante que a outra, mas que saibamos dosar de forma adequada o grau de

aplicacdo e de importancia destes fatores apresentados. De acordo com BUNZEN (2006,
p.91): “Ensinar literatura ndo ¢ apenas elencar uma série de textos ou autores e classifica-10s

num determinado periodo literario, mas sim revelar ao aluno o carater atemporal, bem como a
funcdo simbdlica e social da obra literaria.” (BUNZEN, 2006, p. 91). Os resultados desta
pesquisa evidenciam que os concludentes do ensino médio continuam atentos a esta realidade
que devemos fazer uma adequagdo nas aulas de lingua portuguesa, para que haja uma

equivaléncia na quantidade de aulas dedicadas a gramatica e a literatura.

PALAVRAS- CHAVE: Gramatica, Literatura, Ensino, Professor, Aluno.

1. INTRODUCAO E OBJETIVO

Este artigo tem como objetivo Evidenciar as dificuldades encontradas no Ensino
Médio em Literatura e Gramatica focado no Colégio Estadual Otacilio Mota em Ipueiras-Ce.
Pois apo6s a insercdo no Ensino Superior, sentimos dificuldade em tratar de certos assuntos e
de alguns autores na literatura, pelo deficiente ensino realizado no ensino médio.

Em certas circunstancias, espera-se que tal programa funcione sem qualquer outra
mudanga na escola e em nos professores. Espera-se que 0s especialistas tragam propostas

"préaticas”.

1 Académico do Curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa do Instituto de Estudos e Pesquisas Vale do
Acarai-lva.
2 Professora Orientadora, Mestra em Gestdo Educacional



Este artigo vem a ser construido com base em grandes autores que tratam direta e
indiretamente deste assunto, como; FREIRE (1991); BUNZEN (2006), CLECIO (2006);
SIR10(1996); CEREJA( 2005).

Teses basicas em relacdo ao problema do ensino de lingua materna sdo de fundamental
importancia na construgdo do conhecimento e do processo de ensino-aprendizagem.

Infelizmente no ensino médio 0 que observa nas escolas é que boa parte da aula o
professor perde tentando controlar o comportamento dos alunos na sala, isso mostra um
reflexo de uma total falta de organizacdo familiar e um enorme desapego de boas maneiras
bons exemplos e das tradi¢des vividas na sociedade adulta h& alguns anos atrés.

Do ponto de vista da escola, trata-se em especial (embora ndo s6) da aquisi¢éo de
determinado grau de dominio da escrita e da leitura. E evidentemente dificil fixar os limites
minimos satisfatérios que os alunos deveriam poder atingir. Mas, parece razoavel imaginar,
como projeto, que a escola de fato se proponha como objetivo que os alunos, aos 15 anos de
vida e 8 de escola, escrevam, diversos tipos de texto (narrativas, textos argumentativos, textos
informativos, atas, cartas de varios tipos etc.; pode-se excluir a producdo de textos literarios
dos objetivos da escola, ja& que literatos certamente ndo se fazem nos bancos escolares; o
maximo que se pode esperar é que eles ai ndo se percam) e leiam produtivamente textos
também variados: textos jornalisticos, como colunas de economia, politica, educacdo, textos
de divulgacdo cientifica em varios campos, textos técnicos (ai incluido o manual de
declaracdo do imposto de renda, por exemplo) e, obviamente, e com muito destaque,literatura.

No final do segundo grau, deveriam conhecer a literatura contemporanea e 0s
principais classicos da lingua. Seria bom que conhecessem também, nesse nivel de formacéo
escolar, pelo menos alguns dos principais classicos da literatura universal, pelo menos nas
edicdes condensadas.

Ler e escrever ndo sdo tarefas extras que possam ser sugeridas aos alunos como licao
de casa e atitude de vida, mas atividades essenciais ao ensino da lingua. Portanto, seu lugar

privilegiado, embora ndo exclusivo, é a prdpria sala de aula.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1.0 Ensino de Gramatica no Ensino Médio

Se ensinar j& se constituiu por si s6 uma problematica tedrica e ideologica, o

conteudo e o que ensinar aumenta de forma substancial a polémica, o que ndo quer dizer que €



algo negativo, mas sim o quanto ainda h& uma tensdo discursiva sobre o que ensinar na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Assim, de forma simplista, o papel da escola é de ensinar a lingua padréo a partir de
certas condicBes ai consideradas as questdes metodologicas; as outras normas o aluno ja
conhece, traz do seu espaco social. E de se lamentar que a escola além de ignorar e
estigmatizar a norma em que o aluno se constituiu sujeito. A escola promove abertamente a
marginalizacdo, o jogo da indiferenca o que acaba também marginalizando o aluno e tudo que
a sua norma representa em termos de identidade e identificagéo.

Nesse sentido, as aulas de lingua deveriam ter como referéncia a leitura e producédo
de textos orais e escritos sem marginalizar a norma do aluno.
De acordo com GERALDI (1993,p. 135),

“A produgdo de texto (orais e escritos) como ponto de partida (como ponto de
chegada) de todo processo de ensino/aprendizagem da lingua. E isto ndo apenas por
inspiracdo ideoldgica de devolucdo do direito a palavra as classes desprivilegiadas,
para delas ouvirmos a histdria, contida e ndo contada, da grande maioria que hoje
ocupa os bancos escolares.”(GERALDI, 1997, p. 135)

Assim, o papel da escola é ensinar a norma padrdo; um trabalho com a linguagem,
um trabalho de reflexdo sobre os fatos de linguagem reais e concretos dos alunos e falantes
reais e concretos.

Nas aulas de gramatica hd uma “evidéncia” empirica de seus resultados e fracassos;
método do certo e do errado, regras e excegdes; até “musiquinha” para decorar as regras sao
utilizadas, principalmente escolas cujo material é apostilado. E possivel afirmar que um dos
problemas é tomar a gramatica como lingua, condicdo que exclui outras normas e com ela
toda a contribuicdo de algumas correntes Linguisticas enquanto ciéncia.

Uma das discursividades que mais circulam quando se trata de discutir sobre Lingua
portuguesa ¢ que “portugués ¢ dificil mesmo”. Ora, se todas as linguas possuem o mesmo
grau de “dificuldade” para o falante nativo.

E um forte argumento discursivo usado para justificar o fracasso escolar. Neste
sentido, como ninguém ainda propds procurar uma “lingua facil” de se falar em substituicao
ao portugués? Elementar. Neste jogo de discursividade, hd um certo silenciamento sobre
alguns aspectos das linguas, tais como: todas sdo histéricas, multiformes, transformam-se no
tempo e no espago, na estratificagdo das formagdes sociais, sdo suficientes para os falantes de
sua época, atendem as necessidades dos grupos (profissdo, sexo, etnia, classe social, espaco
geogréfico). Talvez a licdo do mestre genebrino (Saussure) ndo tenha feito sentido na ordem

do discurso sobre lingua e nem as reflexdes de um outro mestre.



Pois, a lingua € sistema social, possui uma breve autonomia em relagdo ao falante,
sistema semiaberto, realiza-sena interacdo social, realiza-se no fluxo da linguagem; sabemos
mais regras do que pensamos. EX.: a casa/ casa a. Se houver por ventura disposicdo para
desenvolver um trabalho estatistico em que se registre no total de producédo do falante os atos
de linguagem o percentual que esta de acordo com o norma padréo e o que difere dela, isto ira
colocar questdes, mais abrangentes ainda sobre o ensino de lingua. Ensinar lingua, aléem da
concepcao do que seja lingua, leva necessariamente ao trabalho de ler (textos cientifico,
literario, jornalistico, dissertacdo, narracdo, propaganda e marketing, leis, tratados etc.) e
escreve (diversos géneros).

O trabalho com a linguagem implica desde considerar as varia¢gdes, mas também
pesquisar, observar oralidade e escrita, elaborar hipdteses sobre as normas sociais de uso,
elaborar hipéteses das formas em “conflito”, em vista de alteragdo ou continuidade. Ex.:
sintaxe, morfologia, fonética. A préatica discursiva que de uma forma ou de outra faz pressao
sobre os sentidos de resisténcia diz respeito ao discurso da norma padrdo como verdade
absoluta, essa discursividade tem servido de “pretexto” ou referéncia evidente para o ensino
da lingua.

A Gramatica (heranga helénica) foi e ainda resiste como arte, como técnica, como
ciéncia e prética de ensino. Esta concepcdo, assim, afeta o sentido de lingua que passa a ser
concebida como meio e instrumento que os homens utilizam para representar o mundo. Mas o
ensino da lingua como gramatica normativa encontra uma certa resisténcia também do lado de
alguns poucos gramaticos.

CUNHA 1985, p. 46-7, comenta o seguinte:

“O que geralmente se tem por deficiéncia é a desorganizagdo do dialeto, provocada
pela interferéncia do poder repressivo do professor, que considera ilegitimas as suas
normas. (...) aqueles que ndo dominam razoavelmente tal dialeto — melhor dizendo:
a norma culta — sofrem restricbes na progressdo social. Dai ser de toda a
conveniéncia que se propiciem condi¢fes ao educando para que ele se assenhoreie
progressivamente do dialeto prestigioso sem que ele seja sempre violentado com a
desorganizacdo ou a destruicdo do seu vernaculo, do qual continuara a servir-se nas
situacdes mais intimas (CUNHA,1985, p. 46-7)".

Assim, lingua e a gramatica normativa sdo formas de expressao produzida por
pessoas “cultas” ou que tem acesso aos bens culturais de uma dada época, ¢ a forma que
funciona como modelo o que ndo quer significar com verdade e nem tdo pouco absoluta. Ja as
gramaticas descritivas orientam o trabalho do linguista, a preocupacgéo é descrever os fatos da

lingua nas mais variadas situagdes. O suposto “erro” ou “desvio” da norma acontece de forma



organizada e as vezes se constitui em regras e normas. Para 0 gramatico descritivista, a
preocupacao é explicar o fendbmeno e ndo atribuir valor. Exemplo: formas que desapareceram,
mas que continuam na gramatica normativa: as pessoas do plural (vés fostes/ vos irieis). Uso:
vocés foram/ vocés iriam. Posicdo dos pronomes em inicio de oracdo, caso me: me dé

motivo/dai-me motivo.

2.2.0 Ensino de Literatura no Ensino Médio

Geralmente é no Ensino Médio que o estudante brasileiro passa a ter contato pela
primeira vez com o estudo sistematizado da literatura, transmitido através da apresentacao de
uma série de textos ou fragmentos e de autores classificados como pertencentes a um
determinado periodo literario.

A entrada dos conteldos em sala de aula é feita por meio do livro didatico e
raramente ha do professor a indicacdo da leitura de uma obra literaria como uma atividade
extraclasse a ser realizada em casa pelos alunos, que, em maioria, ndo realizam a leitura e
tendem a esperar do professor a retomada oral e resumida em sala de aula do que se passa na
obra literaria sugerida para leitura. Uma pratica necessaria a uma boa leitura indicada pelo
professor, seria a de fazer um resumo ou fichamento do que foi lido.

Praticas como essas nos levam a crer que o educador se sente na obrigacdo de
preparar o educando para o vestibular e 0 ENEM, o que na verdade € o carro chefe da escola,
objetivando o acesso do aluno a universidade.

Dessa forma, os professores tendem a ampliar o conhecimento dos alunos em termos
de quantidade de informacdes em torno das obras e da literatura, tornando o processo de
ensino-aprendizagem do educando algo monotono e ineficaz. Nesse sentido, as praticas de
ensino de literatura com abordagem historiogréafica, no ensino médio, tem sido o Unico modo
de estudar tal conhecimento.

Conforme CEREJA (2005, p.89):

“Ensinar literatura brasileira e literatura portuguesa, com base na descricdo de seus

estilos de época, de suas geracBes, autores e obras mais importantes tornou-se um
expediente tdo comum nas escolas, que para muitos professores é praticamente

impossivel imaginar uma prética de ensino diferente dessa.”(CEREJA, 2005, p. 89).

Ainda, a histdria da literatura dentro de uma perspectiva de compromisso social

revela que a préatica da leitura depende de interesses politicos e econdmicos. Assim, livros



literarios também obedecem as necessidades do mercado, dos bens culturais, gerando o
canone literério que € cobrado nas escolas.

E a partir do canone e dos livros didaticos, portadores de normas linguisticas, que se
revela o autoritarismo do ensino, onde professores viabilizam aos alunos do ensino médio
uma enorme quantidade de fragmentos e resumos de obras literdrias, com apresentacdo por
parte do professor de interpretacdes ja realizadas por ele mesmo ou por outros autores do qual
tomou conhecimento.

Assim, as interpretacdes e conhecimento literario dos alunos do ensino médio séo
obtidos de forma receptiva e cobrados através de questdes de multipla escolha ou de respostas
fechadas, anulando-se a experiéncia pessoal do aluno e os possiveis sentidos que este poderia
atribuir ao texto.

Dessa forma, os procedimentos utilizados no ensino de literatura no ensino medio
sdo centrados no professor, ou seja, ele é visto como detentor do saber; no caso é um saber
instituido sobre os livros, desvinculado de uma funcdo social. Tais caracteristicas sdo comuns
a escola tradicional, uma escola que vé o aluno como agente passivo do saber. Embora, nos
dias atuais, a educacdo brasileira apresente propostas educacionais em que o aluno tenha um
papel mais ativo, 0 que realmente acontece em termos de pratica em sala de aula torna-se
contraditorio, porque o ensino de literatura ainda ndo chegou a efetivar os ideais de escola
ativa, ja que a tarefa de colocar o aluno diante do texto literario, como objeto simbdlico de
construcdo do sentido é algo que ainda se revela como um grande desafio no contexto escolar.

Desse modo, o ensino de literatura no ensino medio ndo tem alcancado plenamente
seus objetivos essenciais, apontando para a necessidade de se redefinir o papel do ensino da
literatura na disciplina de Lingua Portuguesa, afinal o ensino de literatura ndo se restringe
apenas a leitura de obras literarias e a classificacdo desta num determinado periodo literario.

De acordo com BUNZEN (2006, p.91): “Ensinar literatura ndo ¢ apenas elencar uma
série de textos ou autores e classifica-los num determinado periodo literario, mas sim revelar
ao aluno o carater atemporal, bem como a fun¢do simbdlica e social da obra literaria.”
(BUNZEN, 2006, p. 91).

Logo, o ensino de literatura, no ensino médio, deve desempenhar a sua funcéo social
de ajudar os alunos a compreender a si proprios, sua comunidade e 0 mundo em que convive,
a partir de obras literarias que abram espaco para discussao e problematizacdo de temas que

Ihe dizem respeito.
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Assim fica facil notar que quando aqueles concluintes do ensino medio conseguem
vaga em um curso superior na area de linguagens e codigos, percebem que seu conhecimento
em literatura ndo corresponde a0 que seria necessario para ao prosseguimento em curso
superior, vemos que alguns desistem nos primeiros periodos, por ndo conseguirem entender e
dialogar de forma critica o que esta em discussao nas disciplinas de literatura, principalmente
quando se estad analisando uma obra literaria de valor imensuravel para a lingua portuguesa

nacional, chamada de lingua materna.

2.3.Equivaléncia no Ensino de Gramatica e Literatura no Ensino Médio.

Estd previsto em nosso PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio.) (2010):

“De modo geral, 0 ensino da ortografia d4-se por meio da apresentacdo e repeticao
verbal de regras, com sentido de “formulas”, e da corre¢do que o professor faz de
redacoes e ditados, seguida de uma tarefa onde o aluno copia varias vezes a palavra
que errou, E, apesar do grande investimento nesse tipo de atividade, os alunos — sdo
bem capazes de “recitar” as quando solicitados — continuam a escrever errado.”
(PCNs, 2010, p. 84)

O que percebemos € que, considerar o ensino de gramatica como um ensino
decodificado ndo produz aprendizagem efetiva, mas que este é adquirido por intermédio da
repeticdo. E importante considerar que os alunos adquirem a competéncia da lingua escrita de
forma processual, gradativamente, sempre seguindo o eixo do informal para o formal
(NOGUEIRA, 2010), do particular para o publico, do espontaneo para o revisado, situacfes as
quais o aluno insere seus conhecimentos tedricos ortograficos e demonstra a ampliacdo de
suas formas de comunicacdo nas relacdes sociais vividas no seu dia-a-dia. Tal critério precisa
ser levado em consideracdo pelo docente, para que seja criado uma metodologia nova de
aprendizagem, ndo s6 aquela ja conhecida decoreba, que s6 faz com que o aluno fique mais
alienado.

Em outra perspectiva baseando-se nos estudos de POSSENTI (1996), podemos
verificar que o ensino de gramatica ndo deve ser levado tanto em consideracdo para o

aprendizado da lingua materna, quando ele nos diz que:

“E perfeitamente possivel aprender uma lingua sem conhecer os termos técnicos
com os quais ela é analisada. A maior prova disso é que em muitos lugares do
mundo se fala sem que haja graméticas codificadas, e sem as quais evidentemente
ndo pode haver aulas de gramética como as que conhecemos. Por isso, ndo faz
sentido ensinar nomenclaturas a quem ndo chegou a dominar habilidades de
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utilizacdo corrente e ndo traumatica da lingua.” (POSSENTI SIRIO— 1996 pags.
53,54.)

Gestores juntamente com os professores deveriam realizar uma espécie de
planejamento em conjunto para determinar o que realmente o aluno deveria aprender de
acordo com a realidade de sua escola, do seu municipio e de seu estado. E uma pena ver que
estas avaliacBes externas sdo uniformes dentro deste pais, logo um habitante da regido
nordeste ndo deveria ser avaliado da mesma forma que um estudante que mora na regido sul,
ou até mesmo na regido norte do pais.

Para formar novos escritores e principalmente leitores, o professor deve inovar seus
métodos de ensino, trazendo para a sala de aula, uma proposta participativa dos alunos,
podendo envolver diversos tipos de atividades, como jogos, gincanas, desafios e visitas aos
locais de interesse destes alunos, para que a aula se torne prazerosa e sua presenca a esta nao
seja levada para o lado da obrigatoriedade, o0 que motiva diversos casos de abandono na
escola, nas diversas etapas da vida escolar destes alunos que necessitam deum incentivo bem
maior dos seus professores para que seu desenvolvimento aconte¢a de forma adequada a suas

expectativas.

3. METODOLOGIA

O presente artigo desenvolveu-se a partir de uma abordagem bibliografica e em
seguida organizou-se uma pesquisa de campo com concludentes do Ensino Médio do Colégio
Estadual Otacilio Mota, Ipueiras-Ce, no periodo de 2006 a 2015 completando um periodo de
10 (dez) anos apo6s a conclusdo do Ensino Médio.

Pesquisa com abordagem quanti-qualitativa; cujo instrumento de coleta de dados a
ser utilizado foi o de entrevistas por amostragem em ex-alunos que concluiram o Ensino
Médio no Colégio Estadual Otacilio Mota

Todos os 10 (dez) se disponibilizaram a responder o questionario proposto, este
possuia cinco perguntas em relacdo ao ensino de Gramaética e Literatura no Ensino Médio,
buscando uma interacdo entre estes estudantes, os resultados foram analisados de forma

objetiva e também subjetiva por conta do questionario conter perguntas abertas.

3.1.POPULACAO
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A populacdo em andlise neste artigo, é composta por 10 (dez) ex-concludentes do
Ensino Médio, a partir dos periodos de 2006 a 2015; sendo 4 (quatro) do sexo feminino e 6

(seis) eram do sexo masculino com faixa etaria de 20 a 28 anos.

3.2.AMOSTRA

Ao desenvolver este trabalho de pesquisa, a escolha dos elementos da amostra foi
realizada de forma aleatdria: em outras palavras, a probabilidade de escolher cada pessoa para
ser parte da amostra foi a mesma. Logo, para ndo correr o risco de sermos tendenciosos, a
escolha foi dada ao acaso. O acaso foi baseado em tabelas de alunos aleatdrios disponiveis
nos arquivos salvos nos computadores da escola dentre estes foi realizado uma espécie de
sorteio. O fundamental é saber que a amostra ird representar bem o conjunto todo, entdo foi

necessario garantir a casualidade da escolha.

3.3.0 COLEGIO DE ENSINO MEDIO OTACILIO MOTA EM
IPUEIRAS-CE.

O colégio Estadual Otacilo Mota, instituicdo de ensino médio regular, esta sediado
na cidade de Ipueiras-Ceara, possui uma area total de 6.000m? fica situado a Rua Coronel
Manoel Mourdo, n° 389, centro fundado no ano de 1944 e encampado pelo Estado a 18 de
agosto de 1963. E um estabelecimento que pertence & rede Publica de ensino mantido pelo
Governo do Estado do Ceara é subordinada, técnica e administrativa a secretéria da Educag&o.

Atende relativamente o total de 800 alunos funciona nos turnos manha, tarde noite na
sede municipio de Ipueiras-Ceara e nos turnos manha tarde noite nos dois anexos distribuidos
nos distritos de Livramento e Gazea.

Possui uma equipe de gestores constituida por um diretor geral e quatro
coordenadores escolares selecionados através do processo de selecdo e eleicdo direta
comprometidos com o trabalho. Atualmente, conta um quadro docente composto por 14
professores efetivos e 42 em regime de contrato temporario, totalizando 56 profissionais.

Parafraseando Paulo Freire (1991, p. 255):
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“N4o basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender qual a posicio que
Eva ocupa o seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse
trabalho.”(FREIRE, 1991, p. 255).

Fica claro perceber nas palavras de Freire (1991) que aprender codigos linguisticos
ou regras gramaticais, ndo sao suficientes, pois o contexto que esta implicito na mensagem é o
que vai dizer para que serve tal afirmacdo, ou outra ideia neste sentido.O dominio efetivo e
ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica. Em outras palavras,
se ficar claro que conhecer uma lingua é uma coisa e conhecer sua gramatica € outra.

Que saber uma lingua é uma coisa e saber analisa-la é outra. Que saber usar suas
regras € uma coisa e saber explicitamente quais sdo as regras € outra.O que se pode falar e
escrever numa lingua sem saber nada "sobre" ela, por um lado, e que, por outro lado, é
perfeitamente possivel saber muito "sobre™ uma lingua sem saber dizer uma frase nessa lingua
em situacOes reais. Para dar um exemplo 6bvio, sabe evidentemente mais inglés uma crianga
de trés anos que fala inglés usualmente com os adultos e outras criancas para pedir coisas,
xingar, reclamar ou brincar, do que alguém que tenha estudado a gramatica do inglés durante
anos, mas ndo tem condi¢cdes de guiar um turista americano para passear numa cidade

brasileira.

3.4.ANALISE DE DADOS

Como ja foi relatado, o campo de pesquisa deste artigo sdo concludentes do ensino
médio, no colégio que o autor deste trabalho também concluiu esta etapa da vida estudantil,
foi realizado um questionario contendo algumas questfes subjetivas e outras objetivas, por se
tratar de uma pesquisa de opinido o autor resolveu ndo generalizar suas questdes com
alternativas objetivas, para que os respondentes pudessem expressar 0 que realmente sentia
em relacdo a determinada questdo ao concluir o ensino médio. Sabemos que esta etapa na vida
estudantil é de grande importéncia para a formacéo do cidaddo e que esta sera a principal area
de atuacdo dos concludentes do nivel superior na area de linguagens e codigos.

Do questionario utilizado para coletar os dados da pesquisa, que continha 05 (cinco)
questdes, duas delas foram objetivas com alternativas, estas estdo apresentados os resultados
em forma de gréaficos. Como ja foi mencionado o universo da pesquisa foi de 10 (dez)
concludentes do Ensino Médio do Colégio Estadual Otacilio Mota — Ipueiras-CE,
correspondente aos anos de 2006 a 2015. A primeira pergunta se refere ao grau de
conhecimento em relagéo a Literatura que foi adquirido no Ensino Médio.


http://kdfrases.com/frase/111128
http://kdfrases.com/frase/111128
http://kdfrases.com/frase/111128
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Grafico 1

Qual o Grau de conhecimento adquirido em
Literatura no Ensino Médio?

B Intermediario
M Fraco
Bom

m Otimo

Fonte: Pesquisa direta (2016)

De acordo com o resultado deste gréafico, para 30% dos respondentes o grau de
conhecimento adquirido no ensino médio em relacdo a literatura, foi fraco, dentre estes 30%
estou incluso como sujeito-participante desta pesquisa e me considero insatisfeito no grau de
conhecimento adquirido. Contudo outros 30% consideram o seu grau de conhecimento foi
Intermediario, 0 que podemos interpretar que esta pesquisa € um tanto que dindmica e
democratica que envolveu concludentes de 10 (dez) anos diferentes entdo a cada ano que se
encerra um ciclo as impressdes vao se diferenciando.

Para 10% dos entrevistados que no caso equivale a um respondente, o grau de
conhecimento foi bom e para outros 30% foi 6timo, estes no que diz respeito ao conhecimento
adquirido estdo satisfeitos com a metodologia dos professores e com seus esforcos em
conseguir administrar esta disciplina tdo importante para nossa formacao intelectual e para o
dia-a-dia.

A segunda pergunta apresentada, tratava-se da quantidade de aulas determinadas ao
ensino de literatura no decorrer dos 3 (trés) anos de curso de nivel médio, assim como a
pergunta anterior, da mesma forma esta é referenciada ao ano de conclusdo do respondente e
que foram distribuidos um a cada ano da pesquisa. Onde estes respondentes deveriam atentar-
se a época em que estudaram para que o resultado desta pesquisa seja avaliado de forma
correta de acordo com as suas impressoes pessoais, vividas no decorrer dos anos de estudo no

Colégio Estadual Otacilio Mota em Ipueiras-CE.
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Gréafico 2

Quantidade de aulas dedicadas a Literatura
no Ensino Médio.

B Adequada
M Baixa

Perfeito

Fonte: Pesquisa direta (2016)

O ensino de Literatura e Producdo Textual, isso é considerado pouco para aprender
todas as teorias, conhecer 0s grandes autores, as escolas literarias, para que se possa ter uma
maior compreensdo o Romantismo, Parnasianismo, Modernismo, Regionalismo, dentre outras
correntes literdrias importantes.

Podemos ver no grafico, que 70% dos entrevistados avaliam como baixa a
quantidade de aulas, e baixa leitura de grandes autores da historia da nossa literatura, regional
e nacional. 20% avaliaram como adequada a quantidade de aulas e 10% que consideram que
a quantidade de aulas dedicadas a literatura foi adequada. Os resultados evidenciam que os
concludentes do ensino médio continuam atentos a esta realidade que devemos fazer uma
adequacdo nas aulas de lingua portuguesa, para que haja uma equivaléncia na quantidade de
aulas dedicadas a gramaética e a literatura, para que o ensino seja adquirido de forma que
possamos ndo s6 decorar regras gramaticas, mas possamos também como construir um ensino
de forma critica, com producdes pessoais dos alunos, construidas através de suas impresses
pessoais adquiridas no estudo de grandes influentes em literatura, dentro das regras

gramaticais necessarias a construcao destas produgoes.
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De acordo com os resultados, os pesquisados revelaram que os professores deveriam
inovar 0 metodo de ensino, incluindo palestras, videos, visita a cendrios comuns das historias
contadas nos livros e a museus que relatam através de objetos o que acontecia na época de
determinada histéria, que o professor deveria inovar na metodologia aplicada a esta buscando

incentivar a leitura, literatura de cordel, gincanas, debates dialogados, etc.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho bibliografico, buscou mostrar as deficiéncias existentes no
ensino de Literatura e de Gramética no decorrer do Ensino Médio, focado no Colégio
Estadual Otacilio Mota em Ipueiras-CE.

A literatura tem um papel indispensavel na construcao do conhecimento do individuo
tanto como intelectual tanto para o seu desenvolvimento como cidaddo que participa de forma
ativa na sociedade em que estd inserido, construindo novos saberes, tornando-os mais
conscientes de sua importancia para o mundo globalizado.

O interesse pela leitura, a producdo textual e a literatura, deve ser uma constante em
salas de aulas do ensino médio, uma vez que proporcionard ao aluno uma formacéo e uma
maior fundamentacéo para adentrar ao mercado de trabalho.

E para que nossa lingua materna ndo seja esquecida no desenvolver da sociedade, no
mundo, com tantas mudancas o que deve ficar para as geracdes futuras com certeza € o ensino
da lingua materna, tdo importante para o papel de desenvolvimento do homem na histéria da

humanidade.
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6. APENDICE

Questionario aplicado com concludentes do Ensino Medio do Colégio Estadual Otacilio
Mota sobre o ensino de Gramatica e Literatura no Ensino Médio

1) Qual sua real impresséo sobre o Sistema de Ensino em relacéo a Literatura e Gramatica no
Ensino Médio?

2) Em que grau vocé avalia que seu conhecimento em relacdo a Literatura foi adquirido no
Ensino Médio?

( ) Fraco () Intermediério ( ) Bom ( ) Otimo ( ) Indiferente

3) Ao concluir o Ensino Médio no Colégio Estadual Otacilio Mota, qual impressdo pessoal
ficou se tratando na quantidade de aulas dedicadas a Literatura?
( ) Baixa ( ) Adequada ( ) Perfeito ( ) Indiferente

4) Na sua concepcdo, 0 que o gestor do colégio e os professores poderiam fazer para mudar

esta realidade?

5) O que vocé acha necessario para que os alunos do Ensino Médio apresentem interesse pela

Lingua Portuguesa?



7. ANEXO
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RELACAO DE CONCLUDENTES DO ENSINO MEDIO, NO COLEGIO ESTADUAL

OTACILIO MOTA EM IPUEIRAS-CE, NOS ANOS DE 2006 A 2015.

ANO CONCLUDENTES
2006 421
2007 571
2008 517
2009 388
2010 465
2011 132
2012 553
2013 407
2014 244
2015 257
TOTAL 3.955 CONCLUDENTES

Fonte: Pesquisa direta em arquivos oficiais da escola, 2016.



