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RESUMO: este artigo apresenta elementos importantes para a reflexdo sobre o
papel do professor na aprendizagem dos alunos. Neste sentido, o texto discute
como deve acontecer na pratica o trabalho docente, num carater mediador, que
oportunizara a construcao do conhecimento.
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INTRODUCAO

A acao docente exige reflexdo e comprometimento em todo tempo, para
a efetiva aprendizagem dos sujeitos, desde que o professor toma o
conhecimento de que turma ir4 trabalhar no respectivo ano letivo, até o
momento em que sua préatica se torna real dentro da sala de aula, em sua
intervencdo e acompanhamento dos alunos. O papel do professor é o de
mediador do processo de aprendizagem, aquele que junto com o aluno constroi
o conhecimento, e ndo de uma enciclopédia ambulante, que tem todo o
conhecimento e passa informacbes para os educandos, como se fossem
tabulas rasas, onde informacdes desconexas sao registradas; sem provoca-los
a serem mais participativos e criticos. A pratica do educador diante do
processo de aprendizagem, esta fundada em uma teoria que justifica seu
trabalho e a aprendizagem, ou néo, dos sujeitos.

O papel do educador

Ha muitas décadas, o trabalho docente sempre foi compreendido como o de

transmissor do conhecimento. O professor tinha todo o saber e tinha que
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“passar” toda informagao e conhecimento para os alunos, sem conhecer sua
realidade, sem ter uma relagéo dialégica com eles, sem considerar os niveis de

desenvolvimento da crianga, entre outros elementos.

O mundo estd em constante mudanca. Embora muitos ainda pensem
na figura do professor como alguém que transmite conhecimento, que sabe

“tudo”, o trabalho docente tem sido alvo de reflexao permanente.

A pratica docente ndo pode ser mais encarada como a mera
reproducdo de informacdes e transmissdo de conhecimento. Nada disto! O
trabalho do professor implica primeiramente, em conhecer a realidade de seus
sujeitos, em estabelecer uma relagdo de confianga, amor, respeito e dialogo.
Ele devera construir um ambiente prazeroso para a aprendizagem e nao um
lugar de opressao e medo, fugindo do estilo de educacao conservadora. Pois,
nesse modelo autoritario, as criancas acomodam-se nas classes enfileiradas
umas atras das outras, sem falar ou levantar do lugar, s6 quem pode falar é o
professor. Sobre isto FREIRE (1987, p.44) afirma: “N&o é no siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo”. A
aprendizagem acontece no didlogo, nas atividades praticas, na
problematizagédo e reflexdo, portanto, ndo acontece numa turma silenciosa,

onde s6 quem tem direito de fala € o professor.

O trabalho docente que pretende formar alunos criticos, reflexivos,
participativos e autdbnomos, conforme o0s objetivos do ensino fundamental,
previstos na LDB 9394/96, necessita que, o professor conheca os conteudos a
serem trabalhados, trazendo significacdo para os estudantes.

Segundo FREIRE (1987):

A educacd@o como pratica da liberdade, ao contrario naquela que é
pratica da dominagdo, implica na negagdo do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim também na negacao do
mundo como uma realidade ausente dos homens. (p. 40)

Sendo assim, o trabalho do educador num carater emancipatério e nédo
de dominacdo busca estabelecer uma relagdo com a realidade concreta dos
alunos. A leitura de mundo dos sujeitos é considerada na hora do

planejamento, para que assim os conteudos trabalhados na sala de aula n&o



estejam distantes da realidade dos estudantes. Ainda, € importante que o
educador conheca e respeite as fases do desenvolvimento do aluno,
entendendo que cada criangca tem o0 seu tempo e ritmo no processo de
aprendizagem. De acordo com PIAGET (1970) apud CAETANO (2010) o ser
humano possui niveis de desenvolvimento cognitivo. Esses niveis de
desenvolvimento tém carater de graduacao sucessiva e integrada, ou seja, tem
uma sequéncia, um estdgio anterior esta ligado ao estagio seguinte, podendo
ocorrer uma diferenca de ritmo em cada crianca. Neste sentido, o trabalho do
educador deve estar voltado para uma pratica mediadora que propde a
construgcdo do conhecimento e ndo a memorizagdo e reproducdo de

informacgoes.

A autonomia do professor dentro da sua sala de aula é um fator
extremamente importante para que sua agao-pratica seja realmente mediadora.
O educador que tem autonomia dentro da sala tem a oportunidade de escolher
como sera sua praxis: autoritaria, conservadora, com uma rotina macante,
como uma grande parte de professores, ou uma mediadora, construtivista, que
busca metodologias e estratégias que contribuirdo para uma rotina prazerosa,
que traz significacdo para os estudantes e deixa boas lembrancas para a vida

toda.

A acdo do professor reflete o tipo de embasamento, teoria que utiliza
como suporte para seu cotidiano, para seu planejamento, para determinar o
sucesso ou fracasso dos educandos. BECKER (1992) aponta trés tipos de
teorias adotadas no processo ensino aprendizagem: a pedagogia diretiva, a
nao diretiva e a relacional. O professor que se apoia na pedagogia diretiva,
percebe o aluno na constru¢cdo do conhecimento, como uma folha em branco,
uma tabula rasa onde é inserido o conhecimento a partir das experiéncias com
o meio fisico ou social (empirismo). Nesta concepcdo o aluno vem para a
escola sem saber nada e o professor o detentor do saber, ou seja, aquele que
sabe tudo transmite o conhecimento para os alunos. O professor fala e o aluno
escuta sem interromper. Neste caso ndo ha oportunidade para o dialogo, para
a curiosidade e para a critica, o professor decide e o aluno obedece. Neste
caso o planejamento ndo é flexivel. Na pedagogia-ndo diretiva o professor

intervém o minimo possivel no processo. Pois esta pedagogia apoia-se no



inatismo, que percebe 0 sujeito como alguém que ja traz um conhecimento
desde o seu nascimento (bagagem hereditaria) e que apenas precisa organiza-
lo, pois aprende por si mesmo. O professor nesta concep¢édo ndo é o centro, 0
detentor do saber, ele € apenas um auxiliador do aluno, ndo ha intervencéao
pedagogica. O aluno decide o que quer fazer e ou aprender. Parece ndo haver
um planejamento organizado. J& a pedagogia relacional embasa-se no
construtivismo. Esta teoria aponta que a constru¢cdo do conhecimento se da
através da interacdo do sujeito com sua realidade e com outros sujeitos. O
professor e aluno aprendem juntos. Existe oportunidade para a curiosidade,
dialogo e participagdo. A proposta de trabalho considera a realidade dos

sujeitos, seus interesses e contribui para uma educacgéao transformadora.

A educacdo para ser democratica e participativa precisa ter
comprometimento, vinculo e profundo respeito para com os sujeitos envolvidos
neste processo. Quando se fala em comprometimento com uma educacao
democrética e emancipatéria, que oportunize ao aluno ser um sujeito critico e
democrético, logo surgem muitas desculpas para nao se agir e mudar a histéria
da educacdo num ambito geral. A responsabilidade sempre é delegada para
outro e nunca é repensada. Mas, 0 professor € um responsavel direto para
uma educacdo democratica e mediadora. De acordo com a atividade de
pesquisa e conversa com professores, percebe-se que a responsabilidade é
jogada para cima da familia, da sociedade, do aluno, e poucas vezes, é
apontada como responsabilidade real do professor. E mais cémodo colocar a
culpa na familia, na realidade, na mantenedora, nos materiais disponiveis do
que se pensar: sera que é a rotina desconexa da realidade dos alunos ou um
planejamento sem intengdes claras, inflexivel apoiado em teorias que tornam a

educacdo mecanicista sem sentido para os educandos?

A educacdo democratica inicia-se dentro da sala de aula, na prética
diaria, no planejamento em cada acdo dos educadores. Apenas repensar,
encher-se de novas ideias nao transforma a realidade e ndo faz com que a
educacdo seja mais participativa. A transformacdo vem a partir da reflexdo e
acdo pratica de cada educador e de cada escola. O professor pode
experimentar esta pratica desde o0 momento que toma conhecimento de que

turma vai atender. Ele podera buscar conhecer seus alunos, os sujeitos do



entorno escolar, realizando pesquisa, aproximando-se mais. Ainda buscando
ter uma rotina organizada, um planejamento adequado a realidade de sua
turma, utilizando recursos disponiveis, material concreto, jogos, explorando o
lidico para mediar no processo de construcdo do conhecimento, organizando a
sala de aula para que o espaco permita a interacdo dos alunos, a coletividade e
a troca de saberes. E ndo simplesmente como detectado nas conversas com
professores de escolas parceiras que, apenas verificam o plano de estudos
entregue pela supervisora e se dedicam a trabalhar repetidamente os
conteudos elencados, sem sentido nenhum, sem considerar os conhecimentos
prévios dos alunos. Sem permitir o diadlogo, e trabalhos em grupos porque uns
copiam dos outros e vira uma grande bagunca. Também reservam um dia
especial para cobrar, classificar os alunos com uma avaliagcdo: se sabem ou
nao sabem. Este tipo de acdo ndo desenvolve uma educac¢do democratica, ao
contrario, institui uma educacdo bancéria, opressora e excludente, como a

sociedade de hoje, que se deseja modificar com urgéncia.

Uma forma de o professor ampliar a reflexdo e a pratica, no sentido
emancipatério e mediador, se da primeiramente, na sua auto avaliacdo: quem
eu sou, 0 que estou fazendo esta contribuindo significativamente para meus
alunos, eles estdo construindo o conhecimento, estou respeitando meus
alunos, eles estdo mais criticos e participativos, s6 eu sei ou eles tém muito
para ensinar? Quando ele abandona a avaliacdo mecanicista, classificatoria
e/ou autoritaria e passa a utilizar uma avaliacdo mais reflexiva, diagnéstica e
participativa, ou seja, que passa a fazer parte do processo e nao ser uma acao

isolada no processo de ensino/aprendizagem.

Também acontece quando o professor percebe que sua rotina ndo deve
ser algo cansativo e ou desmotivador. A rotina da sala de aula necessita ser
um momento de construcdo prazerosa e significativa do conhecimento com
intencdes claras, pensando no desenvolvimento como um todo do sujeito.
Segundo DA SILVA (2015):

Embora o processo de construgdo do conhecimento seja do proprio
sujeito, ele acontece a partir da interagdo com o ambiente. E sendo a
escola um espaco planejado para a promocao da aprendizagem, é
tarefa dos professores e demais profissionais empenhar-se na oferta

de um ambiente e de uma proposta que permitam as criangas um
processo promotor da autonomia intelectual, social e afetiva. Neste



sentido, a escola precisa entdo preocupar-se em promover uma
diversidade de experiéncias que favorecam o desenvolvimento global
dos alunos. (p.1).

Ainda segundo DA SILVA (2015), a organizacdo da rotina e do
planejamento diario apresentando atividades permanentes, coletivas,
individuais, sequenciadas e de sistematizacdo beneficia o processo de ensino
aprendizagem, isto &, intensificam este processo.

A avaliacdo é um instrumento de intervencdo na construcdo do
conhecimento que norteia as acfes do professor diariamente em sua sala de

aula. E ainda oportuniza um momento de sistematizacédo e consolidacdo.

A avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e permanente do
trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo
de ensino e aprendizagem. Através dela os resultados que vao sendo
obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos
sdo comparados com o0s objetivos propostos a fim de constatar
progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as corre¢des
necessarias (LIBANEO, 1994, p.195).

Porém, para isto acontecer, o educador precisa desprender-se de uma
pratica diretiva, onde ele € o centro, o detentor do saber e trazer para dentro de
sua sala de aula uma pratica mais relacional, onde os interesses dos alunos
sdo levados em conta e os contetdos sdo significativos para eles. E ndo uma
pratica ndo diretiva, onde ndo ha intervencdo do professor, a mediacdo é

deixada de lado.

"O confronto que se passa na sala de aula ndo se passa entre
alguém que sabe um contelido (o professor) e alguém que nao sabe
(o aluno), mas entre pessoas e 0 proprio conteddo, na busca de sua
apropriacdo." (CHAUI, 1980, in: WACHOWICZ, 1991, p. 42, apud
HOFFMANN, 1991).

CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, para uma educacao transformadora igualitaria e desafiadora, é
necessaria uma acao pratica dentro da sala de aula, onde o material concreto é

parte integrante das a¢gfes docentes, os contelidos sdo pensados e trabalhos



de forma mais significativa para os sujeitos. O fato € que, para acontecer uma
educagcdo com carater democratico e emancipatorio, o educador precisara
mudar sua forma de trabalhar dentro da sala de aula. O papel do professor
precisard ser de um mediador. Alguém que esta disposto a intervir na
construcdo do conhecimento de seus alunos. Evidentemente, aquele que
respeita 0 sujeito e sua realidade, suas particularidades. Um educador que
constréi o conhecimento junto com os alunos, e que favorece a troca de ideias
entre eles. Que utiliza a avaliagdo como um instrumento para o diagnostico no
seu dia a dia, de todas as atividades planejadas e pensadas para sua rotina,
qgue indicam os avancos de cada sujeito, as necessidades onde se pede um

olhar mais atento para a intervencao e as potencialidades de cada sujeito.
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