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RESUMO

O trabalho com o texto literario nas escolas deve ser pensado diante do novo
contexto em que esta se encontra atualmente. Nossa sociedade esta permeada
pelo uso constante da palavra escrita. Paralelo a esse movimento esta o
desenvolvimento massivo dos meios de comunicagdo e das novas tecnologias.
Nesse cenario, as praticas de ensino na escola devem estar voltadas para a
formacao do estudante enquanto cidadao da cultura da escrita. Ao considerar que
€ a escola o lugar em que o estudante encontra-se imerso nas atividades de
leitura e escrita, pode-se afirmar que o ensino do texto literario e da leitura da
literatura sdo também objetivos da educacdo formal, uma vez que também
constituem praticas de leitura e escrita e oportunizam ao estudante o dominio da
palavra. Assim, o presente trabalho descreve o estudo com o texto literario na
escola, mais especificamente no ensino fundamental. Neste estudo, apresenta-se
0 embasamento tedrico que fundamenta o ensino do texto literario na escola. Na
perspectiva do ensino com o texto literario, o artigo expde uma proposta para o
trabalho com contos, a partir da interdiscursividade. Para tanto, o trabalho utilizou
como base o conto “Jodo e o pé de feijao”, obra dos irméos Grimm, em discurso
com o filme “Jack, o cacador de gigantes”. A descricdo apresenta o trabalho feito
com o conto e com o filme em uma sala de aula do 7° ano do ensino fundamental,
de uma escola publica, em Codé — MA. Com este trabalho, espera-se mostrar que
é possivel trabalhar o texto literario na escola e relaciona-lo com outras linguagens
como cinema. Pretende-se mostrar com este trabalho a importancia do ensino e
da leitura do texto literario nas aulas de Lingua Portuguesa e apresenta uma
proposta de atividade de leitura do texto literario, analise e producao oral e escrita
sobre ele.
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1 INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo praticas sociais que estdo constantemente presentes
na vida das pessoas. Esse argumento reforca a importancia delas na vida das
pessoas bem como em sua formacdo intelectual. E nesse contexto que a escola
surge como mediadora desse processo.

E interesse da escola a formac&o de leitores que sejam capazes de usar as
praticas de leitura e escrita com diversas finalidades: ler para informar-se, para
divertir-se, para aprender, para transmitir informacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997) também trazem este
objetivo a ser alcancado pela escola no que diz respeito ao ensino de leitura e
escrita: a formacéo de leitores competentes, quer seja para atividades comuns do
dia a dia, quer para atividades que envolvam atos complexos de exercicio da
cidadania.

Nessa concepcao, Colomer (2007), ao falar sobre os objetivos envolvidos na
formacao do leitor literario aponta que € missdo da escola formar estudantes como
“cidadaos da cultura escrita” e que a o propésito do ensino do texto literario pode-se
resumir na formacgéao do leitor competente.

Cosson (2010) afirma que se deve reivindicar um lugar para a literatura em
sala de aula. Sua visdo corrobora com a de Colomer (2007) quando este autor diz
que “antes mesmo de essas praticas serem assim denominadas e adquirirem o
sentido que possuem hoje para nés, a literatura jA& era usada como matéria de
formacéo, ensino e aprendizagem em diferentes culturas”. (grifo meu)

Leal e Albuquergue (2010), ao falar sobre o trabalho com a literatura na
escola dizem que “a escola pode ajudar a construir motivagdes para que o ato de ler
seja mais do que uma exigéncia escolar. Assim, além de a escola contribuir para a
leiturizacdo da comunidade, pode agir de modo a criar um ambiente leitor cada vez
mais ampliado”.

Assim, o trabalho com a leitura e o ensino do texto literario € uma prética que
se faz necesséaria. Mas o autor observa ainda que a tradicdo escolar vigente no
ensino da literatura ndo conseguiu acompanhar as mudancas sociais, fazendo com
gue houvesse um encurtamento da presenca da literatura no contexto escolar.

Desse modo, é imprescindivel que a escola favoreca experiéncias planejadas

de introducdo dos estudantes na literatura. Nessa perspectiva, este trabalho



apresenta uma possibilidade de atividade com o texto literario e sua relacdo com
outras linguagens, como a do cinema, por exemplo. O trabalho foi desenvolvido
junto a 43 estudantes de uma turma de 7° ano do ensino fundamental, em uma
escola publica, da cidade de Codé - MA.

O trabalho consistiu primeiramente, na exposicdo aos alunos de livros
variados para que o aluno lesse o que quisesse ler. A proposta era a de uma leitura,
em horario normal de aula, por fruicdo estética. Ao final, da proposta, os alunos
perguntaram o que era pra fazer com o que leram.

Cada estudante falou um pouco sobre o livro que, fez a sua exposicao oral a
turma e, no final, foi lancada a proposta da pesquisa de um dos livros: Jodo e o pé
de feijdo — dos Irméos Grimm. Solicitou-se aos alunos que pesquisassem na internet
o texto da obra na integra. E com base nessa pesquisa, procedeu-se a atividade que

serd detalhada a seguir.

2 O ENSINO E A LEITURA DO TEXTO LITERARIO NA ESCOLA

A leitura dos textos literarios oferece aos leitores a capacidade de enxergar a
realidade de modo mais claro. Isso faz com que as possibilidades de interpretacao
da realidade saiam para além do leitor, quando este pode, através da leitura,
conhecer e compartilhar varias situacfes da experiéncia humana.

Segundo Silva e Martins (2010), as atividades de leitura que o leitor
consegue desenvolver “sdo sempre agoes histéricas e culturais, aprendidas no seio
da comunidade de origem — na familia, na vizinhanca -, em contextos institucionais
como a creche, a escola, a biblioteca, os centros culturais”.

As mesmas autoras afirmam que a leitura que é feita nas escolas tem uma
caracteristica prépria e € monitorada por programas de ensino. Segundo elas, essa
€ a causa de haver tantos leitores pouco proficientes, com numero reduzido de
leituras.

Coelho (2000) corrobora a visdo dos demais autores ao defender que “a
escola é o espaco privilegiado para o encontro entre o leitor e o livro”. A autora
afirma que é nesse contexto que séo langcados os fundamentos para a formacao do

individuo.



Cosson (2010) nos orienta a respeito deste trabalho ao afirmar que € na sala
de aula o lugar em que a literatura deve ganhar espaco. O texto e a leitura do texto
literario devem ter seu lugar na escola. Para ele, o inicio de todo o trabalho dever ser
a motivacao para o contato com a obra.

Isso confirma a proposta de Sim-sim (2007), quando, em suas estratégias de
leitura, a autora expde que um dos primeiros procedimentos € explicar aos
estudantes o objetivo da leitura e motiva-los para tal atividade.

Em um trabalho recente desenvolvido em sala de aula por esta que vos
escreve, trabalhava-se com o poema de sete faces, de Carlos Drummond de
Andrade. Fez-se a leitura inicial e apresentou-se a versao deste poema, a de Adélia
Prado (Com licenca poética). Em seguida, solicitou-se que cada estudante fizesse a
sua versdo do poema. Para motiva-los nessa tarefa, a professora M.C.A. S fez duas
versfes suas do poema para que os estudantes também fizessem as suas.

Nesse contexto, as questdes norteadoras de um trabalho voltado a formacao
da capacidade leitora do individuo devem embasar os objetivos escolares do ensino
do texto literario.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN de Lingua Portuguesa, para o
ensino fundamental 1l, propdem que as atividades de trabalho com o texto literario
sejam praticas correntes em sala de aula, pelo fato de a literatura ser também uma
forma de conhecer. Esse documento aponta a perspectiva de que “essa variavel de
constituicdo da experiéncia humana possui propriedades compositivas que devem
ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de ler as diferentes
manifestagdes colocadas sob a rubrica geral de texto literario”. (BRASIL: 1997)

Os Parametros colocam o ensino da literatura e do texto literario como sendo
feitos de forma compartimentalizada e apresentam as contribuicées do trabalho com

a leitura e o ensino do texto literario.

A questéo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto,
esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das
propriedades compositivas que matizam um tipo particular de escrita.
Com isso, € possivel afastar uma série de equivocos que costumam
estar presentes na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja, trata-
los como expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos
habitos de higiene, dos deveres do cidadao, dos tépicos gramaticais, das
receitas desgastadas do “prazer do texto”, etc. Postos de forma
descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada contribuem para
a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construgdes literarias. (grifo meu) (BRASIL: 1997)



Dentre um dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental, os PCN evidenciam a importancia de “valorizar a leitura como fonte de
informacgéo, via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de
fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcdo de
diferentes objetivos”.

Pode-se observar com recorréncia no ambiente escolar e na sala de aula que,
de modo geral, o texto literario é usado muitas vezes como pretexto para ensino
gramatical e andlise textual direcionada. Por outro lado, h4 o problema de se
confundir a leitura por prazer com uma leitura de passatempo. Conforme Cosson
(2007) “os defensores do mero prazer, por vezes, sdo contraditérios, pois o Unico

valor que atribuem a literatura € o refor¢o das habilidades linguisticas”

3 A RELACAO EXISTENTE ENTRE A LITERATURA E OUTRAS LINGUAGENS

O ensino de literatura, ao abordar as diversas escolas literarias que
formaram o conjunto de obras literarias, aponta para a existéncia de uma literatura
multicultural. Algumas escolas / estilos tiveram maior representatividade em prosa
(textos narrativos); outras, no teatro; outras, ainda, na pintura; outras, na poesia.

Desse modo, a literatura enquanto expressdo do pensamento na sua forma
escrita deve ser ensinada de modo a promover a leitura, comentarios ou
interpretacbes que estimulem nos estudantes a sensibilidade, o senso critico, a
capacidade argumentativa, e sejam assim susceptiveis de lancar alguma luz sobre
essa realidade indefinivel a que chamamos universo literério.

A literatura esta presente no nosso cotidiano. As vezes quando lemos uma
obra percebemos o0 quanto ela é carregada de significado. A musica nos inspira
sensibilidade. A pintura revela através de cores, os estados de espirito de quem a
fez. Mesmo ao ouvir uma musica podemos perceber que aquela musica estabelece
intertextualidade com algum texto ja lido em poemas e musicas. A arte, em especial
a literatura, tem a funcdo de nos transportar para o mundo da fantasia, da

imaginacéo, ajudando-nos a enfrentar a realidade, muitas vezes dura.



Essa ligacdo entre a literatura e outras formas de arte existe desde quando
se conhece a historiografia da literatura. No Trovadorismo, a ligacdo entre poesia e
musica pode ser percebida nas cantigas. Mais tarde, no Humanismo vemos essa
conexao outra vez representada nas obras de Gil Vicente, reforcando a concepc¢ao
de que, desde muito tempo, a literatura esteve estritamente vinculada a outras
formas de expresséo artistica.

A interdiscursividade existente entre a literatura e outras linguagens pode ser
ilustrada em meio ao grande avanco do mercado editorial, principalmente no Brasil.
A publicacao escrita de filmes, que s&o depois foram transformados em livros e vice-
versa, tem levado a populacdo, em especial o publico adolescente a consumir mais
literatura deste tipo.

Moisés (2003: 21-22) é uma forma bem sucinta de definicdo de literatura
enquanto objeto concreto e como forma primordial de conhecer uma obra literéria:

através da leitura.

Pois ndo temos outro jeito de conhecer uma obra literaria sem que esteja
transcrito no papel, com vistas a leitura. Na verdade, quando falamos em
uma obra literaria pensamos em um objeto concreto, palpavel e ndo numa
sequéncia de massas sonoras.

Por outro lado, ao atualizar a tematica das rela¢gdes da literatura com outras
linguagens, Moriconi (2005) € mais incisivo ao falar do processo de mundializagédo
que as tecnologias levaram para a producdo de literatura e de suas formas

vinculadas de arte.

J& pontuamos aqui de forma passageira, o fato de a Literatura também
sofrer influéncias do processo de mundializagdo acarretado pelo avango das
tecnologias da informacg&o e sua consequente quebra de barreiras espaco-
temporais.

Com este mesmo avanco tecnoldgico, a producdo textual, e, por sua vez, a
producédo de literatura tem crescido bastante através da internet. Nunca as pessoas
usaram tanto a “palavra” para expressar seus pensamentos e estados de espirito.
As redes sociais possibilitaram a ampliacdo da capacidade comunicativa das
pessoas. Os blogs, perfis pessoais no Facebook, Twitter, Instagram, aplicativos
como Whatsapp, mensagens de texto. As pessoas escrevem com mais rapidez e

escrevem com mais frequéncia. E isto que afirma Costa (2005):



Ao invés da instantaneidade, poderiamos, entdo, considerar que o que
diferencia a Nova Literatura, calcada nas paginas eletrénicas, € o carater
dialégico entre escritor e leitores. O que, apesar de agora estar
intensificado, ndo se trata necessariamente de uma novidade.

Para confirmar o caréater relacionador da literatura com outras formas de
expressao artistica, Pellegrini (2003, p. 34) ao falar sobre a literatura e as outras

formas de arte expressa sua concepcéao ao afirmar que:

Literatura é arte, cinema é arte, independentemente de suas trajetorias
histéricas e sociais, independentemente de suas naturezas e
especificidades, sem questionamentos ou juizo de valor. Em ambas ha
mediocridades e verdadeiras obras primas, por isso sdo expressoes
concretas da condicdo humana. E importante pensar a partir desse
complexo jogo de relagBes entre essas formas representativas do sentir,
criar e fazer do homem.

Assim, pode-se perceber que um ensino de Literatura produtivo € aquele
que almeja, a todo custo, a formacéo de leitores. Contudo, é necessério discutir os
dominios da Literatura como componente curricular e € notadamente relevante o
papel de outras linguagens associadas ao ensino de Literatura na escola numa

proposta hibrida e interdisciplinar dentro do préprio campo artistico.

3.1 A INTERDISCURSIVIDADE PRESENTE NO CONTO “JOAO E O PE DE
FEIJAO” E O FILME “JACK, O CACADOR DE GIGANTES”: um estudo possivel.

3.1.1 O género conto

O género textual escolhido, o conto € caracterizado por ser um texto oriundo
de ambientes variados, o qual possibilita a criacdo ficticia de um universo de
personagens (ou seres) e fatos ficticios. Também se caracteriza por abordar as
teméaticas comuns na vida das pessoas.

Na definicdo apresentada por Vieira e Fernandes (2010), a palavra conto é
uma narrativa curta, que pode se manifestar na modalidade oral ou escrita. Nessa
concepcao, narrar € “uma forma de ver o mundo”.

Dentre as caracteristicas composi¢ces do género estd a brevidade. Sua
estrutura é simples, de tema Unico, numero reduzido de personagens (0s quais
podem ser das mais diversas naturezas: humanos, fantasticos, encantados, plantas,

etc).



Bosi (1975, p.31) defende em sua apresentacdo sobre o conto brasileiro
contemporaneo como se da o funcionamento do conto ao compara-lo com um
“‘poliedro capaz de refletir as situagcbes mais diversas de nossa vida real ou
imaginaria”. Geralmente, esse género textual explica conflitos humanos e incitam
questionamentos a respeito da vida de cada individuo.

Segundo Vieira e Fernandes (2010), os contos tém importancia significativa
na formacdo da crianca, por serem estes o primeiro contato delas com o texto
literario. Assim, atividades de leitura ou de escuta de contos despertam na crianca a
organizagdo do pensamento logico, desenvolvimento da imaginacdo e maior
capacidade de concentracéo.

Cortazar (1974 apud SILVA, 2012) apresenta-nos uma definicdo aproximada
do género “conto” ao estudar sobre Edgar Alain Poe. No trabalho séo apresentadas
trés acepcbes de “conto”. A primeira enquanto relato de um acontecimento; a
segunda, como narracdo oral ou escrita de um acontecimento falso; e na terceira e
altima definicdo, o conto € uma fabula que se conta as criancas para diverti-las.

Com isso, as definicdes propostas carregam de semelhante o fato de o conto
ser um modo de contar alguma coisa, e serem, portanto sdo narrativas. (SILVA:
2012).

O trabalho proposto nesta sequéncia didatica tem como base as etapas
apresentadas por Cosson (2007) as quais norteiam o trabalho com o texto literario
partindo da motivacdo para a leitura, introducao, leitura e interpretacdo do que foi
lido. Neste trabalho, além de estabelecer o contato com o género conto, a obra
“Jodo e o pé de feijado”, dos Irmaos Grimm, sera situada em outro discurso: o

cinema.

3.1.2 O conto Jodo e o pé de feijdo: a obra escrita

O trabalho iniciou com a apresentagéo de livros
diversos aos alunos. Cada um escolheria o livro que

quisesse ler, sem ter a obrigacdo de cumprir com uma

tarefa especifica. Em seguida, foi proposta a

apresentacao oral do livro lido, em que cada estudante

fizesse sua avaliacao sobre a obra lida.




Como o género que estava sendo estudado era o conto, escolhnemos depois o
conto Jodo e o pé de feijao, para a leitura na integra. Solicitou-se aos estudantes
gue pesquisassem o texto do conto e, na aula seguinte, fosse feita a leitura e a troca
do material com o colega.

Também foi feito o estudo dos elementos da narrativa (enredo, personagens, tempo,
espaco, narrador) para que, depois fossem comparados com outra verséo da obra, a

qual seria apresentada em outro momento da aula.

3.1.3 O filme “Jack, o cagador de gigantes”: a interdiscursividade

Em um sébado letivo, apds a leitura do conto
“Jodo e o pé de feijao” (Irmaos Grimm), apresentou-
se aos estudantes o fiime “Jack, o cacador de
gigantes”, obra paralela ao conto lido.

Os estudantes deveriam observar o desenrolar
do enredo, o0s personagens e \verificar as

semelhancas e divergéncias com a obra estudada

anteriormente.

No filme, os estudantes perceberam a primeira divergéncia: o nome do
personagem protagonista. Em seguida, observaram que, no conto, Jodo troca uma
vaquinha da familia por feijdes, ao passo que no filme é um cavalo que é trocado
pelos feijdes. Outro ponto observado foi que, na obra escrita, Jodo é criado pela
mae, enquanto no filme, Jack (Nicholas Hoult) é criado pelo tio. Além disso, dentre
as semelhancas encontradas estédo os gigantes e o pé de feijao.

A sinopse do filme nos oferece uma visdo geral do que € a obra. Jack
(Nicholas Hoult) é um fazendeiro que consegue trocar o animal da familia por gréaos
de feijao, recebendo a ordem restrita de ndo molha-los. Mas, em um dia de chuva,
0s graos caem acidentalmente. Jack pensa ter recolhido todos antes de serem
molhados, mas um gréo néo foi recolhido e entrou em contato com a agua da chuva.
Um grande pé de feijdo cresce e vai para no mundo dos gigantes. Em meio a tudo
isso, a princesa Isabelle (Eleanor Tomlinson) € sequestrada pelos gigantes e Jack

se unira ao Rei (lan McShane) numa cruzada para a salvar a jovem.



ApGs o trabalho com as duas obras, solicitou-se aos alunos que, oralmente

expusessem as diferencas e semelhancas que observaram no conto e no filme.

Feita essa parte do trabalho, solicitou-se aos estudantes que organizassem suas

ideias em um texto para ser escrito por eles e entregue a professora como uma das

etapas da avaliacao deste trabalho.

O enunciado da proposta de producao solicitava:

conto “Jodo e o pé de feijao” e o filme “Jack, o cagador de gigantes”. Nao se

Amostra de dois textos produzidos pelos alunos:
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendeu reforcar a visdo de que o trabalho com o texto
literario, tanto seu ensino quanto sua leitura tem grande relevancia no contexto
escolar. Admite-se aqui a concepcao de que este trabalho ndo deve se restringir ao
Ensino Médio, muito menos ao mero conhecimento da historiografia da literatura.

Concebé-la enquanto um bem cultural que possibilita 0 acesso a outra forma
de conhecimento é trabalhar com uma proposta pedagogica voltada ao letramento
literario no sentido de oportunizar o contato entre o estudante e o texto literario. Sao
inUmeros os conhecimentos advindos da pratica constante da leitura, em especial de
textos literarios: desenvolver a escrita, melhorar o senso critico, ampliar a
capacidade leitora, ampliar vocabulario, adquirir capital cultural.

E por essas razdes que se faz necessario o trabalho com a literatura em sala
de aula. Ela apresenta-se como veiculo capaz de criar e socializar valores.
Conforme apresentado nos PCN de Lingua Portuguesa, um dos objetivos do ensino
€ o de “valorizar a leitura como fonte de informacao, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer
aos materiais escritos em fungéo de diferentes objetivos”.

Por isso, para uma educacao que tenha como foco a formacéo de um cidadao
critico, responsavel e atuante na sociedade, faz-se necessario o acesso a literatura
como direito e bem cultural, ja que nossa sociedade esta imersa nas trocas de
informagdes que acontecem constantemente, seja por meio oral ou por meio da
escrita.

Assim, o trabalho com leitura e escrita na escola pode possibilitar ao
estudante o desenvolvimento das capacidades leitoras. Por outro lado, ha que se
pensar sobre o que afirma Colomer ao dizer que, nesse sentido a formacdo de
professores ainda é muito deficiente do ponto de vista literéario.

Com a sequéncia didatica descrita neste trabalho, pretende-se mostrar que o
trabalho com a leitura e o ensino do texto literarios sédo, como o titulo deste artigo
sugere, estudos possiveis. Através dos contos (e de tantos outros géneros) é
possivel pensar uma intervencdo mediadora da leitura em sala de aula e ainda

estabelecer relacdes entre ela e outros tipos de conhecimento.
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