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Ensinar ndo é transferir conhecimento,

mas criar as possibilidades para a sua

propria producao ou a sua construcao.
Paulo Freire
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo averiguar como se péocesso de ensino-
aprendizagem da lingua materna em relacdo as adeedinguisticas em salas do 6°
ano da Escola Municipal Lindolfo José TrierweilApresentaremos um panorama da
histéria da educacgéo no periodo da colonizacéo rdsilBinicio do ensino da lingua
portuguesa, as mudancas na educacdo e o ensinogda Iho século XXI. Serdo
apresentadas analises de atividades do livro didédlacionadas a teméatica da pesquisa
e entrevistas com professor e alunos do sexto ano.

PALAVRAS-CHAVE :Lingua Materna, Variacdo Linguistica, Preconceitguistico,
Processo Ensino-aprendizagem.



CORREA,Dieni Kelly de Lima. 201A. reflective study on the teaching of language
in relation to linguistic varieties rooms in the 6h year of the Municipal School
Educational Center Lindolfo José Trierweiller.Course Conclusion Paper. —
UNEMAT — State University of Matogrosso. Universiiampusof Sinop.

ABSTRACT: This Work aims to find out how is the process aicteng and learning in

relation to linguistic varieties rooms in the 6#may of school Lindolfo José Trierweiler.
We give an overview of the history of educationidgithe colonization of Brazil; early
Portuguese language teaching, changes in edu@ttbtanguage education in the XXI
century. Analyzes will be presented for the textbaativities related to the topic of
research and interviews with teachers and pupilkesixth year.

KEYWORDS: Mother Languaged.inguistic Variation, Linguistic Prejudice, Teachin
Learning Process.



INTRODUCAO

O presente trabalho é um estudo de caso, convistée semiestruturada que
se desenvolve com base no tema Ensino Aprendizagerhingua Portuguesa em
relacdo as variedades linguisticas.

Para Vergara (2000, p.49), estudo de caso € codt;msa uma ou poucas
unidades entendidas esta como uma pessoa, umaafamfla empresa, um 6rgao
publico, uma comunidade ou mesmo um pais.

Segundo Manzini (1990/1991, p.154), a entrevistaiestruturada esta
focalizada em um assunto sobre o qual elaborama®i@ino com perguntas principais,
completadas por outras questdes inerentes as siaruoias momentanea da entrevista.

A pesquisa tem como objetivo compreender como oemtec de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental do sexto ano dalaedMunicipal Centro
Educacional Lindolfo José Trierweiller esta tralaaitio a relacdo ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa e mostrar como o livro didaexto andPortugués, ideias e
linguagen$ aborda essa tematica.

Como académica do curso de Letras, trabalhandaresa de pesquisa com a
linguagem e futura professora do Ensino Fundamemtabreocupo com o processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. A pesgé@isimportante para 0S
movimentos entre 0s conceitos de Norma Padrdo,ubir@ulta, Lingua, dialeto e
porque faz com que eu compreenda melhor o proadssensino da Lingua Padrao
institucionalizada pela escola.

Para pensar a questdo da tematica, se faz neoesséar as reflexdes pela
leitura dos PCNs (Parametros Curriculares Nacipngise tém como objetivo
padronizar a educacao no Brasil. Para isso, os RC3Y) sugerem que o0 ensino de
Lingua Materna se desenvolva a partir de atividapes envolvam o uso da Lingua,
como producao e compreensao de texto oral e esonitiferentes géneros.

Ao pensar a relagdo entre preconceito e normanzdgrante anos na educacéo
Brasileira, os PCNs (Parametros Curriculares) pesaunormatizar padrbes de ensino
da lingua nas escolas publicas brasileiras e smggue o ensino da variacao linguistica
deve estar presente nas atividades de lingua pegagOs Parametros Curriculares do
Ensino Fundamental colocam que no processo enpiendizagem o0s alunos devem
aprender conhecer e compreender as variagOesdiiogsi presentes na sociedade.



Segundo llari (2006), as escolas nao tém trabalbguhotir de um plano voltado
para enriquecer sistematicamente a competéncialistigp do aluno, ou seja, a
concepcao de lingua/linguagem e sociedade sdoddsiyaara tras, pois para muitas
escolas o importante € conhecer a gramatica toadicie dominar todas as regras
gramaticais. As variacdes que acontecem na lirguaglguns casos, sao vistas como
“erros” de pronuncia.

Os PCNs (Parametros Curriculares) colocam que el escola é formar
sujeitos criticos, questionadores, capazes de tigaesarticular, descobrir de forma
ativa os objetos do mundo, e a linguagem a queséleexpostos. Além disso, oferecer
o convivio do aluno com a linguagem é oferecerdlo®nvivio com praticas sociais de
compreensao e producdo de textos e de analiseidiiogyl nas modalidades orais e
escritas, de maneira constante e progressiva e&uhiersidade.

O trabalho se encontra dividido em trés capitilmsprimeiro capitulo fizemos
uma contextualizacéo histérica da educacao noIBrassegundo capitulo trabalhamos
com os conceitos de variacao linguistica e linguapntribuicdo da sociolinguistica
para o ensino da lingua portuguesa no Ensino Fugrdaime a nocdo de preconceito
linguistico. No terceiro capitulo analisamos asppstas apresentadas pelo livro
didatico ideias e linguagens, temporalidade, age®de lingua “culta” e padrdo, nocéo
de “erro” e analise das entrevistas com o profedsosexto ano e dos alunos. Para o
desenvolvimento tedrico do trabalho, utilizo refmiais tedéricos da Analise do

Discurso e da Sociolinguistica.



1- BRASIL: UM BREVE OLHAR NA SUA HISTORIA

O surgimento da Lingua Portuguesa estéa relacioaadarocesso da formacao da
Nacdo Portuguesa. Na regido central da atual l@llgcio, vivia um povo que falava
latim. Nessa regido, posteriormente foi fundadaidade de Roma. Esse povo foi
crescendo e anexando novas terras a seu dominicor@snos chegaram a possuir um
grande império, o Império Romano. A cada conquistapunham aos vencidos seus
hébitos, suas instituicdes, os padroes de vididngaa.

Assim afirma Afonso (2008).

A lingua portuguesa pertence ao grupo das lingquaénicas, e teve a
sua origem no latim falado, levado para Penindideida por volta do

século Il A.C, como consequéncia das conquistdtiqas do império

Romano que tinha como lingua o latim. Esse povauci partir do

século IV, um império e com sua expansao, 0s romanpuseram a
implantacdo do latim na Peninsula Ibérica condtuifator decisivo

para a formagédo da Lingua Portuguésdonso, 2008, p.1).

Pensando agora a formacdo da Lingua Portuguesaasil, ® portugués do
Brasil formou-se da interacdo entre a lingua doriphdor, e as numerosas linguas
indigenas brasileiras (principalmente o tupi, limgalada em toda costa brasileira e, por
algum tempo, lingua geral do Brasil colonia); agylias africanas provenientes do
trafico negreiro e as linguas dos que imigraramEdeopa e da Asia, a partir dos
meados do século XIX. A medida que foi aumentandnimero de portugueses
imigrantes, o portugués se fortaleceu e se sobsayiie a lingua geral.

Em 1758, a lingua portuguesa é imposta por ini@atio Marques de Pombal,
Ministro de Dom José | Rei de Portugal, proibindaso da lingua geral na col6nia e o
seu ensino nas escolas. Assim, os indios ndo podesar oficialmente nenhuma outra
lingua que néo fosse a portuguesa.

Conforme expde Mariani:

Desde a colonizacgédo, varios fatores contribuirara paexisténcia de
uma diversidade linguistica, que incluia, além ddtiplas linguas
indigenas existentes, o tupinamba ou, como foi mcaTeEa
posteriormente pelos colonizadores, a lingua giémgllas européias —
como o espanhol, o Francés e o inglés - o latiningsas africanas,



bem como a propria lingua portuguesa e, com o pdssgempo, um
nascente portugués brasileiro. (MARIANI, 2004, p.22

Pensando a questdo das variedades linguisticageestes culturais da nacéo
Brasileira, podemos notar com as palavras de Mai2894) € que o Brasil nunca teve

e nunca tera uma lingua homogénea. Alias, ndoeegisem existird um pais com uma

lingua homogenia.

1.1 Brasil Colbnia

Dada a interagdo dos colonizados e colonizadord&rasil passou a ter uma
lingua oficial, a Lingua Portuguesa que era sornzatirs diversos falares e linguas
praticadas na colonia.

Os caminhos percorridos pelo ensino no Brasiraiveinicio com a educacao
jesuitica, cujo objetivo era “catequizar” e “alftibar” os indigenas.

O ensino limitava-se as escolas de ler e escrevantidas pelos jesuitas. Nos
cursos chamados secundarios, eram estudados grara#ina, retorica e grandes
autores classicos. Vale ressaltar que a educagd@a tbjetivos pedagogicos
voltados para os interesses dos colonizadores.

Conforme destaca Piletti:
No Brasil, os jesuitas dedicaram-se a duas tarpfaipais: a
pregacdo da fé catdlica e o trabalho educativo. Gem trabalho
missionario, procurando salvar almas, abriram chasra penetracéo
dos colonizadores, com seu trabalho educativo, @amo tempo em

gue ensinavam as primeiras letras e a gramaticen,lansinavam a
doutrina catdlica e os costumes europeus. (PILEAT0P, p.33)

Com a expulsdo dos jesuitas a educacdo fica desoada e alguns poucos
letrados preencheram a lacuna deixada no ensiadu@acao passa a ser gerida pelo
Estado e enfrenta a primeira reforma de ensinoais, gendo criadas por Pombal as

escolas régias oficializando o ensino da Lingu&uBaesa.



1.2 Brasil Império

Em janeiro de 1808, Portugal estava prestes ainssdido pelas tropas
francesas comandadas por Napoledo Bonaparte. Seiic@es militares para enfrentar
os franceses, o principe regente de Portugal, Bo,Jesolveu transferir a corte
portuguesa para sua mais importante colonia, ollB&mntou, neste empreendimento,
com a ajuda dos aliados ingleses.

Com a chegada da familia real ao Brasil, em 1888ne a independéncia em
1822, pouca coisa foi feita pela educacdo, a ppg@o do governo na época estava
relacionado a formacéo das elites dirigentes da pai

Nesse sentido Aranha afirma que:

[...] o governo se desinteressava da educacao ggopulambém da
formacgéo técnica, privilegiando as profissfes &lserdestinadas a
minoria. Da mesma forma, até pouco tempo a higaf@ voltava a
atencdo para a formacdo das elites politicas éedabbais, e menos
para esse segmento da educacéo. (ARANHA, 20063)p.22

Nessa época nao foi formado um sistema nacionandeo integrado, que
atendesse a todos os graus e modalidades, o gdeeriiaou a educacdo em cursos de
formacdo secundaria e dos exames nos cursos gegerid educacdo para 0S
individuos de classes baixa sdo deixadas de lado.

Ao término do periodo colonial, o Brasil ndo tinbhen sistema de ensino
integrado e ndo havia universidades, apenas est®lai/el superior. Percebe-se nesse

periodo o descaso do estado em relagdo ao ensino.

1.3educacao a partir de 1930

A década de 1930 foi um marco para o pais brasileirtrar no mundo
capitalista. O periodo se destacou devido o proceds intensificacdo da
industrializacdo sob a base urbana e éxodo rural.

No Brasil, com a expansdo do capitalismo, a cldaasguesa mostrou a

necessidade de reformas no sistema educacionalo darfase em duas vertentes: uma

escola voltada para a burguesia e escolas profe&antes voltadas para os
trabalhadores.



Esse interesse se deu pelo fato do mercado bi@hoarequerer mao de obra
para 0 novo aparato urbano-industrial de metal @amiea: industria de base. Para isso
foi necessario o investimento na educacao e oracedmto do processo urbano. Surgiu
a partir dai uma classe, a classe média, que canzeparticipar cada vez mais a cobrar
mais iniciativas do governo.

Conforme Piletti:

[...], a partir de 1930, verifica-se algumas costps democraticas e
trabalhistas, voto aos maiores de dezoito anos sirdeexos, jornada
de oito horas de trabalho, férias renumeradagsjeadnimo, etc. No
campo educacional também verificaram importantedamgas, como
0 estabelecimento de uma politica educacional dacagdo.
(PILETTI, 2000, p.55)

Um momento marcante na década de 1930 € o maniflestaPioneiros da
Educacdo Nova. O manifesto foi redigido por Feroatel Azevedo e o documento era
um projeto de reconstrucdo educacional no Brasi& gsou a educacdo como um
direito de todos, cabendo ao Estado o papel dequéiio.

Mediante varios pontos tocados pelo Manifesto dmmetos da Educacao
Nova, vale ressaltar alguns pontos inovadores grdede contribuicdo. O primeiro
deles diz respeito a propria caracterizacdo daagdiacbrasileira. Os pioneiros eram a
favor de uma educacéo publica, gratuita, mistaala obrigatoria, sendo assim, o
estado deveria se responsabilizar pelo dever demedyovo, responsabilidade esta que
era, a principio, atribuida a familia. O Estadoapeste fim, deveria proporcionar uma
escola de qualidade e gratuita, possibilitandarassconcretizacdo do direito biolégico
dos individuos a educacéao e, tendo em vista osesges dos individuos em formacéo e
a necessidade de progresso, consideram que estgédweva ter carater obrigatorio.

Contrarios ao costume de muitas escolas da épegagiaeiros pronunciaram-se
favoraveis a escola mista e, questionando os proxta educacéo catélica, defendem
uma educacdao laica, o que distanciaria a educazgoektoes religiosas e aproximaria
das questdes sociais, dando oportunidades igupessoas de ambos o0s sexos, e de
diferentes credos e camadas sociais.



1.4 Contexto do ensino da lingua portuguesa no Blifisa variedade vai a

escola

A disciplina de Lingua Portuguesa passa a integgarcurriculos escolares
Brasileiros, a partir das ultimas décadas do sé¢iXo

Conforme relata Soares(2001) apud BaZ@26G05)
O que havia antes era o ensino de portugués pmfabatizacdo, apos
isso, 0 grupo social que continuava os estudosiaralasse social
mais abastada, de elite, que tinha préticas derdeé de escrita em
meio social, que falava uma variedade tida comtacdk prestigio, a
mesma que a escola usava e queria ver sendo éssaila. ensinar o

Portugués era levar ao conhecimento (ou reconhatindos alunos
as regras gramaticais de funcionamento dessa addduhguistica de

prestigio. Soares 2001 apud Bezerra 2005, p. 44)

Como lembra Bezerra (2005) até por volta da déced&0 estudava-se o
portugués nos proprios manuais de gramatica, pgsibdico que tinha acesso a
escola falava o portugués tido como padrdao, moaeder seguido, tinha praticas de
leitura e escrita em suas familias, indo a escla estudar sobre a lingua.

Em 1971, a histéria da educacao Brasileira comegaigar. Depois de muitos
anos de luta em prol um sistema educacional ordiestbvessem acesso a educacéao,
surge nessa época a lei que ampara o direito agluindependente do nivel social do
individuo.

A Constituicdo 5.692/ 71 Capitulo Il, artigo 20 idea que:

O ensino de 1° grau serd obrigatorio a partir doso§ 14 anos
cabendo aos Municipios promover, anualmente, ontaw@ento da
populagdo que alcance a idade escolar e proaeiexr chamada para
matricula.Paragrafo Unico. Nos estados, no DistRgderal, nos
Territérios e nos Municipios, deverd a administoagio ensino
fiscalizar o cumprimento da obrigatoriedade escelancentivar a

frequéncia dos alunos.

A partir do momento que o ensino passa a ser dbrigee publico, as escolas
comecam a ter um grande fluxo de crianca de vatesses sociais e de diferentes
etnias, todas elas com sua forma particular de.f@laa-se ai um problema, pois a

instituicdo escola ndo estava preparada para kdan a diversidade de tracos

linguisticos da populacao brasileira.



O motivo do despreparo da instituicdo escolar etarlicom as variedades
linguisticas que foram para a escola, ndo estav@adionado em ensinar a variedade —
padrdo para essas criangas, mas também como dishao€ tracos linguisticos vindo de
casa.

Para Bezerra (2005, p. 44), “do ponto de vistguistico, concebia-se, na
década de 70, a lingua como instrumento de congiotd...)

Sendo a lingua um instrumento de comunicac¢ao, in®teyia que estar voltada
para a pratica tanto da lingua escrita quantongdadi oral.

A partir de 1980, o ensino é reestador os livros didaticos se multiplicam e
modificam-se 0s exercicios trazidos, ao invés déathar s6 a gramatica isolada,
comecam aparecer histérias em quadrinhos e owgresgs textuais.

Os materiais didaticos comecaram a atlesgl as novas exigéncias do ensino,
porém foi insuficiente, pois a instituicdo escoforse adequou para as mudangas no
ensino. O material didatico reformulou seus corsyigporém ndo mostrou de que
forma o educador poderia adquar-se aos conteldpsgips.

N&o houve um manual de instrucdo quénasse o docente a como trabalhar
essas questdes. Lembrando que o trabalho - profestb vinculado a um aparelho
ideoldgico do Estado, sendo assim o0s conteldosngdmstos e o educador tem que

adequar-se as exigéncias dos PCNSs.



2- LINGUA E VARIACAO LINGUISTICA

Os seres humanos estdo sempre interagindo unssountros. A interacdo se da
através da lingua. De acordo com as vertentes dmlisguistica, a lingua é
heterogénea, estd sempre em processo de mudariggguA € uma atividade social
produzido por todos seus falantes cada vez quegem por meio da fala ou da escrita.

Nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesang@amos a seguinte
afirmacgao:

A lingua é “[...] um sistema de signo histéricooeial que possibilita
ao homem significar o mundo e a realidade. Apréad&-aprender
nao s6 palavras, mas também os seus significadgais, € com
eles, os modos pelos quais as pessoas [...] enteadaterpretam a
realidade e a si mesmas”. (PCN, 1998, p.24)

Para Luft, a lingua é viva sendo assim:

Uma lingua viva esta em constante evolucdo: dmlegirias,

neologismos, estrangeirismo, tudo faz parte dedasal ebulicdo que
mantém animada. Portanto ainda que hoje se comsseguima

gramética explicita do portugués brasileiro, digarda década de 90,
em breve ela estaria desatualizada, e o profesbdgado a novos
ajustes. (LUFT, 2002, p.98)

Como vimos no fragmento acima, a lingua Portugwesao todas as outras
linguas ndo apresenta uma uniformidade na falaarfagéo linguistica acontece em
todos os niveis de funcionamento da linguagem.

Onde tem variacao linguistica sempre tem o julgameobre lingua como
certa ou errada feia ou bonita, pois algumas pssgoa utilizam a Norma Padrédo na
fala ndo aceita ouvir alguém utilizar uma variedade

Sobre isso (Scherre apud BAGNO) explica que:

A lingua materna de uma comunidade € o seu legaitwr.nfenha ou

ndo prestigio, ela tem que ser respeitada, polguede ser completa
e perfeita do ponto de vista linguistico, ela fartg da identidade de
seus falantes. (...). O respeito pela lingua matde um povo indica
0 NOSso crescimento como seres humanos. Indicasa mapacidade
de viver em verdadeira democraciSQHERRE, 1999 Apud
BAGNO 2002, p. 242)



Do ponto de vista da ciéncia da linguagem, nenhwvaniadade tem mais valor
do que qualquer outra. Seria extremante absurdmafique existe uma lingua melhor
do que a outra ou que é mais bonita. O que acoatqoe tem temos uma variedade de

prestigio que é imposta e temos que seguir.

2.1- Contribuicao da Sociolinguistica para o ensinda Lingua portuguesa

O homem sendo um ser social necessita se comuaieasa comunicacado vem
de forma espontéanea, atravées da fala individualsi@rio da lingua. Nos estudos feitos
acerca da linguagem buscou-se encontrar respostas gntender a relagdo entre
linguagem e sociedade, haja vista que esses elesnestiio intimamente ligados, pois
em qualquer periodo o homem sempre utilizou umandode comunicacdo: nos
primordios a comunicacéo oral e em seguida, atasérssas duas modalidades fazem
parte de um sistema linguistico de uma comunidadgiiktica, o qual permite ao ser
humano estabelecer contato com o outro e interagir.

A sociolinguistica € o ramo da linguistica que @sta relacédo entre lingua e a
sociedade. As primeiras investigacfes acerca del@stsociolinguisticos surgiram a
partir de Willian Bright (1966) e Fishman (1972).

A sociolinguistica também é conhecida como teasigatiacdo, preocupa-se em
estudar a lingua em uso na comunidade de fala.

Bright (1966) afirma que a “diversidade linguisti@é precisamente a matéria
que trata a sociolinguistica. Segundo ele, a Sogiuistica se ocupa em estudar a lingua
em sua funcionalidade.

O termo sociolinguistica fixou-se em 1964, com Wil Labov, que fixou um
modelo de descricdo e interpretacdo do fendmerguibtico no contexto social de
comunidades urbanas. Conhecido como sociolingaistariacionista ou teoria da
variagao.

Labov sublinha o papel decisivo dos fatores sociaiexplicacdo da variagao
linguistica (diversidade linguistica) e relaciorsofes como idade, sexo, ocupacao,
origem étnica e atitude ao comportamento linguwsti©entre esses fatores

trabalharemos somente com os fatores idade e ogt@na.



Conforme mostra Molica e Braga em seu lilmsoducdo a sociolinguistica: o
tratamento da variacao,

Ao estudarmos qualquer comunidade linguistica, restatacéo mais
imediata é a existéncia de diversidade ou variatsto. €, toda
comunidade se caracteriza pelo emprego de diferembelos de falar.
A essas diferentes maneiras de falar, a sociobtigaireserva o nome
de variedades linguisticas. O conjunto de variesldifeguisticas

utilizado por uma comunidade € chamado repertérarbal.
(MOLLICA/BRAGA 2003, p.30)

Nas comunidades escolares nota-se um conjunto dedddes Linguisticas e
junto com elas um forte preconceito linguistico pdate dos falantes que falam de
acordo com a norma padrao.

Conforme os PCNs (1997, p. 29)

A variacgdo é constitutiva das linguas humanas,reedo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, inddpntemente de
gualquer acdo normativa. Assim, quando se fala eimguia
Portuguesa esta se falando de uma unidade quensttwiode muitas
variedades. [...] A imagem de uma lingua Unica,snmdxima da
modalidade escrita da linguagem, subjacente as crjg@ss
normativas da gramatica escolar, dos manuais e onésmprogramas
de difusdo da midia sobre o que se deve e o queendeve falar e
escrever, ndo se sustenta na analise empiricaodtaugngua.

Relacionar o uso de uma variacdo linguistica comfalante menos
escolarizado, ndo cabe nos processos de estudmgimdem Todos nds temos
nossas variedades. Nas relagbes de forca e poesgnpe na sociedade brasileira,
encontramos variedades denominadas por TaralloO}180m prestigios (lingua
padréao) e outras sem prestigios (variedades liicass.

Nesse sentido,

As variantes de uma comunidade de fala encontrases®re em
relacdo de concorréncia: padrdo vs. ndo padraceoadoras vs.
inovadoras, de prestigio vs. estigmatizadas. Enalger variante
considerada padrdo € o mesmo tempo conservadoueBajue goza
do prestigio socioeconbmico na sociedade. (TARALQEM] p.12

BAGNO (2007) define a lingua, na concepcao da $fingistica. Sendo assim,



(...) a lingua, na concepcao dos sociolinguistagmténsecamente
heterogénea, mdltipla, variavel, instdvel e estdnpse em

desconstrucdo e em reconstrucao. Ao contrario deroduto pronto

e acabado, de um monumento histérico feito de pedramento, a
lingua é um processo, um fazer-se permanente earoamciuido. A

lingua é uma atividade social, um trabalho coletéropreendidos por
todos os seus falantes, cada vez que eles se pigenagir por meio
da fala ou da escrita. (BAGNO, 2007, p.36)

Atualmente, diversos linguistas ressaltam a imperga de compreender as
variacdes linguisticas no processo ensino-apregelimade Lingua Materna, pois a
mesma, além de provar que nossa lingua contin@aeviinamica, desmistifica 0 mito
da “unidade linguistica”.

N&o existe uma lingua estavel. O movimento € domisth dos processos de
linguagem. Assim como as pessoas mudam com o pdggampo, a lingua também
muda. Dessa forma, “A lingua que falamos hoje resiBe diferente da que era falada
aqui mesmo no inicio da colonizacéo, e também e¥atife da lingua que sera falada
aqui mesmo dentro de trezentos anos”. (BAGNO 20@&2)

No ponto de vista de Murrie (1994, p.7/3A lingua estd em constante mudanca,
ela varia de acordo com as necessidades sociaimmaeleterminada época e os falantes
e 0s escritores se adaptam as transformacoes”.

Os fatores extralinguisticos que auxiliam na idmattdo dos fenbmenos de
variagao linguistica séo eles:

Origem geogréfica- a lingua varia de um estado para o outro, deaideae para
outra ou até mesmo dentro de uma mesma cidade;

Status socioecondmice as pessoas que tem uma renda muito baixanao ta
mesmo modo que as pessoas que tem uma renda maior;

Idade os adolescentes nédo falam da mesma maneira gsi@ais e nem seus pais
da mesma maneira que as pessoas das geracOesapassad

Sexo- homens e mulheres fazem uso diferenciado dasrses que a lingua
oferece;

Mercado de trabalhocada profissdo utiliza sua prépria linguagem, @opor
exemplo, um bombeiro ndo utiliza a mesma linguageenum advogado;

Redes sociaisada pessoa adota comportamentos semelhantdasapsssoas que
convivem em sua rede social; entre esses compartagesta 0 comportamento

linguistico;



2.2 Preconceito Linguistico

Entende-se por preconceito linguistico o julgameotmtra as variedades
linguisticas. O preconceito linguistico assim caysmutros tipos de preconceito é algo
gue cresce cada vez mais. Nasce de falsas idaslogie as pessoas insistem em
acreditar.

Conforme Antunes (1937 p.25-26), a cultura do eocespaco da escola e nas
folhas, ondas e imagem da midia, tém reforcadcsedistor¢cdes acerca do fendbmeno
linguistico e tem alimentado as confessadas ouead&sc manifestacfes do preconceito
linguistico.

Perceber-se no fragmento o quantotareutio “erro” é disseminada, ainda que
ingenuamente, no espago escolar. Isso reforca stergiies sobre o fendmeno
linguistico e alimenta o preconceito, inclusiverentalantes da mesma variedade.
Reafirmando que os alunos aprenderam a ver nagmfes simplesmente, “erros”. No
entanto, o que se vé é que mesmo com 0S avanc¢gsedgsisas linguisticas, ainda
prevalece na escola um discurso autoritario corano de “certo” e “errado”, sendo
estigmatizadas as variedades que se distancianeldaopnsiderada padréao.

BAGNO (1999, p.40) afirma que o preconceito lingaé nasce de uma
concepcdo de lingua homogénea. E a discriminacdo npgio da linguagem.
Infelizmente, essa discriminacdo por meio da liggua, ndo é um problema atual, no
Brasil, existe desde que os portugueses colonizarpais. Os “povos que vinham para
o Brasil eram discriminados por ndo saber falaodugués “correto”, o portugués”
“puro”, o “correto” portugués, o portugués sem qaes. Entre os povos discriminados
estdo os alemaes; italianos, entre outros. Nao é@osdrasil que o preconceito
linguistico esté presente.

No livro A lingua de EulaliaBagno (2000, p.34-35) afirma que o preconceito
linguistico ndo ocorre somente no Brasil. Sendomas®©s portugueses dizem que 0s
Brasileiros falam o portugués “errado”. Os fransedzem que 0s belgas e 0s suicos
falam o francés “feio”. Os ingleses acusam 0 ner&nericanos de “deturparem” a
lingua de Shakespeare”. (BAGNO 200, p.34-35)

Partindo pelo viés que a lingua é viva, que elaaman o passar do tempo,
desconsidera- se o erro na lingua,



[...], do ponto de vista exclusivamente cientifiodp existe erro em
lingua, 0 que existe é variacdo e mudanca, e a¢@rie a mudanca
ndo sdo acidentes de percurso: muito pelo contréias sédo

constitutivas da natureza mesmas de todas as $ilnguaanas vivas.
BRAGNO 2002 p.71-72).

Em nossa sociedagdas varia¢des linguisticas estdo sendo tachadas ‘®vroty

A nocdo de “erro”, em lingua, tem a mesma origers datras
concepcbes de “certo” e “errado” que circulam nasaosociedade.
Assim € bom lembrar logo de saida que todas asifitagdes sociais e
culturais de “certo” e “errado” sdo resultantesvid®es de mundo, de
juizos de valor, de crencas culturais, de ideotogiaexatamente por
isso, estdo sujeitas a mudar com o tempo. (BAGNQO7 2p.61)

Soares (1987) enfatiza que:

O critério de “certo e errado” € uma questdo paljtieconomia e
social. Em uma sociedade capitalista, dividida elasse, ha
imposi¢cao dos valores de classe dominante sobren@ndda. A

escola como parte da sociedade reproduz essesyalsa e quer ver
usado por todas as culturas e a lingua escritadpada elite

dominante. BOARES 1987, p.56)

Assim nao podemos dizer que uma lingua é feiaooitdy rica ou pobre, certa
ou errada. A linguagem é adequada ou inadequadendepdo do ambiente que
estamos, sendo assim, a lingua deve ser analisadzee contexto de uso, pois nem
todos os lugares séo propicios para a utilizaca@dedades linguistica ou girias. Nao
existe uma lingua certa ou errada, 0 que aconte@pes as pessoas ganham
caracteristicas da cultura onde vivem. A lingealipora novos sons, novos vocabulos.

Bagno (2003) aponta que:

[...], para designar o modelo ideal de linguata&emuitos linguistas
tem proposto o termo norma- padrdo. Ele serve nbgito, me parece,
para designar algo que esté fora e acima da afivitiaguistica dos
falantes. Embora algumas pessoas também usamrassbgs lingua-
padrdo , dialeto- padréo e variedade padréo , efirgificar com
norma padrdo , porque, se é ideal , se ndo comdspntegralmente a
nenhum conjunto concreto de manifestagfes lingasstiegulares e
frequentes, n&o pode ser chamada de “lingua”, dertdialeto” ,
nem de variedade . E uma norma [...]

(BAGNO 200%4-65).



Possenti em seu livr@or que (ndo) ensinam gramatica na escebeplica que:
“O dominio da Norma padrdo consiste, em especiaguosi¢cdo de determinado grau
da escrita e da leitura, isto é, que o aluno cansggrever sem traumas, diferentes tipos
de textos e ler produtivamente também textos vasia@? OSSENTI, 2000, p. 40).

Autores como Bagno (2007), Soares (1987) e Ant(b@37), propdéem que 0
ensino da lingua portuguesa se de forma que o @duemriqueca o conhecimento
linguistico do aluno sem que o docente se pauteaspea variante de prestigio, a
padrao.

A partir do momento em que o educador esta ensinandariante de prestigio
ele ja esta enriqguecendo o conhecimento linguistc@luno, porém nao € suficiente
num ensino de lingua, pois o discente precisa aamhe compreender a pluralidade
linguistica que esta a sua volta para compreendeeigar as diversidades linguisticas
sem cometer nenhum tipo de preconceito. E porgssanuitos estudiosos sugerem que

0 ensino de lingua portuguesa se de a partir dieaties que envolvam o uso da lingua



3-VARIEDADE LINGUISTICA: O LIVRO DIDATICO E A POSICAO
SUJEITO PROFESSOR

Portugués lIdeias e Linguagensscrito por Dileta Demanto e Maria da
Conceicdo € o livro didatico adotado pela Escolani®pal Centro Educacional
Lindolfo José Trierweiller.

O titulo ja nos chama atencéo, pois a forg@iddideias” nos remete sugestoes,
pensamentos e ‘“linguagens” nos remete aos vapos tie uso da lingua. As autoras
nos apresentam vérias linguagens que temos nalpgtuguesa, diferentes ideias que
fazemos.

O livro didatico possui dez unidades, divididas\émos subitens.
O estudo do material didatico foi feitarca unidade dois, pois esta representou a
tematica abordada nesse trabalho.

Analisamos “as propostas apresentada peiw ldidatico como: “ideias” e
“linguagens”, vicios de linguagem”, temporalidads, nocdes de lingua padrdo e nao
padréo, nocéo de “erro”.

Esse material didatico é um apoio para osathres, as ilustragdes incentivam o
aprendizado e as explicacbes que a autoras trazeniivio sdo adequadas a

compreensao do publico do sexto ano.

Dhdla-ty Db giimd o M prid @i € fermid dis CaLTra

PORTUCUES




3.1 A intertextualidade imagética, cromatgrafica e escrita no poema/icio
na fala

| . TJAniAade
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Vicio na fala

Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mis

Para pior pid

Para telha dizem teia

Para telhado dizem teiado

E viio fazendo telhados.

(Oswald de Andrade. Viclo na fala. fau Brasil.
2. ed. 530 Paulo, Editora Globo, 2003, p. 119.)
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O poeta e intelectual brasileiro, Oswald de Andrade 1922, ao escrever o
poema“Vicio na fala’, enfatiza a busca por uma lingua brasileira. Gnp@ é
apresentado na unidade dois do livro didatico, mlsge uma textualidade escrita,
imagética e cromatogréfica.

Na textualidade cromatografica pode-se notar queteexima relagdo entre as
cores das imagens e a condicao social dos sujepsesentados. Na imagem preta e
branca, nota-se foto de um homem na posicao do comyado trabalhando na lavoura.

A posicao em que se encontra, suas vestimentasersfla condi¢cdo social e o trabalho
incessante de exercicios repetitivos.



Na imagem colorida, observa-se uma pintura quateetr opulenta condi¢céo da
sociedade aristocrata. As vestimentas da mulhgmsicdo em que estd sentada, a
crianca bem vestida deixa nitida uma distincaoa$dcho.

Assim como na textualidade cromatogeafdo poemdVicio na fala’, na
textualidade escrita podemos perceber a condigdal sios sujeitos representados.

As palavras “milho”, “melhor”, “pior”telha”, “telhado” foram retiradas do
poema e estdo relacionadas a classe social doiteatgetico apresentado em cores na
segunda imagem e retrata o falar da sociedade@asita.

A representacdo da classe social doalttabor rural foi feita através das
palavras “mio”, “mig@”, “pid”, “teia” e “teiado”.

O livro didatico traz o poem@d/icio na Fala”, entretanto ndo mostra de quais

maneiras o educador poderia trabalhar esse texto.



3.1.2 A variedade linguistica apresentada no livrdidatico

Asa-Branca

Quandao oiei a terra ardendo Inté mesmo a asa-branca

Qua foguera de S3o Jodo Bateu asas do sertio
Eu preguntei a Deus do Céu, ai Entonce eu disse, adeus Rosinha
Pur que tamanha judiacio? Guarda contigo meu coragao

Qui braseiro, qui fornaia Hoje longe muitas légua
Nem um pé de prantagéo Numa triste solidao
Pru farta dagua perdi meu gado Espero a chuva cai de novo

Morreu de sede meu alazio Pra mim vorta pro meu sertdo

" Asa Branca (Luiz Gonzaga / Humberta Teixeira)
© 1947 Fermata do Brasil / Rio Musical Ltda.

a) Avariante linguistica utilizada na letra da musica impede que brasileiros de qualquer regio
do pais compreendam a cancdo?

b) O autor nos faz ouvir a voz dos retirantes, que sofrem o terrivel drama das secas. Se ele tivesse
utilizado a forma padrao, o efeito nio seria o mesmo. Vocé concorda com essa afirmac3o? Jus-
tifique seu ponto de vista.

Procure no texto algumas marcas da variedade nao padrdo da lingua utilizada.

Observe a tira e, depois, responda ao que se pede.

© MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES LTDA
Compare as falas da professora e as de Chico Bento, um garoto que mora na zona rural,
a) Quem usa a variedade padrao? Por qué?
b) Quem usa uma variedade n3o padrao?

c) Que marcas dessa variedade vocé encontra na fala de Chico Bento?

d) Depois do que conversamos nesta Unidade, vocé diria que a prafessora “fala certo” e o garoto
“fala errado”? Justifique.

7. Vocé conhece outras musicas cantadas na variedade n3o padrao? Traga-as para seus colegas ouvirem.

No fragmento acima temos a musiéesa Branca, a cancéo esta representando
a fala do sertanejo. Abaixo da cancdo temos alguemascicios e destacamos 0s
exerciciosAeB.

O exercicio a é uma proposta de reflexdo sobreardedade linguistica
empregada na musicésa Brancd. Através dessa atividade o professor pode

aprimorar o conhecimento linguistico de seus alunos



No exercicio B, as autoras propfena ueflexdo semantica da cancdo “Asa
Branca”. Mediante a atividade o docente pode thelvah textualidade escrita em
relacdo a condicdo social dos retirantes que sofreom o terrivel drama da seca.

As palavras “oiei”, “preguntei”, “fogteg, “pur que” representam o falar do
povo Nordestino.

Se a cangdao estivesse na norma pad@tena o mesmo efeito, pois da forma
como Luiz Gonzaga escreveu mostra ndo sO o softonmdws retirantes em relacao a
seca mas também a variacéo linguistica utilizadaela regiao.

Na atividade 6, as autoras propdem reflaxdo sobre variedade padréao e néo
padrao.

O exercicio A e B e C da atividade 6alevaluno a refletir sobre a distingao
entre o falar da professora que utiliza a linguwdirg@ae do falar de Chico Bento que usa
variedade linguistica.

Na atividade D, temos uma proposta deism@obre a nocdo de “certo” e
“errado” na lingua.

Os exercicicios que o livro traz sdo apemws para o publico do sexto ano, porém
o material didatico ndo mostra como o educador @tiabalhar essas questdes.

O texto abaixo “Quem for mineiro, leia, quedo for, tente:” foi retirado para
mostra a aproximacao que o livro didatico faz copraica discursiva que circula na
internet. Temos abaixo a textualidade escrita @w t mineiro.

A atividade é apropriada, porém o livro&lido ndo mostra como o educador
poderia trabalhar essa e outras praticas discsrsivesala de aula.

As atividades de A a D, trazidas abaixo dermpa Asa Branca mostra apenas a
questao de reconhecimento da existéncia da vagedad

O estudo do livro didatico nos aponta quatiddade escolar proposta no poema
“Vicio na fala”, traz questionamentos sobre: Quesa;Por que usa, entretanto, ndo
mostra de quais maneiras o educador poderia tiabadise texto.

O texto a seguir “Quem for mineiro, leia, queao for, tente:” foi retirado para
mostra a aproximacao que o livro didatico faz copraica discursiva que circula na

internet. Temos abaixo a textualidade escrita o € mineiro.



A atividade é apropriada para o publicosdrto ano, porém como nas atividades
da musica “Asa Branca” o material didatico ndo meostomo o educador poderia
trabalhar essa e outras praticas discursivas salauth, sdo apenas exercicios de

reconhecimento das variedades.

'ruta s

* Diexto abaivo tenta captar, de modo divertido, a maneira de falar em um dos estados brasileiros,

Quem for mineiro, leia; quem ndo for, tente:

Sapassado, era sessetembro, taveuna cuzinha fomanoumapimeumel e cuzinhano
um kidicarne com mastumate pra fazé uma macarronada com galinhassada.

Quascai de susto quando ouvi um barui vino de dendo forno pareceno urm tidi
guerra. A receita mando po midipipoca denda galinha prassé.

0 forno isquentd, ia galinha isprudiul

Nossinhoral Fiquef branqui nemurm i di leiti

Foi um trem doidi mais.

Quascaf dendaptal Fiquel sensabé doncovim, oncotd, poricovd

Oi procé. Quiloucural

Grazadeus ninguem maxuct.
(Texto que circula na nternet,
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3.2 Cenario de Pesquisa

O corpus selecionado para analise foi composto de um eduocadel Lingua
Portuguesa e seis alunos do sexto ano do Ensindafemntal da Escola Municipal
Centro Educacional Lindolfo José Trierweiller e le@ado livro didatico adotado pela
escola.

A escolha dessa unidade escolar se deu por estizhrla na area central da
cidade e atender a uma demanda de crianca quenmesiti diversos bairros da cidade.
A escola Centro Educacional Lindolfo José Trierlgeifoi criada em 18 de janeiro de
1996, atende atualmente 735 alunos divididos esalss multifuncionais, sua estrutura
conta com 01 sala de recursos apara portadoregadsgidades visuais e uma para
portadores de necessidades mentais.

A filosofia da escola visa “Ser uma escola inalaseficaz e de qualidade, onde
todos os alunos realmente aprendam a produzir conéetos, adquiram sucesso,
valores morais e éticos e que todos os profissotaieducacdo sejam valorizados e
respeitados em suas fungoes”.

De acordo com O (PPP, 2012) Plano Politico Pedagdédessa unidade é

realizado alguns projetos como:

| — Projeto Meio Ambiente: O projeto tem como objetivo unir as disciplinas de
Ciéncias, Educacdo Fisica e Lingua Portuguesatuitoimle informar o aluno a respeito
dos cuidados com a preservacdo do meio ambiema @saude corporal.

I — Projeto Bullying: O projeto visa minimizar comportamentos inadequados
(apelidos, discriminacdo, etc.), através da inseigiinaridade, conscientizando os
alunos da responsabilidade e do envolvimento da aadno processo de aprimorar 0s
relacionamentos intra e entra pessoais.

[l — Projeto Interclasse: Oferecer para os alunos momentos de recreagao os;jog
Promover a integracdo entre as seéries e classesjdeer os vinculos de amizade entre
professores e alunos; Proporcionar a integrac&e estola e familia.

A avaliacdo do rendimento escolar tem por basetigoa4 da LDB inciso 5°:
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho dooalcom prevaléncia dos
aspectos. qualitativos sobre os quantitativos ereidtados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais;

V - a verificacdo do rendimento escolar observaraaguintes critérios:



a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenhaldo, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos eremgtados ao longo do periodo sobre

os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos parasattom atraso escolar;
c) possibilidade de avanco nos cursos e nas seddmnte verificacdo do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacaogetergmcia paralelos ao periodo letivo,
para os casos de baixo rendimento escolar, a stismiplinados pelas instituicées de
ensino em seus regimentos;



3.2.1 Analises das entrevistas

As questdes elaboradas para a entrevista do poofapsesentam como foco o
processo ensino aprendizagem da Lingua Portuguesarelacdo as variedades

Linguisticas com perguntas especificas:

1. Qual o papel do professor de Lingua Materna?

2. A que esta relacionado o “erro” de portugués?

3. Existe uma forma “correta” de falar?

4. Vocé trabalha com as variedades linguisticasPaBalha de que forma se da
esse aprendizado?

5. Vocé acha importante trabalhar as variedadgsibticas com seus alunos?

6. Quando vocé percebe uma grande variedade ltiigué®mo vocé enfrenta?

Entrevista com o docente

3.2.1 Papel do professor de Portugués

O educador foi questionado sobre qual o papel dfegsor de portugués.

Diante da questéo o professor coloca que:

Essa pergunta se refere aos professores de 1$éael?Eu vou
colocar assim é estimular a pronuncia correta des/g@s.

( Professor sexto ano, Ensino Fundamental)

A resposta do entrevistado mostra como é fortdtaraudo “erro” na fala, alias,
€ um problema que aflige muitos professores, poeducador é assujeitado pela a
instituicdo escola que cobra o ensinamento da aq@adrao.

Quando o entrevistado diz que o papel do profedstastimular a pronuncia
‘correta’ das palavras”, demonstra a visao de usmertradicionalista da lingua.

Orlandi em seu livro “Analise de Discurso: Prinop& Procedimentos”, alega

que:



Levando em conta 0 homem na sua histéria, consae@ocessos e
as condicbes de producdo da linguagem, pela andéiseelacéo
estabelecida pela lingua com os sujeitos que mfalas situacdes em
gue se produz o dizer. Desse modo, para encostr@galaridade da
linguagem em sua produgdo, o0 analista de discuetariona a
linguagem a sua exterioridade. (ORLANDI, 2010,¢). 1

A andlise de discurso € uma disciplina de integg@i que nos da suporte para
entender a ideologia por tras de todo discurs@ BPamnalista de discurso, € importante
compreender as condi¢cfes de producgdo do disclwosoagsim o interprete sabera como
funciona a linguagem.

A interpretacdo € efeito de um trabalho historigoia, o pesquisador parte do
intradiscurso (dizer) para chegar ao entradisc(msamoria discursiva). A partir dai o
analista passa a entender como a linguagem estaiatiahda na ideologia do sujeito e
como essa ideologia se manifesta na lingua.

Conforme Pécheux (1975) apud (Orlandi, 2000), ‘mdaliscurso sem sujeito e
nao ha sujeitado sem ideologia: o individuo € petxdo em sujeito pela ideologia e é
assim que a lingua se faz. (ORLANDI, 2000, p.17)

Por meio das explicacées de Orlandi e Pécheux, m@mnge-se que 0 sujeito
professor é assujeitado a pensar de tal formadiseurso sempre vem carregado de
ideologias, ndo cabe a nos tentar julga-lo, mabsana condicdo de producdo em que

esse discurso foi produzido, para entender o ¢aeoeslto.

3.2.2 A nocao de "erro" no estudo da Lingua Portugesa

Com objetivo de verificar a nocéo de erro na lingoguguesa no dizer desse

docente, perguntei a que esta relacionado o erpoidegués.

Esta relacionado a fala e a escrita. As criancianfarradas,
porque aprende errado com o0s pais. Um exemplo réavaeui
fiinho Esse erro na pronuncia reflete na escriggo lda um

trabalho na pré-escola para os professores arrumar.

No ponto de vista do educador, cabe ao professdf @e4° série apresentar a

lingua materna aos alunos, digo apresentar, posn® se fosse uma nova lingua para



eles, pois quando as criangas entram na escolasguipum saber e uma gramatica
internalizada.
Conforme a reflexdo de Irandé Antunes emligeo: “Lingua, Texto e Ensino.”
(...) a linguagem é um suporte, a medicdo pelatydal passa de um
individuo a outro, de um grupo a outro, de uma g@vaa outra. E
também o meio pela qual se criam e se instauramaloges que dao
sentido a todas as coisas, inclusive ao propriocehonNinguém pode,

pois reduzir a linguagem a questdo menor de falido,cde falar sem
erro.(ANTUNES, 1937, p. 22)

Nessa perspectiva, a nocao de “erro” ocorr@de sociedade considerar que
o correto € falar e escrever de acordo com a greandrmativa, ndo considerando as
mudancas da lingua. Contudo, € preciso compreandera gramatica normativa foi
escrita por um grupo selecionado da sociedade gseodsiderou diversas variagdes
regionais de uso da lingua para contemplar apevasealade padrao.
O objetivo da gramatica normativa, segundo Bagaodrepedir a mudanca e a variacdes
linguisticas que foram vistas pelos primeiros grtacua de forma negativa.

Assim afirma Bagno:

Por causa de seus preconceitos sociais, 0s prangramaticos
consideravam gue somente os cidaddos do sexo mmasauembros
da elite urbana, letrada, aristocratica falavam bdingua. Com isso
todas as demais variedades foram consideradas tmie®mpidas,
defeituosas, pobres etc.(BAGNO, 2007, p.68)

As palavras “erradas”, “arrumar” e “fiinho’ utibkzlas pelo educador, mostra
purismo linguistico em relacao a fala do docentea desejo de manter a lingua estavel.

O fato de querer que os alunos sigam a risca m&l®adréo tanto na oralidade
quando na escrita, deve-se ao fato da instituigéol® e da sociedade cobrarem essa
atitude da posicéo sujeito professor.

A cultura do erro é tao forte no espaco da escoksdolhas, ondas e
imagens da midia, tém refor¢cado essas distor¢&esaado fendbmeno
linguistico e tem alimentado as confessadas ou redisc
manifestacdes do preconceito linguistico. (ANTUNES37, p.25)

Nas palavras de Antunes, fica implicita a falta séder diferenciar o que

realmente € “erro” e o que € manifestacdes de poeto linguistico.



O “erro” na escrita mencionado pelo entrevistadogue chamamos de marcas
da oralidade.

Os discentes muitas vezes acabam transferind@kupdra a escrita, como se as
duas fossem a mesma a mesma coisa. E comum emswgrmarcas da oralidade na
producao do texto escrito, pois 0 aluno ndo corsegunao sabe como e porque fala e
escritas sdo modalidades distintas.

Algumas reflexdes sao relevantes para entendeessss distincdo entre fala e
escrita, vejamos: a oralidade néo se planeja; e@®gue uma regra gramatical; é algo
espontaneo que se da na interacdo com de um indigiom o outro, ja a escrita tem
que obedecer a gramatica normativa; o individuodemplaneja o que escrever e fazer
isso com clareza sendo objetivo.

As pessoas nédo precisam falar a lingua padréo poteéogo, porém na escrita
nao é permitido o desvio da gramatica normativaranatica serve para que se tenha
uma uniformidade da lingua escrita, € uma maneiranificacdo da lingua Portuguesa,
ja na fala essa uniformidade € impossivel na faeidd as diversas variedades

linguisticas.

3.2.3 Existe uma maneira certa de falar?

Sim, falando a Norma Padrao né!

Percebe-se na fala do educador um assujeitandecente - enquanto pratica
docente ligada a instituicdo escola que cobragahwiensino da Lingua Padrdo. Enfim,
se analisarmos a posicdo sujeito-professor entemdsr como ocorre esse
assujeitamento.

O motivo do entrevistado afirmar que existe umanto correta de falar, é
consequéncia de um ensino tradicionalista guoe a@nos tentando impor a Lingua
Padréo , como fosse a maneira certa de falar evescr

Se pensarmos essa nocdo conforme as reflexdes gigo Ban seu livro:

Preconceito Linguistico o que é como se Ya&aremos que:

Infelizmente, existe uma tendéncia (mais um preeitmiy muito forte
no ensino da lingua de querer obrigar o aluno aymaar “do jeito



que escreve”, como se fosse a Unica maneira “ceita’falar o
portugués (BAGNO, 1999, p.52)

Em Althusser (1970) (apud Cardoso 2003, pe#@pntramos a seguinte informacao:

O sujeito da escola é de fato, um sujeito produpigla escola, como
importante aparelho ideolégico do Estado.

Um sujeito assujeitado pela instituicdo escolarspdevido de
liberdade, exceto a de aceitar livremente suacgigei

Conforme as reflexdbes em Analise de discurso, tdider é carregado de
ideologia, se o professor cobra do aluno que a@pymcie da forma como se escreve é
porque ele aprendeu que tem que ser assim. Naagabgilgar o que o sujeito disse e
sim entender o que levou apensar ou agir de talem@&nndo se esquecendo das
condicdes de producéo do discurso e da sua posigéibe.

Percebe-se ai um assujeitamento na linguagem, dalaoma lingua que néao
escolhemos.

Segundo as nocdes de Analise de discurso “o fuamento da linguagem pde
em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lirgpela historia. (ORLANDI 2000,
p.21)

3.2.4Variedade Linguistica: sala de aula

Ao educador foi perguntado se ele trabalha ou ocdm as variedades
linguisticas e se trabalha de que forma se daegsgho.

Eu nao trabalho. O estudo das variedades lingasstgriem

trabalha sdo os professores de 12 a 42 série.

O dilema que atinge a pratica docente é de que imatrabalhar a lingua
materna trazida do seio familiar, tdo carregadesadiedades marcadas pela origem,

idade, sexo, etc.



Percebe-se uma procura incessante pela praticatdpogetodologia que diga o
como trabalhar a questdo das variedades lingusstiieaidas em suas diversidades
pelos alunos.

Sobre isso Bagno salienta que:

A maioria dos professores que estdo se formandoaago tem
consciéncia de que ndo é mais possivel simplesrdantas costas a
todas essas contribui¢cdes da linguistica modenuamnuar a ensinar
de acordo com o0s preceitos e preconceitos da grartéadicional.
Por outro lado, ainda ndo sabem como concretiza esnsciéncia
em pratica de sala de aula. (BAGNO 2002, p.16-17)

Os educadores sabem que é preciso aceitar, respeitabalhar as variedades
linguistica em sala de aula, entretanto sentemesprdparado para lidar com essa
guestao.

O educador foi questionado sobre como ele procededp percebe a variedade na

sala de aula.

Eu respeito as leis que falam da diversidade alltur

Analisando a resposta do entrevistado, podemoslparcqueé questdo de
compreender a relacdo da aceitabilidade das dilelss na pratica docente que nao

vem escrita ou descrita em nenhum manual de egsm@ossam reger ou alterar a

atuacao docente. Fica claro que a necessidadaafessores perceberem a importancia

de se trabalhar todas essas questdes que envolersino da lingua.
Em Antunes (1937) encontramos a seguinte afirmacao:

Seria extremamente importante que a escola corsedess espagos
a um trabalho de andlise sobre os fatos da lingos analise que
tivesse base cientifica e, assim, se soltasse pieessbes pessoais e
das concepc¢des ingénuas do senso comum. Uma anédisietivesse
nos aspectos mais relevantes de sua constituigdegja, na lingua
enquanto fato social, vinculado & realidade cultem que esta
inserida e, assim, sistema em constante mutacérviesdas muitas
necessidades comunicativas de seus falantes (ANBUINB7, p. 30 -
31)



O estudioso Luft argumenta nesse sentido dizendp qu

Um tal ensino requer professores competentes eraseglivres e
muito bem informados do que ocorre de novo, no cardps

pesquisas de lingua e linguagem. Nao para impawialuno novas
teorias e sim para junto com o aluno, praticamgulid viva, Unica
maneira de fazer com que o estudante a dominenajenmelhor e se
sinta amo e senhor dela, e ndo seu servo humillfadé-T, 2002,

p.99)

Os pressupostos contidos nos PCNs mostram quecaratiu é visto como um
ser social e que, precisa, portanto, ser capazodeipnar-se diante das diferentes
situacOes de interacdo social, considerando o papdhmental que tem a linguagem na
constituicdo dos processos de interlocucdo quealigidtuo vivencia, os quais a escola
tem a func@o de ampliar. Nessa perspectiva, o dordénlingua é considerado uma das

condicOes para a participacao do individuo na dade. Sendo assim:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com aipitisade de plena
participacdo social efetiva, pois € por meio dele@ @ homem se

Y

comunica, tem acesso a informacdo, expressa edgefgontos de
vista, partilha ou constréi visbes de mundo, prodamhecimento.

Assim um projeto educativo comprometido com a deaimacio

social e cultural atribui & escola a responsalilkdae garantir a todos
0s seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticesshAgos para 0
exercicio da cidadania, direito inalienavel de ®d@RASIL, 1997,

p. 23).

Os Parametros Curriculares Nacionais reconhecenpariancia da participacao
do aluno na constru¢cdo do conhecimento e a neeessik intervencao do professor
nesse processo.

O problema do ensino de Lingua Portuguesa, é g@egastituicdo escola é
mais facil dizer que ninguém sabe o portugués,udoajescola repensar o seu préprio
papel. O professor é apenas o individuo assujeftattosistema educacional.

3.3 Andlise docorpusdas entrevistas dos alunos

Ao elaborar as entrevista dos alunos houve umappagdo de compreender o0
gue os estudantes pensam sobre o0 ensino da lilnguayesa, se eles acham dificil
aprender a lingua portuguesa e se acham porquesgeen pensamento, 0 que eles
entendem por “erro” de portugués, variacao lingedste preconceito linguistico.

Pergunto também se ja sofreram ou cometeram pretoringuistico. Em relacdo as



propostas dos PCNs de Lingua Portuguesa procusenay como o professor vé essas

propostas.

Do resultado da entrevista tracou-se penalelo entre as concepcbes dos

entrevistados e o referencial tedrico utilizadalasenvolvimento do trabalho.

3.3.1 “Erro” de Portugués na concepc¢ao dos alunos

Apo6s acompanhar as aulas do professor e entrdojsedaborei uma série de

questdes que mostraram o conhecimento e a concepgios alunos tem sobre as

questbes relacionadas ao ensino da Lingua Poraugilega iniciar as entrevista

comecei perguntando 0 que os entrevistados entarmba“erro” de portugués.

Aluno A. Ah é em relacao a escrita né.

Aluna B. Que quando ela escreve errado, ela pooeupciar
certo.

Aluna C. Ah em relagéo a escrita.

Aluno D. Na escrita

Aluno E. Na escrita.

Aluna F. Nossa! Assim, quando vocé vai escrever patavra e
erra ela.

Aluno G.Em relagéo a escrita.

Podemos perceber que em todas as staspdos alunos estabelecem uma

relacdo entre “certo” e “errado”, o “certo” estéapponado a escrita padréo (escola), o

“errado” esta relacionado a oralidade (variedaderaf)da em casa)

A autora Magda Soares em seu livro guamgem e escola: Uma perspectiva

social” espana que:

7

O critério de “certo e errado” € uma questdo aljteconomia e
social. Em uma sociedade -capitalista, dividida elasse, ha
imposicdo dos valores de classe dominante sobren@ndda. A

escola como parte da sociedade reproduz essessjalsa e quer ver
usado por toda as cultura e a lingua escrita patid@dite dominante.
(SOARES, 1987, p.56)

Refletindo sobre a luz teorica de Seanéio podemos dizer que uma lingua é

feia ou bonita, rica ou pobre, certa ou erradainfuagem é adequada ou inadequada



dependendo do ambiente que estamos, sendo asssn, ailingua deve ser analisada
em seu contexto de uso, pois nem todos os lugaceprepicios para a utilizagdo de
variedades linguistica ou girias. N&o existe uimgul certa ou errada, 0 que acontece
€ que as pessoas ganham caracteristicas da ooitdeavivem. A lingua incorpora
Novos sons, Novos vocabulos.

Genouvrier em seu livrdiinguistica e Ensino do Portuguésxpbem que
aprender o portugués é dificil na concepcédo deam@lunos devido “a lingua que era
apenas uma sucessao de sons toma forma por edeitandcricdo grafica. Através da
aparéncia escrita, a lingua se materializa aossottzo crianga: ela se torna objeto
acessivel ao olhar. Dominio estranho e estranggeirb{ GENOUVRIER,1974 p.20)

A escrita é vista como algo dificil pelos entreatkis, devido a falta de
dominio da gramética da lingua. Para elas, apreadgramatica € o mesmo que
aprender um novo idioma.

Ja para Bagno (1999) o fato de muitas pessoasesattaportugués dificil deve-
se ao fato de que “o ensino da lingua sempre seobasa norma gramatical de
Portugal, as regras que aprendemos na escola eméboeorrespondem a lingua que

realmente falamos e escrevemos no Brasil”.

3.3.2 Aprender o portugués é dificilPustifique sua resposta

Aluno A. Nao, se prestar atencao.
Aluna B. Sim, porque tém varias aprendizagens iadget
substantivos.
Aluna C N&o
Aluno D.Um pouco, tem algumas coisa que eu nédo entendo.
Aluna E.Mais ou menos, porque tem que escrever tudo certo e
falar tudo certinho.
Aluno F. Nao.

Aluno G. Nao.

A fala da aluna E é a que mais chama atemgis além de mostrar preocupacao

em aprender a escrita, a entrevistada se preoangzt com a fala. Para essa aluna
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aprender o Portugués é “Mais ou menos dificil, pertem que escrever tudo certo e
falar tudo certinho”.
A fala da aluna E, mostra a nocao que “enafala é forte no espaco escolar. Nao
cabe aqui julgar o discurso da aluna e sim proamnder a lingua fazendo sentido.
Para entendermos o porqué do discurso dea dh) basta avaliamos o contexto
onde aquele discurso foi produzido, lembrando tami@e o sujeito é cercado de
ideologia. E evidente que a aluna carrega consiga uisdo tradicionalista de que
existe uma maneira correta de falar.
A aluna alimenta uma ideologia na qual ela aprengeué certo se falar de tal maneiro.
Para Pécheux, é a ideologia que fornece as evadépelas quais ‘todo mundo
sabe o0 que é um soldado, um operario, um patrée, fafrica, uma greve, etc.,
evidéncias que fazem com que uma palavra ou erdocgueiram dizer o que
realmente dizem e que mascarem, assim, sob sfaaéncia da linguagem’, aquilo
que chamaremos o carater material do sentido dés/ras e dos enunciados.
(PECHEUX, 1988:160).
O sujeito nao controlador do dizer. Ao colocar rglia em funcionamento
pressupde um processo complexo no qual sujeitot@lsese constituem mutuamente.
Podemos dizer que todo dizer é ideoldgico, sendomaa lingua tem um ponto de

encontro com a histéria

3.3.4 Vocé sabe o que sao variedadeguisticas?

Aluno A. Variedade linguistica € quando uma pesfa
diferente.

Aluna B. Sei, sao diferentes pronuncias.

Aluna C. N&o.

Aluno D. Néao.

Aluno E. N&o.

Aluno F. Nao

Aluno G. Nao



A maioria dos entrevistados ndo souberam respan@ergunta. Somente um
dos entrevistados diz saber o que sdo variedaugpsdiicas e ainda assim sua resposta
é confusa. Ele diz que variedade linguisticaggando uma pessdala diferente”. O
que seria diferente na fala dessa pessoa?

Percebe-se ai, que a instituicdo escola ainda @&@waequou para trabalhar as

guestdes que norteiam o ensino da lingua.

3.3.5 Vocé sabe o que € Preconceito Lurgjico?

Aluno A E tipo de zoar com os outros quando ele éatado.
Aluna B. Sim, a pessoa que fala de um jeito difierea pessoa
gue fala certo tira sarro da pessoa que falou @rrad

Aluna C. Sim, é vocé rir guando uma pessoa fala.

Aluno D. E quando vocé fala alguma coisa erradpéah vai la
e da risada de vocé.

Aluna E. Acho que sei. E quando uma pessoa fatdere a
outra tira sarro.

Aluno F N&o.

Aluno G.Sim

Podemos perceber que a comicidade ess&érmieena maioria da resposta, temos
mais uma vez o “erro” relacionado a fala.
As perguntas abaixo visam mostrar o presitmdinguistico sofrido ou cometido

pelos alunos.

3.3.6 Alguém ja riu do jeito que vocé fala?

Aluno A. N&o.

Aluna B. Néao

Aluna C. Sim.

Aluno D. Sim em casa.
Aluno E. N&o.

Aluno F. Ja&.

Aluno G. Sim.



Nota-se com as respostas do aluno C,ddGFjue o preconceito linguistico se faz
presente na nossa sociedade e muitas vezes papsacebido pelas pessoas.

N&o é s6 no espaco escolar que o preconeettrre, pode ser no trabalho, num
momento de diversdo ou até mesmo em casa, comanpsedeer na resposta do
entrevistado F. O preconceito linguistico € um ma este enraizado em nosso pais

desde o tempo de colonizagéo.

4.3.7 — Vocé ja riu de alguém por causa geito que essa pessoa fala? O que

vocé achou engracado na fala dessa pessoa?

Aluno A. Nao tem pessoas que fala diferente. Ungamieu da
sala as vezes eu brinco com ele, mas néo por meitomada,
alguém gue eu ndo conheco eu nao brinco.
Aluna B N&o.
Aluna C. Ja.
Aluno D. Sim, as vezes.
Aluna E Eu néo.
Aluno F Ja.
Aluno G. Sim

Podemos notar que a maioria dos enteglos ja sofreu ou cometeu preconceito
linguistico. Apés as entrevistas percebi que t@dagerguntas relacionaram os alunos a
nocao de “erro” na lingua.

As respostas dos estudantes fazem conpepgebamos como € forte no espaco
escolar a ideologia de que existe uma lingua cartangua Padréo e que é ela que
devemos seguir.

As analises das entrevistas tanto do gsofequanto dos alunos declaram que o
ensino da Lingua Portuguesa ainda se da de fonte l&s professor entrevistado tem a
consciéncia de que tem que ser trabalhado a liaguguanto funcédo, mas ndo sabe
COmMOo ensinarpois ao mesmo tempo em que a instituicdo escolqudiz para ensinar a
norma padrdo, os livros didaticos sugerem tegtegercicios falando sobre a nogéo



de variedade linguistica, preconceito linguisticowtras questdes que norteiam o
ensino da lingua portuguesa.

As respostas dos alunos deixam evidentes, nquitas dessas questfes passam
“despercebidas” ou até mesma sao deixadas de &addodo docente ndo saber lidar
com o assunto na sala de aula.

Percebe-se que o conhecimento que os alumoevistado, tem das questbes que
envolvem a lingua € um conhecimento superficialgaiconsequéncia de um ensino

tradicionalista, que mesmo depois de anos consando prejudicial a educacao.

3.7 Resultado do questionario linguistiadirecionado aos alunos no momento
da entrevista

Vocé fala mortadela ou mortandela?



B mortadela

B mortandela

Vocé fala depois ou dispois?

H dispois

B depois

Vocé fala te amo ou ti amo?




mtiamo

M te amo

Vocé fala Entdo ou intdo?

H entdo

Hintdo




CONCLUSAO

Ao pensar a relacdo de preconceito, horma, ceigards na educacao brasileira, os
PCNS (Parametros Curriculares), procuram normapiadroes de ensino da lingua, nas
escolas publicas brasileiras e enfatiza que o erdanvariacdo linguistica deve estar
presente nas atividades de lingua portuguesa. @snetos Curriculares do Ensino
Fundamental colocam que no processo ensino-apegyaliz 0s alunos devem aprender
conhecer e compreender as variacdes linguistiesgipie na sociedade.

Propomos com esse trabalho compreenal®o co docente do sexto ano da
escola municipal Lindolfo Jose Trierweiller estatrabalhando a relacdo ensino-
aprendizagem a Lingua Materna em relacéo as vdesdaguisticas e mostrar como o
livro didatico adotado pela escola abordava essattea.

A pesquisa foi importante para os movitogrentre os conceitos de Norma
Padréo, Lingua Culta, variedade linguistica, preeita linguistico e nocao de erro na
lingua e fez com que eu compreendesse melhor @gsocensino-aprendizagem da
Lingua Materna no pais.

O Brasil possui uma grande diversidadii@l e linguisticas, podemos constatar
esse fato desde o processo da formacéo da Lingtieg&esa no Brasil quando o pais
foi colonizado por um grande niumero de imigrantedw de varias provincias.

No inicio da colonizagdo do Brasil, nang@ educacional ndo houve uma
preocupagdo com O ensino, nem todas as pessoasntiabesso a escola. O ensino
limitava-se as escolas de ler e escrever, manpidias jesuitas. Nos cursos chamados
secundarios, eram estudados gramatica latinaja@®igrandes autores classicos.

Em 1971 o ensino passa a ser direitoodest e dever do estado, a partir dai, a
egcola comeca a receber um grande fluxo de criangds de diversas camadas sociais.
Nessa época, a instituicdo escola ndo estava pogparara lidar com as variedades
linguisticas vinda do seio familiar.

Para Bezerra (2005, p. 44), “do pontovidta linguistico, concebia-se, nessa
década de 70, a lingua como instrumento de congiotd...)

Sendo a lingua um instrumento demwudcacdo, 0 ensino teria que esta
voltada para pratica tanto da lingua escrita qudatdéngua oral.
A partir de 1980, o ensino € reeagtado, os livros didaticos comecaram

adequar-se as novas exigéncias do ensino, poréinsigiiciente, pois a instituicdo



escola ndo se adequou para essas novas exig&hceragerial didatico reformulou seus
conteudos, porém ndo mostrou de que forma o educaolderia adquar-se aos
conteudos propostos.

A analise decorpusdo professor apontou que a instituicdo escolaaaiéb
esta preparada para lidar com as variedades ltigagsdos alunos. O entrevistado
reconheceu a importancia do trabalho com as vasadidiguistica, entretanto nao
estava preparado para lidar com essas questfasfetia essa responsabilidade do
ensino das variedades ao professor pedagogo tiséaid)

As analises dmrpusdos alunos apontaram que ndo importa a pergurtaseu
faca todas as respostas estabelecem uma relac@dcamto” e “errado”, o “certo” esta
relacionado a escrita padrao (escola), o “erradtd eelacionado a oralidade (variedade
aprendida em casa).

O estudo do material didatico mostroppstas de atividades de reconhecimento
da variedade linguistica, mas néo ensinou o coprofessor pode trabalha-las.

Esse trabalho proporcionou refletirmosreoa pratica docente. Percebemos
durante a pesquisa a busca por uma metodologiasiteoeque mostre como trabalhar a

tematica dentro da sala de aula.
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