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A arte de Ensinar e a via de Aprender a Matematica nas Escolas do Il Ciclo da Cidade do Namibe
de 2013 a 2015, fez-se a analise do processo de Ensino - Aprendizagem da Matematica, averiguou-se
gue ensinar a Matematica ¢ uma arte, do mesmo jeito que nem todos reparar uma viatura, nem todos
podem ensinar com objectividade e precisdo, alguns alunos fazem permuta entre aprender e desaprender
a Matematica. Abordou-se as estratégias de Ensino e as de aprendizagem da disciplina, onde considerou-
se os professores e alunos que ndo se enquadram nas estratégias de ensino/aprendizagem pré-
estabelecidas “REUS da Matematica”. Este trabalho é fruto de um estudo feito aos alunos que fui tendo
em cada ano lectivo durante trés anos lectivos onde aplicou-se o método Dedutivo cuja técnica
empregadas foi a observacdo realizada aos alunos e docentes, algumas conclusGes sédo fruto da
experiéncia adquirida durante o tempo de docéncia no Ensino Primario, Secundario e Universitario,
Concluiu-se que Ensinar/Aprender a Matematica ndo é dificil, mas, tornamos esse facto dificil quando
deixamos de olhar a Matematica como uma disciplina que exige aptiddo dos professores, rectidao dos
alunos, organizagdo dos 6rgéos de direcgdo e responsabilidade de pais/encarregados de educacao.

Palavras — chaves: Ensinar e Aprender a Matematica, Estratégia de Ensino, estratégia de Aprendizagem
da Matemética, Educacao Matematica.

The Art of Teaching and the route of Learning Mathematics in Il Schools Namibe City Cycle 2013-
2015, did the analysis of the education process - Learning of Mathematics, it was established to teach
mathematics is an art, the same way that not all repair a car, not everyone can teach with objectivity and
accuracy, some students do exchange between learning and unlearning mathematics. Addressed to the
teaching strategies and learning the discipline, which was considered the teachers and students who do
not meet the teaching / learning pre-established "DEFENDANTS of mathematics." This work is the result
of a study to students who have been taking in each academic year for three school years where we
applied the Deductive method which employed technique was the observation made students and
teachers, some conclusions are the result of experience gained during the time of teaching in Primary,
Secondary and University, was concluded that Teaching / Learning mathematics is not difficult, but we
make this difficult because when we fail to look at mathematics as a discipline that requires skill for
teachers, righteousness of students, organization of senior management and responsibility of parents /
guardians.

Key - words: Teaching and Learning Mathematics, Education Strategy, Learning Strategy of
mathematics, mathematics education.




1.INTRODUCAO

Ensinar para aprender com exceléncia é o
apice que qualquer organizacdo de ensino
desga para seus alunos.Com esse trabalho
pretendo agudar os quatro (4) agentes
educativos que intervém no processo de
Ensino/Aprendizagem da Matematica, isto
é, professor, aluno, direccéo da escola, pais/
encarregados de educacdo, fazendo-os
compreender a maneira mais simples de
ensinar e de aprender a disciplina em causa,
permitindo assim, a mudanca de atitudes
para que se tenha um processo de ensino e
aprendizagem da Matemética cada vez mais
eficaz. Foram abordados os procedimentos
de uma edratégia de ensno e de
aprendizagem com intuito de contribuir na
obténcao de resultados frutiferos dos alunos,
que de um tempo a essa parte permitam
dizer, tem sido um pesadelo.

E notavel a preocupacdo que directores de
Escolas, Professores e PaigEncarregados de
Educacao apresentam acerca do processo de
Ensino-Aprendizagem deste ramo do saber,
frutos dos resultados que os alunos tém
dcancado no fina do ano lectivo. Na
verdade, as vezes vemos pautas lindas e
brilhantes, todas azuladas no final do
processo educativo, mas, nem sempre
beleza traduz as habilidades e capacidades
que os aunos deveriam trazer na sua
bagagem. No meio disto tudo, muitas vezes
atribui-se culpa ao professor de Matemética
como se somente dele dependesse a
aprendizagem dos discentes. Este é um
processo em gue todos fazemos parte e que a
falha de um dos 4 agentes educativos pode
frustrar os objectivos tragados inicialmente.
Apesar de professor e auno serem 0S
agentes principais do processo, issO hao
exclui os demais agentes, pois devem
funcionar como um sistema, por exemplo, o
sistema respiratério do corpo humano, basta
um dos Orgdos ndo funcionar com
normalidade para que o sistema deixe de
operar sua funcdo como devia.

A Matemética é uma disciplina que intervém
de forma determinante em muitas
actividades que sdo redizadas no quotidiano
dos alunos e ndo sb, quer na escola, em casa,
no mercado, enfim essa é a ciéncia que

matematicos tal como René Descartes a
definiram, como ciéncia davida.

O facto que me deixa muito preocupado é a
despreocupacd0 e o0 desinteresse que 0s
aunos tém em aprender, alguns desses
problemas sdo cultivados na mente dos
alunos pelos proprios professores, quando
ensinam os conteudos sem fazer a devida
aplicacdo, quando o professor faz o auno
perceber que alguns nasceram para aprender
a matematica e outros ndo, a fdta de
preparacdo de muitos docentes também tem
contribuido negativamente, sem esquecer 0s
factores ligados a familia que muito tém
estado na base da frequente desmotivacdo e
insucesso escolar dos aunos.

Dos didogos que muitas vezes mantive com
os alunos em geral, tenho notado o tamanho
da vontade que tém em eliminar linda
disciplina do curriculo do Sistema
Educativo, através do desconforto que
muitos deles encontram ao lidarem com a
mesma.

Entre varias definicbes dadas acerca da
Matematica que vao desde ciéncia exacta até
ciéncia que das quantidades, defino-a como:

Ciéncia exacta concreta e abstracta que
estuda os numeros e sua aplicacdo na
resolucdo de problemas que necessitam
de regras e principi os matematicos.

Portanto, sou apologista do seguinte: da
mesma maneira que as direcgdes de escolas
e professores preocupam-se abordar e
formular as estratégias de ensino da
Matematica, o que de certa forma é salutar
para o éxito do processo, também deveriam
iguamente tragar as estratégias de
Aprendizagem que se encaxem as
estratégias estabelecidas inicialmente. Quer
dizer, estratégias de ensino expectantes
devem ser para adunos que almejam estudar
de forma expectante, 0 inverso é uma
abominagéo.

2.A APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA

Quer sgja, professor ou aluno ao iniciar o
ano lectivo € imperia gque se questione no



seguinte. para qué aprender/ensinar a
Matemética?

N&o se aprende essa disciplina somente por
aprender, existe um grande motivo pela qual
Se ensina para que se possa aprender.
Obviamente aprende-se para aplicar o
contelido na resolucéo de problemas que
circundam o quotidiano do auno, isto €, ndo
se transmite os conhecimentos (teoremas,
expressdes matematicas, agoritmos) para
encher o caderno do aluno e fazer caculos
sem poder interpretar fendbmenos. Mas o que
se tem assistido nas escolas tem influenciado
negativamente no que tange ao gosto que 0s
educandos deveriam ter pela disciplina
Docentes que transmitem os contelidos de
forma mecénica, que revelam fata
preparacdo  cientifico-pedagdgica,  sem
esguecer 0s que ndo tem amor pela arte, mas
por aguilo que podem ganhar com a arte,
esses tem incentivado de certa forma o
desinteresse nos alunos, pois 0 auno deve
ser levado pelo seu docente a cultivar o
gosto pela Matemética. Nessa tarefa os pais
s80 chamados a intervir de forma activa, ou
sgja devem fazer um acompanhamento
permanente do seu educando.

Atrés de tudo isso, esta o feedback positivo
dos aunos, direccionado no cumprimento
das tarefas e na preparacdo diaria dos
conteidos e do seu comportamento em sala
de aula, factores que sdo determinantes para
que haja uma aprendizagem estrondosa dos
contetidos por parte dos alunos.

Todos podem aprender a Matemética, desde
que se criem condicOes para tal, pois que ela
ndo € para os incumpridores de tarefas, os
gue revéem o contelidos somente quando se
aproximam as provas, acima de tudo ela néo
€ para os indisciplinados, mas para alunos
gue sabem compassar 0 tempo que perde em
Vvir paraaescola.

3IMPORTANCIA DE RESOLVER
PROBLEMASMATEMATICOS

A resolucdo de problemas é de grande
importancia para a educacdo matemética.
Ela da suporte para aplicacbes da

matematica no quotidiano, motivando os
estudantes pela discipling, visto que adequa
a matematica a situagles reais que ocorrem
com os alunos. Diante disso, entende-se que
0s problemas agem como um estimulo para
tirar os alunos da passividade nas aulas,
levando-os a exercer uma participagéo activa
na qual se torna possivel desenvolver
autonomia e uma auto-estima positiva diante
do sentimento de que sdo capazes de
resolver. Desta forma, os aunos passam a
desenvolver habilidades e estratégias de
resolucdo proéprias, deixando de depender
dos procedimentos padronizados, repetitivos
e mecanicos.. N&o se deve levar o auno a
pensar que existe somente uma forma de
resolver um problema, até porque essa forma
podera ser superada, € responsabilidade de
todo Professor de Matemética adoptar a
metodologia de ensino através dos
problemas que enriquecam as experiéncias
dos estudantes, que proporcione entre o0s
participantes, momentos de interaccdo para
discutir sobre as diferentes estratégias, que
valorizem a comunicacdo como forma de
reflexdo, permitindo a construcdo de novos
conhecimentos. A resolucdo de problema
nas aulas de Matemédtica, reveste-se de
grande importancia para o desenvolvimento
do raciocinio 16gico matematico, visto que o
educando sente-se obrigado procurar vias de
resolucdo a partir dos conhecimentos ja
adquiridos, evitando assim, a mecanizacio
do processo de Ensino-Aprendizagem que
vem acontecendo em agumas aulas de
Matematica. A resolucdo de problemas
exige muita reflexdo e uma diversidade de
conhecimento, de modo que venha favorecer
ao aluno criar situacdes de descoberta.

Mas, afinal qual é o papel do professor ao
propor um ensino de matematica através da
resolucéo de problema?

E importancia que o professor tenha
consciéncia que um de seus principais
deveres, é 0 de auxiliar seus aunos a
resolverem problemas matematicos com a
méxima perfeicdo possivel. Entdo, atento a
sua fungdo de orientador e dando a
oportunidade aos alunos de pensarem e de
agirem com autonomia, o professor estara
possibilitando uma educacdo matematica
mais significativa, em que o educando sga
capaz de reflectir sobre suas proprias acgoes,
isto ndo significa que o professor deve




deixar os alunos sem orientacdo, antes pelo
contrario, durante a aula de resolucéo de
problemas, o professor deve permitir sempre
gque os alunos exteriorizem suas ideias no
decurso do processo de resolucdo para que
sejam eles a estruturar o agoritmo e ndo o
docente, desta forma o estudante estara a
construir 0 seu préprio conhecimento de
forma l6gica. E papel do docente, fazer o
aluno sentir-se que o peso da aula esta sobre
seus ombros, desta forma os educandos teréo
de aplicar fortemente o seu pensamento,
recorrendo sempre aos conhecimentos ja
adquiridos. O professor deve evitar
monopolizacdo das aulas de resolucdo de
problemas e ndo SO, pois, esta atitude torna o
auno preguicoso nas suas manobras de
procurar caminhos para resolver um dado
problema, com esta atitude o estudante
dependerd muito do pensamento do
professor, 0 que nd estimula o0 seu
raciocinio. Esta prética retrocede e muito o
processo de aprendizagem, visto que, inibe a
capacidade de iniciativa e criatividade do
educando.

4ESTRATEGIA DE ENSINO DA
MATEMATICA

Desde sempre, procurei estratégias de ensino
gque permitam o acance dos objectivos
especificos e consequentemente gerais de
um processo de Ensino-Aprendizagem,
assim tem-se em seguida a estrutura da
estratégia ensino da Matemética dividido em
trés momentos:

1.Propedéutico

E o momento onde faz-se o diagndstico
globa da turma para medir que forma de
trabalho a adoptar, isto € metodologias que
se propiciem as habilidades, capacidades e
debilidades dos aunos. Também é antes de
ministrar as aulas que professores e alunos
expdem linhas de pensamentos gque tém a
ver com a exequibilidade do contetdo
programatico e da aplicacéo de cada unidade
temética na resolucdo dos problemas que o0s
alunos vivem no seu dia-a-dia, assim como
também é nesta fase onde ministra-se aulas
de recuperacdo para colmatar as lacunas dos
contelidos que ndo se aprendeu em classes
anteriores e que de certa forma poderéo
influenciar negativamente na compreensao
de novos conhecimentos. O momento
propedéutico subdivide-se em 4 fases:

a) Desenho das expectativas

Professor e alunos trocam ideias sobre a
metodologia de ensino (professor) e de
aprendizagem (aluno) a ser seguido,
cabendo alterar/manter a postura do auno
parra aprender condignamente, portanto para
gue se possa ter disciplina dos alunos em
sala de aula, o docente deve formular na
presenca com seus aunos as regras de
convivéncias e obriga-los a cumprir tais
regras.

b) Discussdo do programa e sua aplicagdo
O docente faz chegar aos alunos o programa
a ser desenrolado durante o ano lectivo e
também aborda-se a aplicacdo de cada tema
na resolucdo de problemas do quotidiano.

c) Histéria da Matemdtica

E muito relevante que se aborde o
surgimento e 0 modo em que eram tratados
0S conceitos e expressdes matematicas
relacionadas ao programa Facto que
possibilita ao aluno entender o surgimento e
desenvolvimento da Matematica até a época
actual, dessa forma o aluno sente-se mais
motivado para um novo processo de
aprendizagem trocando seu pensamento
negativo por um outro mais significante.

d) Grupos de estudo

Partindo do principio de que o lugar onde o
aluno menos aprende é a sala de aula, isto é
As nocbes que sdo recebidas na sala de
aulas, carecem de serem consolidadas em
casa. Ent&o, os grupos devem ser formados
de maneira equilibrada, alguns elementos
com facilidade de assimilacdo e os tém
alguma dificuldade de assimilag&o.

Outro facto muito relevante é das avaliagdes
dos trabalhos em grupo, generalizar-se para
0 grupo a média das notas de cada individuo
do grupo e assim, abole-se as notas
individuais propostas inicidmente e
considera-se a média para 0 grupo, pois este
procedimento obriga 0 grupo a viverem as
dificuldades individuais deforma geral, isto
é, como um problema do grupo. E dali,
poder&o retirar no seio do grupo a preguicae
a desonestidade académica, pois antes da
defesa ou no momento da realizacdo do
trabalho, os que mais entendem gjudam os
gue possam ter alguma dificuldade, assim,
esta 0 grupo aprender, sob pena de uns
serem prejudicados pelo comportamento ou
debilidades dos outros.



Portanto, com esse modelo de avaliacdo, a
responsabilidade dos restantes elementos do
grupo em ndo inscrever 0s homes dos que
ndo participam no momento da redizagdo
dos trabalhos é muito importante. Também
poderd acontecer que num grupo tenha
elementos que estegja muito abaixo da média
do grupo, o docente marcara aulas de
reforco para recupera-los até estiverem no
nivedk dos demais e reenquadralos
novamente. Pois, essa forma de trabalho
desde sempre foi frutifero para os meus
alunos, mas posso redcar que exige muito
do professor e do auno.

2.Técnico

O momento em que o professor lida com os
alunos para a transmissdo dos contetdos
designa-se por técnico.

Ao ministrar as aulas deve-se comegar por
expor um problema matematico para que o
educando sgja motivado e tenha a nocéo de
gque o aprendizado que lhe sera
disponibilizado terd uma aplicacdo para
resolucdo de um determinado problema e
apos o acance dos objectivos, resolve-se em
seguida o problema proposto inicialmente.
Para que o docente desenvolva sua
actividade com fluidez e eficacia, o
conhecimento das habilidades e debilidades
de seus educandos de modo geral e
particular tem um caracter muito importante
na medida que ocorre o processo decente
educativo da matematica, pois conseguira
empregar métodos e técnicas de ensino que
se adeqiem ao estado da turma e de cada
auno em particular, isto ¢, sabera quais 0s
adunos que merecem maior atencdo do
professor em relagcdo aos demais, em funcéo
das dificuldades particulares. Um dos
comportamentos que muito tem influenciado
negativamente no insucesso escolar é o facto
de muitos professores trabalharem mais com
os adunos de assimilacdo réapida,
considerando-os de facilitadores
(predilectos) do processo, acabando por
prejudicar os demais pois, os predilectos
muitas vezes sdo 0s gue resolvem exercicios
de fixac&o no quadro e os da tarefa. Atitude

do género deturpa os objectivos do ensino da
Matematica e  consequentemente a
aprendizagem significativa que muito se
debate nos dias de hoje, é chegada a hora de
inverter o quadro centralizando 75% de
atencd0 aos que menos assimilam,
responsabilizando-os em resolver e explicar
a maioria dos exercicios no quadro (ndo se
pode exigir umadindmicaigual aos de maior
nivel de assimilacdo) e normamente aulas
ministrada neste modelo demoram mais
tempo, por isso, é preciso que ao preparar a
matéria reserve-se 60% do tempo para a
fixacdo, evita-se elaborar contelido avultado
e para as aulas novas 0s exercicios modelos
devem ser os mais simples possivel indo
aumentando graduamente seu nivel de
complexidade. O problema matemético de
aplicacdo deve ser o0 mais exequivel
possivel, evitando elaborar os que exigem do
aluno um elevado nivel de raciocinio, pois,
também deve-se aumentar gradualmente seu
nivedk de complexidade nas aulas
subsequentes.

Portanto, é preciso mentdizar que ndo se
ensina 0 programa, mas sim os contetdos
relacionados as unidades tematicas contidas
no programa, entdo o docente ndo deve
sentir-se  pressionado em cumprir 0
programa, visto que se 0 auno aprender de
forma significativa uma parte dos temas do
programa, ndo terd dificuldade em aprender
os temas em falta nas classes seguintes ou
por s mesmo (autodidacta), através da
leitura e exercitacdo. No meio dessa pratica,
consirerar-se-a positiva se o auno que na
fase propedéutica foi detectado como o de
lenta assimilacdo, aprender de modo que
demonstre suas competéncias na resolucéo e
explicacdo dos exercicios da matéria e ndo
SO.

E nessa missdo o professor ndo deve
caminhar sozinho, é preciso que a direc¢do
da escola e encarregados de educacdo o
apoiem, tracando medidas que tornem os
alunos mais responsaveis e disciplinados em
acatar as orientagdes do seu mestre.



3.Conclusivo

Depois de um periodo de transmissdo de
conhecimentos, é seguido de um outro que
tem aver com a avaliagdo trimestral ou final
do de ano lectivo, isto &, provas do professor
e de escola respectivamente, qualquer uma
das avaliaches antecede-se de uma semana
de remediacdo, onde faz-se 0 estancamento
das possiveis dificuldades que os aunos
possam apresentar. Além dessa semana, ha
outra semana que € de revisdo para a prova
cujo objectivo é de recapitular os contelidos
ensinados durante um determinado periodo,
as duas semanas sdo muito importantes na
medida em que os alunos sdo submetidos a
uma reflexdo e preparados de modo que
encare a prova com maior normalidade
possivel e oportunizados a espartilharem
mais uma vez suas expectativas e dividas.
Nesta fase é preciso ter em conta trés
aspectos.

a) A prova ndo deve conter questdes
que o auno ndo tenha praticado ou visto a
praticar em sala de aulas, isto ndo significa
que ndo havera questdes composicao extensa
cujos procedimentos de resolucdo sdo
criados pdo aduno no  momento
(procedimentos ndo padronizados), até os
problemas matematicos devem  estar
relacionados com o conteldo ensinado.
Geralmente a prova do professor € o resumo
das avaiacBes continuas e a de escola,
resumo das provas do professor. De
contrario a prova ndo teria o objectivo de
medir o nivel de aprendizagem dos aunos
fruto dos contetidos ensinados, mas sim dos
contetidos n&o ensinados. Portanto o docente
deve ter muitas cautelas ao retirar as duvidas
que os discentes possam apresentar acerca
da prova porgue os alunos as vezes, levam
docentes cair nas ciladas premeditadas por
eles, pois, ha maioria dos casos a duvida que
apresentam € de saber o modo de resolugéo
das questbes eaboradas, que na minha
maneira de andlise sdo fruto de fata de
estudo e se o professor distrair-se podera dar
respostas de forma antecipada sem se

aperceber que solucionou todos os
exercicios da prova.

Geralmente no ensino médio e superior 0
auno deve redizar a prova sem que O
docente gude-0 na interpretacdo das
guestdes elaboradas (tire duvidas), fazendo
com gue a interpretacdo dos exercicios da
prova tenha uma cotacdo, excepto 0s casos
em que haa perguntas na prova cujos
contelidos ndo foram sumariado e/ou erros
na elaboracdo das questdes da prova.

b) A prova deve comecar com uma
questéo de fécil solucdo e dilatando o nivel
de complexidade de forma gradual para as
demais questbes e a Ultima pergunta de
composicao extensa, onde ndo existe passos
padronizados para sua Solugdo, de maneira
que o aluno de assmilacdo rapida possa
mostrar que domina a matéria. Portanto, a
prova deve ser elaborada para o aluno de
assimilacéo lenta e ndo para aquele que se
encontra acima dos demais da turma, assim
0 aluno de baixa capacidade de percepcéo
consiga ho minimo uma nota que encontre
acimaou igua a50% da cotacéo maxima.

C) No periodo da tomada de decisdo
(apto/ndo apto), o professor deve acautelar-
se, adunos com aguma exceléncia
(competente) podem falhar narectafinal ndo
por falta de conhecimento ou de estudo, mas
por vezes obtém mau rendimento por
atravessarem um certo problema de indole
familiar/pessoal, dai a necessidade de
conhecer as particularidades de cada aluno,
entdo ndo se pode permitir que alunos que
de adguma forma sdo0 regulares no
rendimento académico (acima da média)
reprovem por claudicarem na prova de
escola.

Portanto, um outro pormenor tem de se
redcar no conselho de notas onde sdo
votadas os alunos com intuito de evitar as
salvaguardar a posicdo de alguns alunos, o
docente deve andisar profundamente no
assunto, pois nem todos alunos devem ser
votados apesar de possuirem uma nota que
mereca a votagdo (9 valores). Para adém da
nota que por normas merega votagdo, é



preciso velar peo comportamento do
educando, assim como também é necessario
rastrear o historico académico do educando,
analisando seu gréfico de aprendizagem,
ascendente ou descendente, pois devem ser
votados aunos com  gréfico de
aprendizagem ascendente, que apesar terem
um inicio ndo menos bom, progrediram nas
notas e no interesse de aprender, o que
mostra mudanca de atitudes e consequente
tendéncia de aprendizagem. Alunos com
regressdo de aprendizagem (comecam com
notas atas e baixam de rendimento
paulatinamente) nd merecem voto do seu
professor, pois mostram mudanca de
atitudes em sentido negativo, com uma
antevisdo de piorar em classes subsequentes.
O aluno deve progredir e ndo regredir.

5. ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM
DA MATEMATICA

Aprender a Matematica com exceléncia é o
desgo de qualquer Instituicdo de ensino,
ago que tem estado distante de se
concretizar, por um lado pelo facto de néo
haver uma estratégia de aprendizagem que
possa servir de guia para os aunos e
permitir que se trilhe  caminhos
direccionados ao alcance dos objectivos. A
estratégia em causa foi adoptada por
diferentes aunos durante os trés anos de
pesquisa e obteve-se resultados excelentes, a
mesma estrutura-se da seguinte forma:

a) Material didactico

No inicio de um ano lectivo é habitua o
auno adquirir os objectos por meio do qual
servirdo de suporte para a aquisicdo da
matéria, sublinha-se para a abordagem em
referéncia, 0s cadernos e manuas S30
fundamentais. 3 Cadernos sd0 necessarios
para a organizacdo dos contelidos, sendo um
de matéria didria, um de exercicios e um
outro para estudo em grupo.

b) Objectivos

Do mesmo jeito que o professor traca o0s
objectivos gerais e especificos de ensino, o
auno também tem de tracar seus objectivos

de estudo e assim, direccionar suas atencoes
de modos a atingi-los.

C) Calendarizacéo

O conhecimento prévio do calendario de
actividades anual da escola permite ao
educando programar as actividades de
revisdo da matéria em casa, através de um
horario que o aqudam a dividir
equitativamente seu tempo de estudo e
conciliar com as obrigacdes domésticas.

d) Tarefas

Apbés determinagdo dos objectivos a
alcancar, precisa-se delinear um conjunto de
accOes (como, quando, onde e com qué e
guem revisar a matéria?) que permitam o

alcance das metas preconizadas
inicialmente.
€) Postura em sala de aula

O comportamento positivo em sala de aula
propicia um ambiente que permite uma
comunicagdo sadia durante a aula entre
professor e aduno, alavancando destaforma a
aprendizagem dos aunos.  Portanto
indisciplina em sala de aula e aprendizagem
dos contetidos nunca andam de méos dadas,
a presenca de um condiciona a auséncia de
outra.

f) Postura fora da sala de aula

Partindo daideia de Serrano Freire (2012), o
lugar onde o0 aluno menos aprende é a sala
de aula, é preciso ndo desperdicar o tempo
gue se tem em casa, para tal o auno deve
resolver diariamente no minimo dois
exercicios de Matemética para melhorar a
assimilacéo através da Interpretacdo e critica
dos contetidos e desenvolver sua capacidade
de raciocinio  légico-matematico.  E
necessaria evitar mas companhias para ndo
ser  influenciado a  comportamentos
desviantes que influenciem negativamente
na aprendizagem, tais como, porca de noite,
delinquéncia juvenil e desobediéncia aos
pais, dai a necessidade de se ter um horario
de estudo e cumpri-lo naintegra.

0) Conclusao

Geralmente todo processo de ensino termina
com a redizacdo de provas. Além dos



estudos diarios o auno deve intensificar os
estudos antes de entrar na semana de
remediacdo e revisio para prova, desta
forma as duas semanas antecedem as provas,
sdo reservada para exposicéo de duvidas e
Consolidacdo da matéria com vista a
obténcao de bons resultados.

6. METODOSE RESULTADOS

A populacdo foi composta por 3.000
estudantes e 25 professores, sendo 2.300
estudantes dos 6 Institutos Médios publicos,
nomeadamente Escola de Formacdo de
Professores, Escola Welwitschia Mirabilis,
Instituto de Ciéncias Religiosas, Instituto
Hélder Neto, Instituto Médio Politécnico e
Ingtituto de Administracéo e Gestdo. Os
restantes estudantes foram das demais
Escolas privados, Colégio ABC, Amigos do
Saber, Alda de Fétima e Colégio Melv.
Fizeram parte da amostra 124 estudantes e 5
professores, sendo 100 da Escola de
Formacdo de Professores, dos quais 70
foram estudados em 2013 e 30 em 2014, 24
do Colégio ABC estudados em 2015. A
investigacdo foi do tipo exploratério e o
método aplicado foi o dedutivo cuja técnica
foi a observacdo que permitiu obter os
dados. Observou-se os procedimentos de
ensino dos docentes e as atitudes dos alunos,
que permitiu tirar elacbes sobre como,
guando e quem ensina a Matematica, bem
como, no caso dos aunos, como, gquando,
onde e quem aprende a Matematica.

7. CARACTERISTICAS DOS REUS DA
MATEMATICA

Em seguida temos as caracteristicas de
professes que provocam a rivalidade dos
adunos para com a Matemética por néo
desempenhar suas funcdes como devia, bem
como dos aunos que adoptam
comportamentos que permitem desaprender
a Matemética. A esses considero-os réus da
Matematica, pois cometem infracgdes contra
esta ciéncia tdo rica e valiosa pela sua
aplicabilidade nos diversos ramos do saber,
ta como, Fisica, Quimica, Psicologia,

Electrénica, sO para citar aguns, atitudes
estas que ndo dignificam o progresso da
Educacdo Matematica.

7.1.Caracteristica dos docentes

> N&o planificam nem preparam a
curto/longo  prazo  suas  actividades
profissionais.

> N&o é criativo nem inovador.

> Impaciente.

> Prefere trabalhar com aunos de
assimilacéo rpida.

> N& tem humildade, estd sempre
certo.
> N&o balanceia suas aulas.

> N&o é pontual.

> E limitado.

> N&o percebe nem conhece as
capacidades dos seus alunos.

7.2.Caracteristicas dos alunos

> Perturbaaaula

> N&po € pontua e assiduo.

> N&o organiza seu material didéctico.
> Nao rediza actividades académicas
em casa

> N&o participa na resolucdo dos
exercicios nasalade aula

> Gosta de exercicios faceis.

> Tem auto estima baixa.

> N&o tem o espirito investigativo

> N&o participa em trabalhos em
grupo.

OBS. Estas ndo s as unicas

caracteristicas, mas sdo resultados das
observacles feitas durante os trés anos de

pesquisa.

8. CONCLUSOES

Em suma, fruto das observagbes, das
abordagens consultadas e das experiéncias
acumuladas, concluiu-se o seguinte:

1 Os aunos que se comportam de
forma negativa, quer na sala de aula ou em
casa apresentam uma  aprendizagem
regressiva.

2. O papd dos pais tem muita
influéncia na aprendizagem da Matemética.

3. Os professores devem procurar
mecani smos de motivagao para seus alunos.
4, Ser rigoroso com 0s aunos néo

significadeixar de dar atencdo a eles.



5. Uma palavra mal direccionada ao
auno pode ser fatal na aprendizagem da
Matemética.

6. Uma palavra de incentivo do
docente pode mudar a vida académica do
auno.

7. O conhecimento prévio da Histéria
da Matemética e sua aplicacdo pode levar 0
auno agostar da disciplina.

8. Toda estratégia de ensino deve ser
acompanhada de outra estratégia de
aprendizagem.

0. Todos  podem aprender a

Matemética, mas nem todos ensinam com
objectividade e clareza.

10. O conhecimento matemético s6 é
valido quando é compreendido pelos aunos.
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