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RESUMO

Este estudo teve por objetivo geral verificar a importancia da organizacdo do
trabalho pedagdgico como pratica constante e fundamental para o profissional da
educacdo escolar, incluso aqui o pedagogo. Seu objetivo especifico foi verificar
como se organiza o trabalho pedagdgico diante do advento das novas tecnologias e
seu uso como mais um recurso didatico na sala de aula. Metodologicamente, o
estudo caracteriza-se como descritivo exploratério, e se apdia em uma base tedrica
consistente por meio da pesquisa bibliografica constituida pela analise de textos
publicados, tanto na literatura especializada, como em periddicos (impressos e/ou
digitalizados na internet). Concluiu-se que a organizacao do trabalho pedagdgico é
de suma importancia. Cabe ao pedagogo a funcdo de organizar estratégias
pedagdgicas de trabalho que possibilitem a correlacdo das concepcbes de
educacdo, de sociedade presentes no curriculo; a incorporacdo reflexiva dos
contetdos nos planejamentos; a efetivacdo da aprendizagem na execucao de aulas
inovadoras e significativas; e o cumprimento de seu papel social com a qualidade de
ensino e com a formag&o humana.
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1. INTRODUGCAO

As tecnologias de informac&o e comunicagdo exigem um novo pensar sobre
0 como ensinar e consequentemente, um novo papel ao pedagogo. A inovagao nao
caracteriza deixar o antigo para tras, mas sim, adequar este a nova realidade, por
meio de planejamentos, mediagdes e reflexdes a cerca do ensino de qualidade.

E necessario adaptar a organizacéo do trabalho pedagogico para utilizar os

recursos tecnoldgicos em sala de aula a fim de contribuir com a educacgéo. Mas,
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qual é a importancia da organizacdo do trabalho pedagdgico frente as novas
tecnologias de ensino e aprendizagem?

No intuito de responder ao questionamento efetuado foi elaborado este
estudo. Ele se justifica porque é importante organizar o trabalho pedagdgico como
uma prética constante e fundamental para o profissional da educacédo escolar, a fim
de que a escola cumpra com a sua funcdo social, especificamente, no que diz
respeito as novas tecnologias presentes na sociedade e sobre 0 seu uso adequado,
como mais um recurso didatico em sala de aula.

O estudo tem por objetivo geral verificar a importancia da organizagédo do
trabalho pedagdgico como uma pratica constante e fundamental para o profissional
da educacédo escolar, incluso aqui o pedagogo. Seu objetivo especifico foi verificar
como se organiza o trabalho pedagdgico diante do advento das novas tecnologias e
seu uso como mais um recurso didatico na sala de aula

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como descritivo exploratério, e
se aplia em uma base tedrica consistente por meio da pesquisa bibliografica
constituida pela analise de textos publicados, tanto na literatura especializada, como
em periddicos (impressos e/ou digitalizados na internet).

O trabalho foi organizado em itens. O primeiro apresenta a Introducéo. O
segundo o Desenvolvimento do estudo que traz como foco a organizacdo do
trabalho pedagdgico como esséncia para o cumprimento da fung&o social da escola,
aborda também essa funcdo em diferentes conjecturas educacionais e o seu reflexo
no processo ensino e aprendizagem e na formacao social do homem. Bem como,
explicita as metodologias de ensino como meio articulador do conhecimento a ser
socializado, que diante de uma sociedade contemporanea e de aprendizagem
sinestésica as praticas de ensino nao podem ficar a mercé do “bé-a-ba”.

O dltimo item deste trabalho trata da Conclusdo. Apresenta os argumentos
mais relevantes considerados pelo autor do trabalho, no entendimento da

organizacédo do trabalho pedagdgico frente as novas préticas de ensino.

2. ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E AS NOVAS PRATICAS DE
ENSINO

2.1 O PAPEL DO PEDAGOGO



A escola surge como uma instituicdo responsavel pela educacao formal nas
diferentes sociedades. De acordo com as diferentes concepcfes pedagdgicas a
educacdo contribui para manutencdo ou transformacdo social. Para a efetivagao
desse processo educativo formal torna-se relevante a organizagdo do trabalho
pedagogico escolar.

Historicamente a sociedade dita normas sobre o educar e de qual papel
social a escola deve desempenhar. Cabe aos profissionais da educacao
compreender as mudancgas, analisa-las e conduzir as a¢des pedagogicas no ambito
escolar em busca da humanizacéo e da qualidade do ensino.

A educacdo deve ser compreendida como uma pratica social responsavel
pela transmissdo de conhecimentos de uma geragdo para outra por meio de um
trabalho pedagogico. Trabalho esse composto por um conjunto de praticas sociais
intencional e sistematizada de formacdo humana; cujo papel especifico, € do

pedagogo. Nos dizeres de Di Palma (2008, p.26):

O pedagogo na contemporaneidade se constitui como um profissional
estratégico, pois é através de sua acdo investigativa, contextualizada e
reflexiva que podera encaminhar procedimentos que contribuam de maneira
significativa para as préaticas educativas de formagdo humana, académica,
social e individualizada dos alunos..

Tomando o conhecimento como 0 meio para a humanizacao, entende-se a
pedagogia como sendo a ciéncia responsavel pela mediacdo entre o saber
historicamente construido e o senso comum. Segundo Pimenta (1998, apud DI
PALMA, 2008, p.26), a pedagogia se constitui como uma ciéncia que entrelaca
conhecimento produzido pelas diferentes ciéncias do homem tendo como elemento
integrador de andlise a educacdo escolar. Assim, de um universo reiterado da
totalidade cultural, sdo escolhidos e organizados pedagdgica e legalmente, os que
devem ser disponibilizados para a socializacdo através da educacao.

Significa dizer que, o pedagogo ao organizar o trabalho pedagogico além de
estrutura-lo de forma que a educacdo venha a cumprir com sua funcdo social em
promover a integracdo dos individuos permitindo que eles se desenvolvam,

convivam, interajam e aprendam entre si; ainda € necessario atentar-se as redes do



sistema educacional nacional em que a instituicdo esteja vinculada, bem como do

momento historico especifico.

2.2 TEORIAS DE APRENDIZAGEM E ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

A escola para cumprir com seu papel social tem adequado, ao longo dos
anos, o seu trabalho com o ensino e a aprendizagem. Diferentes concepcdes
pedagogicas sobre a teoria da aprendizagem tém oferecido subsidios para a
compreensao de como se aprende. Diante disso, cabe ao pedagogo a organizacao,
no ambito escolar, de estratégias de estimulo ao desenvolvimento cognitivo e em
tornar o processo de aprendizagem mais produtivo e duradouro.

Basicamente, os teoricos dividem-se em dois grupos: 0s comportamentais e
0s cognitivos. A teoria Comportamental analisa o processo de aprendizagem como
um resultado capaz de trazer mudancas de comportamento observaveis
ocasionadas por fatores externos, estimulos ambientais ou refor¢cos. Nos dizeres de
Lakomy (2008, p.20):

Para os estudiosos que apoiam as chamadas teorias comportamentais
da aprendizagem, uma teoria é considerada cientifica quando se apoia
em dados experimentais e pode ser comprovada por meio de
experimentos. Para esses cientistas, o resultado da aprendizagem é
uma mudancga ou aquisicdo de comportamentos observaveis causada
por estimulos externos ou ambientais — esses comportamentos
observaveis é que sao os resultados da aprendizagem. O objeto de
estudo da psicologia é o estudo do comportamento com 0s objetivos de
prevé-lo e até modifica-lo quando necessario.

Baseada nos trabalhos classicos de Burrhus Frederic Skinner (1904-1990)
nos Estados Unidos, influenciado pelos trabalhos de Ivan Petrivich Paviov (1901)
gue chamou de reflexo condicionante, os tedricos comportamentais defendia que os
novos comportamentos eram aprendidos mediante a utilizacdo adequada de
reforcos.

Para Skinner, a aprendizagem de um comportamento novo era baseada no
estimulo-resposta, reforcando-se um estimulo positivo ou negativo até que o
comportamento fosse adquirido. Nesse sentido, deve-se programar “... de maneira
eficiente os reforcos oferecidos ao aluno para manter a intensidade de seu
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comportamento (...) e programado para estimular a aprendizagem” (LAKOMY, 2008,
p.23). Mediante esta concep¢do a organizacdo do trabalho pedagdgico deve
organizar: de acordo com a divisdo das matérias, em pequenos passos a serem
ensinados mecanicamente; estimulando para que as respostas dos alunos sejam
corrigidas imediatamente reforcando positiva ou negativamente as respostas
emitidas; promovendo condicdes de os alunos elaborarem associacdes
condicionantes; propiciando a préatica constante de exercicios com o objetivo de
reforcar a aprendizagem; privilegiando a motivagcdo com o uso da recompensa
positiva diante da resposta desejada e do uso da punicdo para a resposta nao
desejada. Conhecida também como behaviorismo, essa teoria manteve seu status
de 1920 a 1960, quando ocorreu a expansao da teoria Cognitiva.

A teoria Cognitiva surgiu com base nas ideias e conceitos desenvolvidos por
Jean Piaget (1896-1980) na Suica e por Lev Semynovitch Vygotsky (1886-1934) na
Russia, ambos explicam o processo de aprendizagem como a construcdo do
conhecimento humano e o desenvolvimento da inteligéncia por meio de interacdes
com o0 meio. Na perspectiva cognitivista, o processo de aquisicdo do conhecimento é
a aprendizagem em si e, ao contrario dos comportamentais, “os alunos s&o
percebidos como agentes ativos que interagem constantemente com o ambiente
interno e externo, utilizam suas experiéncias anteriores, buscam e reorganizam
informacdes, refletem e tomam decisbes para que possam adquirir nNovos
conhecimentos” (LAKOMY, 2008, p.20).

Para os tedricos cognitivistas, o desenvolvimento da inteligéncia e da
aprendizagem estad atrelado a alguns fatores, tais como: maturacdo bioldgica,
conhecimento prévio, desenvolvimento da linguagem, processo de interacdo social e
descoberta da afetividade.

Segundo Piaget (apud PULASKI, 1980) a inteligéncia desenvolve-se atraves
das constantes adaptacdes das estruturas do individuo ao meio. Esse processo de
equilibracdo envolve dois mecanismos intermediarios: assimilacdo e acomodagéo.
Entende-se por assimilagdo toda a incorporacdo de novos conhecimentos a
estrutura intelectual, desde que ndo sejam modificados. Por acomodacdo entende-
se toda a reorganizacdo da estrutura mental de um individuo a fim de incorporar os

novos conhecimentos:



Quando a assimilacdo e a acomodacdo acontecem de forma simultanea,
a crianca adapta-se as novas situacdes, ou seja, retorna a uma situacao
superior de equilibrio. Portanto, é por meio de um processo continuo de
desequilibrio e de novas e superiores equilibracdes que ocorre a
construcdo progressiva do conhecimento da crianga (LAKOMY, 2008,
p.32).

O construtivismo psicogenético, de acordo com Piaget (apud PULASKI,
1980), abarca sempre quatro estagios de sequencia fixos e universais (sensorio
motor, pré-operatorio, operatdrio concreto e operatério formal), embora varie apenas
guanto ao ritmo de cada individuo ao adquirir a nova habilidade.

A teoria sociointeracionista, defendida por Vygotsky, procura entender a
funcdo da linguagem e da comunicagcdo, bem como, seu fator determinante no
desenvolvimento cognitivo do individuo dentro do contexto historico-social, por
acreditar que o desenvolvimento cognitivo esta atrelado ao contexto social. Nos
dizeres de Lakomy ( 2008, p.39):

Esse conhecimento é internalizado e transformado pela crianca através
da sua interagdo ou trocas sociais com as pessoas que a rodeiam. (...)
Na infancia, a atividade cognitiva da crianca é determinada pelo seu
grau de desenvolvimento organico e, em particular, pelo uso que ela faz
de dois tipos de instrumentos que mediam sua interagdo com o meio:
instrumentos de origem fisica e instrumentos de origem simbdlica
(LAKOMY, 2008, p.39).

Vygotsky considera a fala como um dos pressupostos essenciais ao
desenvolvimento cognitivo do individuo. Mesmo antes do falar propriamente dito, a
criangca demonstra uma inteligéncia pratica que consiste na sua capacidade de agir
no ambiente e resolver problemas praticos. O pensamento e a fala se unem em
torno dos dois anos, embora a palavra ainda ndo seja um simbolo do objeto, mas
parte deste. ApOs a apropriacdo externa e utilitaria do signo, periodo do inicio
escolar, a palavra passa a ter carater simbolico. A juncdo entre pensamento e fala
propicia um aumento de curiosidade e ampliagdo vocabular. Ao relacionar fala e
acao, Vygotsky observou que ocorrem modificagdes ao longo do desenvolvimento
cognitivo, classificando em trés fases: fase da fala social, fase da fala egocéntrica e
fase da fala interior.

Outro pressuposto de suma importancia € mediacédo. Ele é visto como um
instrumento fundamental ao processo ensino-aprendizagem, pois o homem para
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aprender necessita de signos, ou seja, 0s signos da escrita sdo instrumentos
mediadores ao processo de aprendizagem. De acordo com Lakomy (2008) baseado
nessa ideia, Vygotsky e seus colaboradores fizeram experimentos com criancas de 5
a 6 anos para verificar a importancia da mediacdo do signo ou do simbolo na
aprendizagem. Eles apresentaram as criancas uma série de figuras que estavam
numa espécie de maquina de escrever, mas cujas teclas, num primeira fase,
estavam em branco. As criancas deveriam, ao ver as figuras, acionar a tecla
correspondente. Nesse primeiro caso, houve poucos acertos. Mas, numa segunda
fase, as teclas traziam marcas identificadoras que serviam para lembrar as figuras: a
faca pode lembrar péo, leite, vaca, etc. Nessa segunda fase, lembraram e acertaram
mais.

Para orientar o comportamento social da crianga, outro pressuposto é
elencado por Vygotsky, é o papel fundamental da linguagem na sistematizacdo das
experiéncias. As criancas constroem formas mais complexas e sofisticadas de
relacionar-se com a realidade, bem como de organizar sua percepcao, por meio da
observacgéo constante que fazem dos adultos em vé-los em situagdes de dar nomes
aos objetos e de estabelecer associacoes e relagbes com estes. Lakomy (2008, p.
41) esclarece que, “por meio dessa interacdo, a crianca € orientada a discriminar o
essencial; mais tarde, ela passa a fazer essa discriminacdo sozinha ao tentar
compreender a realidade a sua volta”.

Considerando que o processo de aprendizagem através das interacdes
sociais estimula os processos internos de desenvolvimento e, que a crianca aprende
com a mediacdo do outro, Vygotsky desenvolveu o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) a distancia entre o desenvolvimento real (o que o
individuo é capaz de produzir sozinho) e o desenvolvimento potencial (aquilo que o
individuo ainda ndo domina) que permite ao professor delinear o que a crianca &
capaz de atingir, bem como identificar seu estado de desenvolvimento cognitivo.
“Nessa perspectiva, o professor ndo deve enfocar aquilo que a crianca ja aprendeu,
mas o que ela realmente necessita aprender para atingir o seu desenvolvimento
real” (LAKOMY, 2008, p.43).

Embora Piaget diferencie-se de Vygotsky no sentido de que para este o
pensamento e a linguagem sdo processos interdependentes e que a linguagem é
guem reorganiza 0 pensamento e, para aquele, ha o privilégio da maturacao



biolégica para o desenvolvimento e 0 pensamento é anterior a linguagem. Ambos
apontam o individuo como transformador na sua comunidade como resultado de um
processo de ensino-aprendizagem que prime pelo desenvolvimento cognitivo,
afetivo, cultural e social. Deste modo, o trabalho pedagdgico deve voltar-se para a
organizagdo de contetudos, bem como para a metodologia de transmissdo a ser
trabalhada por meio da interacdo social.

Em sintese, o professor deve ser o agente mediador entre 0 aluno e a
sociedade; o aluno deve ser visto como um sujeito ativo na construgdo do seu
conhecimento; o conhecimento deve ser o fruto da construcdo pessoal e ativa do
aluno; e os conteudos da aprendizagem serem o0s produtos sociais e culturais de

uma sociedade.
2.3 NOVAS METODOLOGIAS DE ENSINO

Relacionando as teorias de Piaget, Vygotsky e seus seguidores, dentre
estes Emilia Ferrero®, observa-se que a aprendizagem decorre da interagdo com o
ambiente, objetos do cotidiano, cultura sécio historica e principalmente com outros
individuos.

No processo ensino-aprendizagem de carater social e ativo o conhecimento
passa a ser o fruto da construcdo pessoal e ativa do aluno, contextualizado no
mundo fisico e social. Sendo assim, a organizacdo do trabalho pedagodgico deve
primar por metodologias que favorecam o desenvolvimento global do aluno e, o
professor deve ser “um agente mediador entre o aluno e a sociedade, e o aluno, por
sua vez, um sujeito ativo na constru¢cdo do seu conhecimento por meio de sua
interacdo com o mundo fisico e social que o rodeia” (LAKOMY, 2008, p.45).

Quando o aluno consegue apreender um conteiudo e formular a sua
representagdo pessoal, significa que ele realmente aprendeu. Desse modo, ele torna
capaz de modificar o que ja possuia; interpretar o novo de forma diferente e integra-

lo ao seu modo de agir e pensar. No entanto, faz-se necessario uma reflexdo sobre

3 Emilia Ferrero, psicdéloga e pesquisadora argentina, radicada no México, fez seu
doutorado na Universidade de Genebra sob a orientacdao de Jean Piaget. Na Universidade
de Buenos Aires, a partir de 1974, iniciou seus estudos tedrico-praticos sobre a
psicogénese do sistema de escrita, em outras palavras, procurou observar e analisar o
processo de construcao da linguagem escrita na crianca - campo nao estudado por Piaget
(LAKOMY, 2008, p.44).
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como as fundamentacdes tedricas podem modificar as praticas pedagdgicas no
decorrer do processo ensino e aprendizagem.

Nota-se que a cultura escolar ainda contempla uma série de tradicbes que
privilegiam determinados padrdes de aprendizagem, que tém sido questionados e
exigem mudangas com o0 objetivo de alcangar um processo mais abrangente, plural
e que atenda as diversidades de cultura, comportamento, e caracteristicas préprias
de cada aluno.

Neste sentido, aprender significa aquisicdo de conhecimento e que tal, so
ocorre mediante a reflexao, criatividade, participagdo, auto-organizagao de ideias e
informacdes recebidas por parte do aluno. Em contrapartida, cabe ao professor:
organizar suas praticas pedagodgicas a fim de permitir o questionamento, gerar
hipoteses e teses; criar situacdes desafiadoras, contextualizadas e significativas que
favorecam a exploragdo de varias possibilidades de compreenséo; possibilitar a
organizacdo do raciocinio abstrato a fim de organizar a representacdes simbdlicas
através de discussfes, debates, experiéncias, reflexdo, tomada de decisbes; dentre
outras. Assim, a organizacdo do trabalho pedagoégico junto ao professor consiste em
adequar as metodologias que possibilitem aos alunos a assimilacdo do contetudo de

maneira progressiva, rapida, efetiva e de melhor qualidade.

2.3.1 PRATICAS DE ENSINO INOVADORAS

Durante muito tempo o livro didatico foi considerado como a ferramenta
principal do professor e como o unico recurso do aluno em busca da fundamentacéo
tedrica. Mas, o0 modo de vida das pessoas na sociedade nos ultimos anos tem sido
influenciado pelos os avancos tecnoldgicos. A internet passou a ser uma das fontes
de informacdo mais utilizada no mundo. Ela faz com que a nova geracdo obtenha
informacdes de forma muito rapida e, que a educacéo fique atenta as mudancas e
amplie seu modo de trabalhar.

No meio de tantas mudancas e inovagoes, a escola depara-se com novos
desafios de implantacdo de projetos, formas diferenciadas de trabalho, criacdo de
comunicacao alternativa, principalmente com relacdo as novas formas de acessar e

produzir o conhecimento, orientando, filtrando e possibiltando a andlise das



informacgdes recebidas, transformando-as em conhecimentos. No entanto, nos
dizeres de Brito e Purificacdo (2008, p. 40):

O simples uso das tecnologias educacionais nao implica a eficiéncia do
processo ensino-aprendizagem nem uma “inovacdo” ou ‘“renovacao”,
principalmente se a forma desse uso se limitar a tentativas de introducao da
novidade, sem compromisso do professor que a utiliza e com a inteligéncia
de quem aprende.

As tecnologias em si ndo déo conta do processo ensino e aprendizagem,
ainda que figurarem como recursos didaticos, pois se estiverem organizadas dentro
de uma pratica pedagodgica que tem como concep¢ao um curriculo engessado, ou
mesmo, utilizar-se de uma aula tradicional em que privilegie o depdsito de
informacdo através do monopodlio da fala; ndo ha de se falar em uma educacgéo
inovadora.

Héa a necessidade do compromisso e dominio do professor desses recursos,
bem como a organizagdo do trabalho educativo intencional que colabore com o
processo de ensino e de aprendizagem. Além de exigir uma pratica continua de
reflexdo e adaptacao entre os meios materiais, ditos recursos didaticos (giz, lousa,
data show, internet entre outros) e meios imateriais, conhecidos como aporte tedrico,
gue sao as leis, ideologias, teorias.

As novas tecnologias, quando organizada e contemplada dentro de uma
Proposta Pedagogica democratica, podem contribuir para: a realizacdo de atividades
reflexivas e criativas; para a producao interativa de conteudos; para experimentar
novas metodologias; para explorar novos recursos didaticos; para flexibilizar o

curriculo e ampliar os espacos de aprendizagem.

2.3.2 AS NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO E A
ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

O século XXI trouxe um grande desafio no pensar, no refletir, no analisar e
no discutir sobre as possibilidades de utilizagdo das novas tecnologias no ambiente
escolar. Uma vez que a Educacdo tem uma funcdo social intencionalizada e
sistematizada com vistas a humanizagcédo; compete ao trabalho educativo, esfera

basica da existéncia humana, identificar os seres humanos e permitir as relagdes
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com o mundo. Portanto, nas palavras de Brito e Purificacdo (2005), estar atento as
novas tecnologias da informagdo e comunicacédo, e criar novas formas de ensinar
tornam-se imprescindiveis para a escola sob pena desta tornar-se obsoleta.

Dai a importancia da organizacdo do trabalho pedagdgico diante das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. E de extrema importancia que o
pedagogo articule e incentive a interacdo do professor com os recursos tecnolégicos
disponiveis no ambiente escolar, além de fazer a mediacdo entre a integracao
desses recursos com o processo de ensino-aprendizagem.

Kenski (2003, apud BRITO E PURIFICACAO, 2005) relata que cada época
corresponde a um dominio de tecnologia, alterando a forma de como o homem vive
e convive com o presente, reavendo o passado e idealizando o futuro. Nos dias
atuais, a educagcao deve organizar-se para proporcionar a formagcdo humana o
pensamento critico, cooperativo, a discussédo e a e tomada de decisdes, de forma

integrada ao conhecimento. Segundo Fonte (2004, p.1):

A educacdo é um processo permanente de construcao de pontes
entre o mundo da escola e o universo que a cerca e, nesta visao,
as transformacodes que hoje varrem o planeta tém que ser incluidas
no processo educacional. A sociedade delegou o poder para a
escola transmitir uma bagagem cultural e empregar essa bagagem
para a sobrevivéncia e a vida em comunidade.

As tecnologias interferem no cotidiano da sociedade, portanto, torna-se
relevante e essencial que a educacao organize o seu trabalho pedagdgico de modo
gue o ensino e a aprendizagem possibilitem tanto a democratizacdo do acesso ao
conhecimento como sua produgcédo e interpretacdo adequada das informacgdes
veiculadas. Assim, fazem-se necessarias algumas mudancas na pratica pedagogica;
reflexbes sobre os novos paradigmas que as tecnologias de comunicacdo e
informacdo impdem a sociedade, que numa velocidade impar percorre o vasto
universo cultural e tecnoldgico.

As tecnologias ndo surgem com a pretenséo de salvar a crise educacional,
nem mesmo de transformar a sociedade por si s6. Tanto que o uso inadequado
destas ferramentas caracteriza-se como maleficios ao processo educacional. Raz&o
pela qual, € primordial o planejamento e a reflexdo sobre a praxis pedagogica

(relagdo teoria-pratica), no sentido de motivar e fazer uso das tecnologias no
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processo de ensino e aprendizagem. Na visao de Brito (apud VINIS apud GAZETA
DO POVO, 2010):

A instituicdo tem que trabalhar essa conscientizacdo. O professor, quando
faz um bom uso do computador e gerencia corretamente este recurso,
percebe o potencial pedagdégico e cultural da tecnologia e prepara o aluno
para responder aos desafios escolhendo bem os sites, videos e musicas
que respondam melhor as suas questdes.

A organizacao do trabalho pedagogico deve vislumbrar as situacdes de falta
de infraestrutura escolar; insegurangca e despreparo de alguns profissionais da
educacdo e motiva-los a perceber o potencial que as novas tecnologias de
comunicacao e informacao favorecem ao ensino e aprendizagem. Pois, trata-se de
uma das ferramentas que possibilita a exploracéo interativa dos contetdos, torna o
aluno mais ativo e participativo na construgédo do conhecimento e, aproxima alunos
e professores, desde que as atividades a serem desenvolvidas por meio delas,
sejam, anteriormente, planejadas e adaptadas a realidade escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao termino deste estudo pode-se afirmar que ele atingiu aos objetivos a que
se prop0s, tendo em vista que.

Com a realizagdo do estudo constatou-se que: € de grande importancia a
organizacdo do trabalho pedagdgico como uma préatica constante e fundamental
para o profissional que atua na educacédo escolar; as praticas pedagodgicas sao
influencias pelas teorias da aprendizagem; o advento das novas tecnologias trouxe
novas formas de pensar as metodologias de ensino; que a escola em sua funcao
social ndo pode isentar-se do compromisso com o0 conhecimento diante da
velocidade atual das informacgoes.

Considera-se ainda que o planejamento e a reflexdo sobre a praxis
pedagogica deve ser um exercicio consciente e constante do pedagogo e demais
profissionais integrantes do contexto escolar. O pedagogo, sendo um profissional
responsavel pela organizacdo do trabalho pedagodgico, com base no sistema de
ensino, na proposta pedagdgica e na organizacdo curricular, deve investigar e
analisar a realidade da clientela escolar e da comunidade na qual esteja inserida.
Devem também auxiliar o professor com praticas que possam contribuir para a
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construcdo do conhecimento sélido, flexivel e de acéo efetiva no desenvolvimento
cognitivo e humano dos alunos.

Conclui-se que, a organizacdo do trabalho pedagdgico € de suma
importancia. Pois cabe ao pedagogo a fungéo de organizar estratégias pedagogicas
de trabalho que possibilitem a correlacdo das concepcbes de educacgdo, de
sociedade presentes no curriculo; a incorporacdo reflexiva dos conteudos nos
planejamentos; a efetivacdo da aprendizagem na execucdo de aulas inovadoras e
significativas; e o cumprimento de seu papel social com a qualidade de ensino e com

a formacéo humana.
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