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RESUMO

O presente artigo visa discorrer sobre a formacéo e atuacdo docente. Deste profissional que tem sua vida
dedicada ao ato de educar, que sem medir esforcos estar presente todos os dias na sala de aula,
desdobrando-se e dando o melhor de si para desenvolver o que sabe de melhor: servir de aio entre o saber
e 0 educando. Ressalvando que a a¢éo pedagdgica vem exigindo cada vez mais do educador em capacitar-
se para atender as necessidades das instituicGes escolares.
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1 INTRODUCAO

Tenho observado em escolas da zona rural do municipio de Brejo - MA os desafios
encontrados pelos professores no que se refere a sua pratica pedagogica. Pois educar é criar
desafios criar metas a serem batidas por nossos discentes, instigar a construcdo do
conhecimento das motivacgdes naturais de cada aluno, criando desafios adequados assumindo,
sobretudo, uma responsabilidade com a vida, valorizando a afetividade como elemento
estimulador de sua prépria capacidade de gerar um clima de fascinio e seducdo na vereda do
conhecimento, ser compromissado com a verdade e ter um espirito pesquisador, para desta
forma resgatar seu papel social e contribuir para a formacao de gerac6es que busquem sempre
a renovacdo sem esquecer de que € o préprio homem que constroi sua historia.

Consiste na pratica escolar a concretizagdo das condic¢des que asseguram a realizagédo
da préatica do docente. Tais condi¢fes ndo se resumem somente ao ensino, tendo por tras de si
distintas concepcBes de homem e de sociedade, e a escola apresenta-se constituida por classes
sociais, com interesses contrarios, com diferentes hipdteses sobre o papel da escola, a
aprendizagem, a relacéo professor - aluno, as técnicas pedagdgicas, dentre outras.

Este trabalho cientifico, de cunho bibliografico e de estudo de caso, objetiva analisar
a pratica pedagogica dos educadores da zona rural do municipio de Brejo - MA, como
também despir as experiéncias vivenciadas pelos educadores da zona rural e sugerir propostas

que visem habilitar o educador da zona rural a desenvolver melhor sua pratica pedagogica.



2 SITUACOES DIDATICAS PARA A FORMACAO DO PROFESSOR

Fundamentando — se na teoria construtivista analisaremos a pratica pedagogica do
professor em sala de aula, levando o a trabalhar de forma criativa, através de inovagoes
realizadas em seu planejamento; essas inovagdes irdo dar suporte e oportunidade para o aluno
construir o conhecimento e autonomia intelectual dentro do processo educacional. Logo, as
situacOes didaticas serdo construidas pelo professor e terdo como ponto primordial valorizar o
conhecimento que o proprio aluno ja possui; as atividades serdo pensadas de acordo com a
realidade da comunidade que estd envolvida, considerando o contexto em que a escola esta
inserida. A metodologia empregada e o material didatico pedagdgico selecionado serdo
diversificados, conforme os alunos envolvidos no processo didatico. Fomento ainda que deve

se usar o “curriculo formal” e “curriculo vivido” juntos no processo de ensino como refere:

Segundo Macedo (2006, p.98) ajuda-nos nessa defesa ao dizer que, muito embora a
distingdo entre “curriculo formal” e “curriculo vivido” tenha surgido para ampliar o
sentido dado ao curriculo, trazendo para ele a cultura vivida na escola, a forma como
a articulagdo vem sendo feita tem implicagdes politicas que precisam ser
consideradas. Partindo deste pressuposto, a professora utilizou a concepcgdo de
curriculo informal, pois trabalhou o contexto cultural dos alunos com experiéncias

vividas de seu cotidiano.

Nesta aprendizagem serd envolvido o licido e ocorre através de desafios e conflitos
no ato de adquirir um conhecimento. O processo ensino-aprendizagem é natural e espontaneo,
sempre visando respeitar o ritmo de cada crianca. O aluno ao mesmo tempo em que se diverte
com jogos de letras e nimeros. O conhecimento é construido pelo aluno e sua descoberta
ajudara a conservar na memoria esse saber, evitando o0 esquecimento, pois o que € construido
néo é esquecido.

A proposta construtivista possibilitara a criangca o contato com as letras, palavras,
textos e outros. Estes sdo escolhidos utilizando como ponto de partida a realidade do aluno; a
realizacdo desse trabalho dard oportunidade para trabalhar diferentes textos como: contos,
anuncios publicitarios, noticias de jornais, histdrias de animais, fadas, lendas, receitas
culinarias, e até mesmo de remédios e outros materiais informativos que estdo presentes no
cotidiano da crianga, pois conforme Ferreiro (1999), os textos devem entrar na sala de aula

para que a crianca, desde cedo, perceba a fungéo social da escrita.



A escolha do texto obedecerd a vérios critérios, um deles é saber com que objetivo a
leitura vai ser utilizada, pois, dependendo do que se pretende buscar e trabalhar, devera ser
selecionado um texto mais adequado que ajudard a por em pratica a finalidade planejada,
planejando o melhor meio de desenvolver a atividade que se pretende realizar com os alunos.

Ap0s a selecdo do tipo de texto, chega o momento de direcionar o sistema de escrita,
enfocando o contetdo que se pretende trabalhar. Sabe-se que a lista de contetdos € grande e 0
avanco e a mudanca dependera do acompanhamento da turma, pois cada aluno tem seu ritmo
préprio e esse sera o fator preponderante na realizacao da atividade proposta.

A proposta sobre a escolha do texto mais adequado para determinada atividade €
enfocada por Nemirovsky (2000, p. 28):

Cada tipo de texto utiliza, geralmente, certos tempos, modos ou formas verbais.
Assim, por exemplo, 0s contos costumam utilizar o passado, as receitas culinarias, o
infinito, e os andncios publicitarios, o imperativo. Podemos, portanto, trabalhar
tempos, modos e formas verbais em funcdo do tipo de texto com o qual estejamos
envolvidos ou, pelo contrario, escolher certo tipo de texto porque nos interessa dar
énfase a determinado tempo, modo ou forma verbal.

Os textos sdo ricos em informacgdes e apos a leitura os professores poderdo formar
grupos, tendo sempre o cuidado para que haja rotatividade entre os alunos, estes irdo analisar
as qualidades que preferem em cada personagem e mensagem deixada através da leitura. O
trabalho em grupo possibilitara aos alunos aprenderem a conviver com as diferencas e
conflitos que surgem no decorrer de determinada atividade. Contudo, esses momentos irdo
contribuir no processo de constru¢do do conhecimento.

Assim, todas as situacOes didaticas sdo pensadas e planejadas com intuito de
possibilitar melhores estratégias de ensino-aprendizagem. Antes de propor as atividades, o
professor terd de ter conviccdo sobre sua proposta, ou seja, saber se 0 que propde levara a
desafios e problematicas que ajudardo no processo de aprendizagem.

A apreensdo nesse item, ndo é dar receitas de como fazer, mas levar o professor a
perceber, a refletir sobre os aspectos que precisam ser levados em considera¢do durante esse
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, nos proximos capitulos, discutir-se-a, através
de da experiéncia vivenciada, as situacOes planejadas e desenvolvidas com as criangas da
primeira serie da instituicdo educacional onde foi desenvolvida a pesquisa sobre o qual este

trabalho estd sendo desenvolvido.



3 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa-acdo realizou-se na Unidade Escolar Santo Antdnio, instituicdo
municipal situada no Povoado Boa Vista, Brejo — Maranhéo.

A escola possui 2 (duas) salas de aula, funcionando no turno matutino com a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. No turno matutino funciona da seguinte maneira:
Ensino Infantil, e a tarde 1° ao 5° ano com Ensino Fundamental. A escola possui um total de
32 alunos, sendo 15 na Educacéo Infantil e 17 no Ensino Fundamental.

Sua estrutura administrativa conta com 03 (trés) funcionarios com a seguinte
composic¢do: 01 (uma) professora responsavel, 01 (uma) professora auxiliar, e 01 (um) agente
operacional.

Quanto aos equipamentos, as salas sdo desprovidas de ventiladores, possuindo
apenas 01 (um) mimedgrafo e 02 (dois) filtros servindo como bebedouro. A administragdo
conta com armarios de ferro para organizar as pastas, arquivos, materiais didaticos e outros.

O trabalho pedagogico é baseado nos principios e orientacdes contidos no Regimento
Interno, em que se encontram tracados os objetivos de ensino pautados numa proposta cujos
elementos apontam numa perspectiva socio - interacionista (construtivista, subsidiando uma
visdo progressista de educagdo). Por ter sido elaborado h& dez anos, o regimento interno
contém alguns elementos que precisam ser atualizados, como é o caso dos fins da Educacao

Nacional, cuja elaboracdo refere-se a LDB.

4 VIVENCIANDO A PRATICA PEDAGOGICAS DO PROFESSOR

Procurar-se retratar neste item o desenvolvimento de algumas situagdes vivenciadas
durante o tempo em que estive em sala de aula, com as criangas e a professora do Ensino
Fundamental.

Torna-se necessario enfatizar que, na maioria das atividades realizadas em sala de
aula, organizava-se as criangas em grupos menores, de acordo com o grau de dificuldade das
mesmas. Trabalhava-se metodologicamente as situacdes similares, a fim de proporcionar o
aprendizado das criancas e tratar, particularmente, 0s casos mais complexos.

Um forte enfoque e aspecto interessante para o desenvolvimento deste trabalho foi a
oportunidade que as criangas tiveram de se encontrarem expostas a diversos tipos de textos,

como revistas, jornais, paradidaticos, masicas e outros. Buscava-se, a partir desses suportes,



criar situac@es relacionadas ao cotidiano das criangas de modo a estimular a influéncia mutua
de seu aprendizado com 0 meio no qual estavam inseridas em seu meio social.

Diversas situacdes foram incentivadas como: o envio de cartas entre os participantes
da sala de aula via correio interno, visando despertar o interesse das criancas pelo processo da
leitura e da escrita, e a interagdo entre os membros do grupo; o empréstimo de livros de leitura
classica e didatica que incentivaria a busca do conhecimento, o aprimoramento da leitura, a
responsabilidade do aluno no cuidado do manuseio dos livros e a disciplina na devolucéo.

Os alunos passaram por avaliagcbes constantes para que fosse observado o
desenvolvimento dos mesmos, para isso foi planejado situagcdes em que estes podiam escrever
espontaneamente, ou seja, mesmo aqueles que ndo soubessem escrever convencionalmente,
deixavam que tentassem, pois tinha-se plena certeza de que nao era preciso esperar que a
crianca aprendesse a ler e escrever para fazé-lo. Sabia-se da necessidade do aluno escrever
espontaneamente para que pudesse experimentar as mais diversas situacOes de escrita, e
levando-se a perceber os seus avancos e dificuldades, para assim, poder atuar.

Apesar de ter vivenciado com as criancas e a professora inUmeras situacdes de sala
de aula, selecionou-se para este trabalho, aquelas consideradas de grande significado e que
propiciavam aos alunos oportunidades sensacionais de aprendizado. Estes momentos
oportunizaram a colocar-se em pratica tudo aquilo que vinha-se estudando acerca da leitura e
da escrita, embasada na teoria construtivista de alfabetizacdo, sendo assim, todo o trabalho

gratificante e de grande aprendizado.

5 REUNIAO COM OS PAIS E PARTICIPACAO DA COMUNIDADE

Para iniciar um trabalho desta natureza, considerou-se necessario que toda a
comunidade escolar estivesse informada de tal proposta, especialmente aqueles que estdo
mais diretamente ligados aos alunos, a sua familia. Desse modo, para a realizagdo deste
trabalho, ndo poderia deixar de comunicar aos pais das criangas a forma de como seria
trabalhado o aprendizado de seus filhos, principalmente por ser algo bem diferente daquela
forma tradicional de ensinar e aprender, em que o professor é o detentor do saber.

Além disso, tem-se consciéncia que a proximidade da escola com a familia é
prioritaria, ja que ambos constituem os dois ambientes em que os alunos vivem; por esse
motivo, entre as fungdes do professor, destacam-se a de buscar meios de relacionamento e
comunicacdo com as familias dos alunos. E ainda, como declara Nemirovsky (2000, p. 69),

quando se trabalha com um enfoque educativo como o construtivismo, a fungéo do professor:



Adquire maior importancia, pois, por um lado, os familiares ndo estéo satisfeitos, em
suas expectativas, com aquilo que a crianca apresenta e conta de uma vida escolar e,
por outro lado, podem intervir de maneira coerente com a linha de trabalho docente,
por desconhecerem como fazé-lo. Essas circunstancias, as vezes, dao lugar as
situacBes realmente paradoxas, por exemplo, quando na escola os alunos escrevem
cartas, contos, receitas e anncios, em suas casas, fazem exercicios com tracados de
letras.

Nessa perspectiva, a primeira etapa do trabalho desenvolvido foi a reunido com os
pais dos alunos, a qual ocorreu no dia 24 de Outubro de 2014. Nessa reunido procurou-se
explicar aos responsaveis das criangas, que ia-se trabalhar a linguagem escrita, a partir de uma
proposta construtivista, além de expor alguns materiais, dentre eles o alfabeto mdvel, que iria
ser trabalhado com os alunos.

Nesse momento especifico, foi também esclarecido aos pais sobre o erro construtivo.
Seria preciso que eles ficassem cientes de que esse tipo de erro € muito necessario para o
aprendizado da crian¢a, pois possibilita a mesma busca de construcdo de hipo6teses no
aprendizado da escrita. Foram esclarecidos que tais erros seriam corrigidos em momento
oportuno, ndo devendo ser objeto de preocupacdo. Além disso, foi recomendado aos pais a
necessidade de acompanhamento nas tarefas a serem executadas em casa.

A répida exposi¢do da nova proposta de trabalho entusiasmou aos pais dos alunos
gue se propuseram a colaborar pelo sucesso da missdo. Alertou-se aos mesmos que ndo se
tratava de um método revolucionario, mas de uma nova forma de trabalhar séria e
cientificamente fundamentada, a qual tinha-se a certeza que contribuiria para o melhor
desempenho do alunado. Agindo dessa forma, estabeleceu-se “formas de comunicagdo que

permitam aos familiares interpretar o que se faz na escola e porqué.” Nemirovsky, (2000, p.
69).

6 O PAPEL DO COORDENADOR NA FORMACAO E PLANEJAMENTO DE
ESTRATEGIAS PARA A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

Informados sobre o perfil da turma, houve uma reunido para se planejar as aulas,
concluindo que deveria utilizar atividades que ajudassem os alunos a entenderem a escrita e
nédo simplesmente copiarem o que estava se expondo. Esse momento, em particular, tornou-se
um grande desafio, tanto para a professora alfabetizadora quanto para mim, pesquisador, pois
sabia que ndo podia propor qualquer atividade para os alunos, mas aquela que estivesse

sentido para eles e gerassem conflitos.



Como foi visto, 0 maior problema era em relacdo a selecdo do material a ser utilizado
pelas criancas, ja que, como afirma Frank Smith (1999), o problema é de excesso e ndo de
escassez de material. Considera-se este aspecto relevante, ja& que muitas vezes, ao invés de
aproximar as criancas da linguagem dos livros, ira se fazer o contrario, sera aproximado a

linguagem dos livros a linguagem das criangas. Com isso, percebe-se que:

“Néo ¢ qualquer coisa que vale a pena ser lida ou escrita: nunca vale a pena ler nem
escrever planilhas, fichas, cartilhas, exercicios e textos que ndo interessam, nem
comunicam, nem transmitem, nem emocionam, nem informam e nem diverte. O que
ler e 0 que escrever, que caracteristicas podem ter os textos que utilizam em aula —
para serem lidos e escritos — converteu-se também em tema de analise e reflexdo.”
(NEMIROVSKY, 2000, p. 20).

Sendo assim, se passavam horas e horas planejando para levar o melhor para as
criancas: o melhor material de leitura, a melhor proposta escrita, pois acreditava-se também,
que a “responsabilidade do professor ndo ¢ de ensinar as criangas a ler e escrever, mas a de
tornar a aprendizagem da leitura e da escrita possivel”. (SMITH, 1999, p. 12).

Serd apresentado, a partir de entdo, algumas das vérias atividades de escrita

experienciadas por mim e pelas criancas.

Trabalhando com crachas: a primeira atividade planejada foi a elaboracdo de crachas,
confeccionados em letras de imprensa, destacando a primeira e a Ultima letra do nome do
aluno. O objetivo era que servissem de modelo para a construcdo da escrita e auxiliassem no
desenvolvimento de outras atividades.

Essa atividade foi desenvolvida por se tratar da palavra mais significativa para o
aluno. Além disso, 0 nome € uma das primeiras que o aluno aprende quando comega a falar; é
o simbolo que o identificard dentro da comunidade, por este motivo tem grande significado
social; o representa como pessoa e determina sua presenca no grupo; identifica seu material
na escola e facilita o convivio social. Ferreiro (2001) enfatiza a importancia de se trabalhar o

nome do aluno como primeira peca da escrita. Neste sentido a autora destaca:

“Repeti muitas vezes que uma das palavras fundamentais para a alfabetizacdo € o
nome proprio de cada um, e, que ndo ha nenhuma outra palavra que possa substitui-

la, porque é uma ampliacdo da propria identidade saber que o nome se realiza por



escrito. E um momento muito peculiar do desenvolvimento, ndo s6 cognitivo como

emocional.

As criangas tém diferentes nomes que nem sempre respondem as classicas pautas de
facil ou dificil. As vezes os professores aceitam a sugestdo de que os alunos
escrevam seu préprio nome e que a lista de presenca pode transformar-se no
primeiro texto interessante para ser analisado, mas quando o pdem em pratica se
desesperam, ndo podem escrever Hermenegilda. Como vou lhes propor
Hermenegilda como primeira peca de escrita? Para ndo falar de Xochtil e outros

casos que podem ser apresentados em uma classe multicultural.

Se o0 professor aceita que aprender a escrever o nome pode ser um dos primeiros
passos da alfabetizacdo, isso 0 leva a necessidade de renunciar a toda idéia do
ordenamento de silabas em faceis e dificeis. Obviamente ai comeca o desespero,
mas ao mesmo tempo pode-se descobrir que ndo é preciso pensar como introduzir o
abecedario; pergunte as criangas como elas se chamam e ai tem o abecedario.”
(FERREIRO, 2001, p. 110).

Conforme menciona Ferreiro (2001), aceitei o desafio de usar o nome dos alunos
como o primeiro texto para trabalhar em sala de aula. Assim sendo, desenvolvi esta atividade
de varias formas, ou seja, cada dia os crachds eram substituidos de maneira diferente.
Comecou-se chamando cada aluno e entregando seu devido cracha; apds a entrega eram
indagados sobre o reconhecimento da letra inicial e final dos seus nomes e dos colegas.

Uma outra forma de trabalhar os crachas com os alunos, foi entrega-los de forma
aleatoria. Essa forma é bastante interessante, pois se consegue entender e identificar varias
estratégias usadas pelas criancas para chegar a conclusdo que o cracha recebido por elas ndo
as pertence e sim ao seu colega de classe. Uma das estratégias usadas pelas criangas para
compreender a escrita foi observada por uma das alunas, Daiane Soares, que ao receber o seu
cracha percebeu que 0 nome que estava escrito ndo comecava com a letra D, concluindo que
este ndo deveria ser o seu.

Outra estratégia seria fazer comparagfes com o crachd do colega e de preferéncia
com outro aluno que possuisse 0 nome com a mesma letra. A comparacao se torna mais facil
quando se tem mais de um aluno com 0 mesmo nome. No caso de Daiane Soares isso foi
possivel, pois tinha-se na sala outra Dayane com nomes que possuia letras iguais, mas escritas
diferentes. Tal fato foi comentado em sala de aula com a percepcéo dos alunos.

A aluna Larissa utilizou outra estratégia, pois a mesma ndo pode fazer essas

comparagOes descritas acima, devido seu nome ser o Unico da turma que comecava com a



letra L. Uma de suas estratégias era fazer comparagdes com o nome “ledo” que faz parte do
alfabeto ilustrado que estava exposto na parede da sala de aula. J& o aluno Erick ndo utilizava
essas estratégias e nem outras semelhantes, pois ele estava em um nivel mais avancgado, o

alfabético.

Confeccdo de dicionario: uma outra atividade realizada com as criancas foi a confecgdo de
um dicionario abrangendo as letras de A a Z do alfabeto. A finalidade desse trabalho seria
ampliar o universo de palavras dos alunos. No primeiro momento essa atividade foi pensada
para ser colocada em prética com a utilizagdo de jornais, revistas. Estes seriam manuseados
pelos alunos e as palavras seriam recortadas conforme a letra trabalhada, ou seja, a primeira
letra da palavra que interessaria nessa atividade.

A idéia de preparar um dicionario surgiu apos ter iniciado o trabalho com o alfabeto
movel da turma. Cada aluno possuia um alfabeto, elaborado por mim e pela professora
alfabetizadora em folha de papel cartéo; plastificou-se as letras para melhor manuseio e
durabilidade, o qual foi colocado em um saco transparente e identificado com o nome do
aluno. As atividades com o alfabeto mével foram pensadas com o intuito de levar o aluno a
perceber que as letras sdo elementos basicos na construcdo da escrita, possibilitando a
formacéo de palavras e posteriormente a construcéo de frases.

Apobs o0 contato com as letras e reconhecimento das demais por algumas criangas, ja
gue nem todas estavam no mesmo nivel de construcdo do processo da escrita, passou-se para
a confeccdo do dicionario. Essa atividade permitiu que o aluno ampliasse o seu universo de
palavras, pois teriam contato com diferentes livros e revistas que foram utilizadas na pesquisa
de novas palavras. Estas eram recortadas e coladas na folha correspondente a letra que
comeca a palavra encontrada, houve um combinado que cada folha conteria, pelo menos, dez
palavras.

No entanto, sabe-se que nem tudo que se planeja tem condicGes de realizar-se
conforme foi planejado, exigindo algumas alteragdes ou redimensionamento das atividades. A
implementacdo inicial resultou em grande tumulto face a grande quantidade de alunos, o que
obrigou uma mudanca na elaboracdo da tarefa. Os alunos passaram a escrever 0s nomes, 0
que contribuiria, também, no desenvolvimento da escrita.

A elaboracgéo do dicionério possibilitou a ampliacdo do universo de seu vocabulario,
tanto falado quanto escrito, pois as tarefas eram executadas oralmente pela turma enquanto
cada um confeccionava o seu proprio dicionario. A avaliacdo desta atividade foi muito

positiva pela observacéo do progresso alcangado pela maioria da turma.



Nomeando e identificando objetos: outra atividade desenvolvida em sala de aula consistia
em colocar os nomes dos animais que estavam na folha de papel sem pauta. Através dessa
atividade poderia se entender quais seriam as hipdteses pensadas pelos alunos no momento de
construir a escrita. Teberosky & Cardoso (1993), elegem a prética da escrita com a utilizacéo

de uma lista de nomes como uma importante ferramenta auxiliar a aprendizagem ao afirmar:

“Pode-se tirar muito proveito das listas. Se as criancas sabem bem o que devem
escrever, sua preocupacao esta apenas em como utilizar a escrita, de forma a que ela

reflita o que querem dizer.

Em outras situacdes, de acordo com o objetivo que se tem, pode-se também utilizar
as listas para enumerar nomes (como € o caso, por exemplo, de fazer a listagem do
gue é necessario para ir a um acampamento, ou outras situacdes como esta).
(TEBEROSKY & CARDOSO, 1993, p. 112).

Também planejou-se trabalhar com os alunos varios nomes de profissdes. Estas eram
lembradas utilizando algum simbolo que pudesse estar relacionado com a mesma, ou seja, que
representasse um dos equipamentos necessarios para sua execucao. Este trabalho permitiria
conhecer a profissdo de seus familiares e, a0 mesmo tempo, possibilitaria detectar e entender
possiveis dificuldades na construcdo de frases, ja que o aluno teria que escrever com cada
simbolo da profissao representado na atividade proposta. Dentre outras praticas que além das
atividades ja mencionadas, realizou-se outras atividades que neste trabalho ndo foram citadas,
mas que também contribuiram para o aprendizado da lingua escrita e, o que é melhor, de
forma bastante prazerosa. Considera-se relevante, entdo, terminar este relato de experiéncia
apresentando o quadro que demonstra o desenvolvimento dos alunos em relacdo ao

aprendizado da escrita, de acordo com o quadro demonstrativo abaixo:

CONSIDERACOES FINAIS

Os assuntos e contextos tratados ao longo desta pesquisa trouxeram muitos
esclarecimentos sobre os caminhos trilhados no que se refere a pratica pedagdgica do

professor da zona rural, principalmente no que se refere desenvolvimento da aprendizagem da



escrita, embora tenham trazidos novos questionamentos considerados normais ao processo de
conhecimento.

Procurou-se aqui, também, evidenciar que o fazer do coordenador pedagdgico esta
sendo estruturado em sua prépria pratica e atraves de reflexdes trazidas a partir dele. Contudo,
tem-se consciéncia da necessidade de um coordenador que, ao conceber a educagdo como
social e em constantes mudancas, seja também pesquisador. Neste sentido, a funcdo do
coordenador pedagdgico diante da pratica pedagogica do professor, tem um longo e arduo
caminho que sO podera ser tracado, numa acdo compartilhada com o professor num processo
de formac&o continuada que pressupde a elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico com a
participacdo de toda a comunidade, o desenvolvimento de um trabalho coletivo que envolva
todos os profissionais do ambito escolar, a participacdo em seminarios, féruns e congressos.
Essas acOes assumem extrema importancia ou permitirem reflex6es coletivas sobre o caminho
a ser adotado no trabalho com linguagem escritas ndo apenas nas séries iniciais do Ensino

Fundamental, mas em toda a sua extensao.
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