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(...) Cada crianca é um ser unico,
diferente de qualquer outra, que
experimenta ritmo de evolugcédo proprios,
tem os seus interesses e provém de um
universo cultural, econdmico e familiar
especifico; cada um €& um caso, uma
personalidade que desabrocha de modo
diverso"

Joaquim Azevedo (1994 p. 118-120).
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RESUMO

O presente trabalho foi realizado através de uma pesquisa bibliogréfica.
Através desta, analisou-se a educacdo como direito humano fundamental, ao discutir
seus fundamentos e objetivos. A abordagem da temética implicou-se,
necessariamente, a discussdo sobre o processo de construcdo de uma sociedade
igualitaria, democratica, justa e inclusiva, na medida em que concede-se a educacao
como direito inalienavel de todos os seres humanos. Devendo-se, portanto, ser
ofertada a toda e qualquer pessoa. A educacao € o Unico processo capaz de tornar
humanos os seres humanos. Isto significa que a educacdo ndo apenas se
caracteriza como um direito da pessoa, mas fundamentalmente, é seu elemento
constitutivo. As escolas necessitam ser um espaco social acolhedor das diferencas
onde proporciona-se uma educacdo de qualidade, para quaisquer alunos das
comunidades nas quais estao inseridas e, tendo em vista ser a inclusdo educacional
um direito previsto na Constituicdo Federal, outras leis e tratados internacionais.
Portanto, questionou-se se existe preparo das escolas no Brasil para incluir alunos
com necessidades especiais, sendo composta por profissionais capacitados para
suprir a necessidades dos mesmos. Todo aluno com necessidades especiais precisa
ser respeitado e incluido na sociedade com suas peculiaridades, onde a democracia
€ 0 inicio da oportunidade de se desenvolverem com plenitude em todos os sentidos

de sua vida.

Palavras-Chave: Democracia. Inclusdo. Necessidades Especiais.
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ABSTRACT

The present work was accomplished through a bibliographical research.
Through this, the education was analyzed as fundamental human right, when
discussing your foundations and objectives. The approach of the thematic was
implicated, necessarily, the discussion on the process of construction of a society
equalitarian, democratic, fair and inclusive, in the measure in that the education is
granted as all the human beings inalienable right. Being due, therefore, to be
presented to all and anybody. The education is the only process capable to turn
human the human beings. This means that the education is not just characterized as
a right of the person, but fundamentally, it is your constituent element. The schools
need to be a homelike social space of the differences where a quality education is
provided, for any the communities' students in which are inserted and, tends in view
to be the educational inclusion a right foreseen in the Constitution Federal, other laws
and international agreements. Therefore, it was questioned she exist preparation of
the schools in Brazil to include students with special needs, being composed by
professionals qualified to supply to needs of the same ones. Every student with
special needs needs to be respected and included in the society with your
peculiarities, where the democracy is the beginning of the opportunity of if they

develop with fullness in all the senses of your life.

Keywords: Democracy. Inclusion. Special Needs.
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1 INTRODUCAO

A escola numa visdo democrética devera desenvolver estudos, capacitar
individuos e prepara-los para uma atuacdo mais efetiva e verdadeiramente
democratica e inclusiva. Entende-se que a educacdo € um direito de todos 0s seres
humanos, devendo, portanto, ser ofertada a toda e qualquer pessoa, inclusive
aquelas com necessidades especiais.

Através da educacdo o ser humano capacita-se para a humanidade, no
uso da democracia e na formacao da cidadania.

Schneider (2003, p.1-4) afirma que:

Para uma escola ser inclusiva significa primeiramente acreditar no principio
de que todas as criangas podem aprender e o diretor devera proporcionar a
todas as criangas acesso igualitario a um curriculo basico, rico e uma
instrucdo de qualidade. A escola parte da premissa de que cada aluno tem
o direito de frequentar a sala de aula independentemente de sua
deficiéncia. As adaptacdes curriculares constituem as possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos e
tem como objetivo subsidiar a acdo dos professores. Constituem num
conjunto de modificacbes que se realizam nos objetivos, conteldos,
critérios, procedimentos de avaliagbes, atividades, metodologias para
atender as diferencas individuais dos alunos.

Pergunta-se se o Brasil se preocupa com todos os seus cidadaos e
capacita seus profissionais da area da educacdo para uma escola democratica e
inclusiva e se as nossas escolas estdo realmente preparadas fisicas, didatica e
humanamente para receber e incluir essas criancas? A inclusdo se faz quando a
escola e demais componentes da mesma, acolhe esta criangca com respeito,
acessibilidades necessérias e uma equipe com inteiro conhecimento, do que é
incluir.

Para que o aluno com necessidades especiais sinta-se realmente incluido
confirma-se a hipdtese de que ha uma verdadeira necessidade da presenca de um
professor apoio, que dé suporte para atender este aluno, da forma que precisa.

O individuo deve estar capacitado para interagir e refletir em suas acoes,
construir regras e tomar decisdes. Sabendo ser critico e construtivo no uso da
verdade e da responsabilidade.

Entende-se que o bom resultado de uma inclusdo depende muito do

acolhimento da escola e seus integrantes. Se a inclusdo n&o acontece, essa crianca
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vai se sentir com a autoestima baixa.

No cotidiano escolar enfrenta-se questdes sociais que o conhecimento
pedagogico ndo consegue enfrentar sozinho precisando de outro saber como do
especialista em educacdo inclusiva ou saude, para atendé-lo, respeitando suas
limitagOes.

Necessita-se que se saiba incluir, conhecer bem o trabalho da incluséo,
vivenciar na escola essa pratica, saber respeitar o limite de cada um, com
dedicacéao, e agindo democraticamente em busca da igualdade. Para ter uma escola
democrética e fazer jus da mesma, é preciso formar cidaddos competentes e

conscientes de seus direitos e responsabilidades, para um bem comum.

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessérias para uma

educac&o de qualidade para todos. (BRASIL, CEB, CNE, 2001)

O presente trabalho cientifico tem o objetivo de mostrar a importancia da
democracia na escola e também da inclusdo do aluno com necessidades especiais,
para o pleno desenvolvimento deste aluno, sabendo-se que ao abarca-lo na escola
normal o oportunizara de chegar ao maximo de sua capacidade.

Para se atingir este objetivo principal foram tracados o0s seguintes
objetivos intermediarios:

- Discutir sobre a Gestdo Democracia Escolar.

- Estudar sobre a contribuicdo da Democracia para a inclusdo escolar.

- Comentar sobre a Educacado para a Cidadania e sobre o compromisso
politico na inclusao escolar.

- Comentar sobre a Educagdo como Direito Social, Educagé&o Inclusiva e
0 papel dos professores nessa agao.

Acredita-se que o assunto em questdo, do presente trabalho, sera de
grande enriguecimento para nos, estudantes da area de Educacao Especial, sendo
que um aprofundamento neste contexto também nos possibilita de sermos
profissionais competentes, democraticos e acima de tudo aptos para participar da

inclusao escolar.
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2 OBJETIVOS

Este trabalho tem o objetivo principal de mostrar a importancia da
democracia na escola e a da inclusdo do aluno com necessidades especiais para 0
pleno desenvolvimento do mesmo. Este trabalho pretende averiguar o uso e a
contribuicdo da democracia no processo de organizagdo da escola; demonstrar
como deve ser o papel dos gestores, professores e demais participantes da
comunidade escola; apresentar como acontece e como deve ser realizada a inclusao
do aluno com necessidade especial nas escolas; ressaltar o importante papel do
professor, como mediador do desenvolvimento do aluno; refletir os parametros
substanciais e reais sobre a democratizacdo no sistema escolar e a inclusdo do
aluno com necessidade especial; identificar a democracia em seu sentido igualitario
e amplo dentro de toda a organizacdo escolar; conscientizar que ha a necessidade
de se inovar os métodos democraticos utilizados em toda a escola para possibilitar a
ampliacdo e o aperfeicoamento da necessidade democratica e também, da real

inclusao escolar.
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3 JUSTIFICATIVA
O assunto da presente pesquisa torna-se relevante para o curso

escolhido, sendo que conhecer sobre a inclusdo, os direitos conquistados pela

mesma capacita-nos a participar da inclusdo de forma democratica.
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4 REFERENCIAL TEORICO

A educacdo é um direito humano fundamental, onde torna-se o processo
de construcdo de uma sociedade igualitaria, democratica e justa e acima de tudo
inclusiva. O ensino torna-se satisfatorio quando ha preparo, esforco e dedicagéo e
interesse pela pesquisa, de forma continuada para que ao incluir o aluno com
necessidades especiais exista suporte necessario para 0 mesmo. Nesse sentido

Freire (2000), afirma que:

Ensinar exige pesquisa. Nado ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que fazeres (sic) se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei porque indago e me indago. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. [...] (FREIRE,
2000, p.32).

Nas teorias de Freire busca-se teorizar sem limites no empenho de um
retorno positivo da humanidade, principalmente com a populagdo menos favorecida.
Busca-se priorizar o saber dialogar e escutar, na formacdo de um docente na
reflexdo critica da pratica pedagogica onde respeita-se o0 aluno e reconhece a
cultura e verdadeira identidade do outro.

E para conquistar-se a praxis através do didlogo aponta matrizes
necessarias: O amor, a humildade, a fé, a esperanca e a confianca. Percebe-se que
sdo caracteristicas indispensaveis para que se trabalhe com o0 ensino,
principalmente em se tratando de criancas com necessidades especiais.

Sendo a humildade, compativel ao didlogo. O amor, ao mundo e aos
homens como ato de criacdo e recriacdo. A fé, que se instaura antes mesmo do
didlogo, é preciso ter fé no proprio homem e nao simplesmente um sentimento
divinal. E na acdo e reflexdo, no refazer e recriar que fundamenta-se a fé. A
esperanca de uma luta constante. A confianca, do que se acredita enquanto luta. A
criticidade, percepcao da realidade inserida num contexto historico e dinamico.

A democracia defende o direito de participacdo de todos em todas as

decisbes que favorecam a qualidade de vida em sociedade.
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4 .1 Gestao Democréatica na Escola.

As experiéncias ja vivenciadas em relacdo a democratizacdo da gestao
escolar apontam algumas questdes que, se consideradas, tendem a garantir maior
sucesso na conquista democratica e consequentemente da escola de melhor
qualidade.

Fala-se muito em democracia no Brasil, sendo que muitas vezes seu

verdadeiro sentido ndo passa de conceitos sem acodes.

Inicialmente afirmamos que vivemos em um pais cuja op¢éo de governo € a
democracia. Mas, o que é democracia? Denomina-se democracia (do grego
demos, “povo”, e Kratos, autoridade”) uma forma de organizagéo politica
gue reconhece a cada sujeito, membro da comunidade o direito de
participar da dire¢do e gestdo dos assuntos publicos. Mas, é importante
acrescentar que a democracia ndo é um fim em si mesma, é uma poderosa
e indispenséavel ferramenta para a construgdo continua da cidadania, da
justica social e da liberdade compartilhada. Ela é a garantia do principio da
igualdade irrestrita entre todas e todos...(CORTELA, 2005, p. 146).

A gestdo democratica tem se tornado um dos motivos mais freqlentes, na
area educacional, de debates, reflexdes e iniciativas publicas, a fim de dar
sequéncia a um principio posto constitucionalmente e reposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. (CURY, 2010, p. 14).

O processo de gestdo democratica das instituicées de ensino representa
um importante instrumento de consolidacdo de democracia em nivel de sociedade,
considerando que a escola e a sociedade estdo dialeticamente constituidas.
Promover a democratizacdo da gestédo escolar significa estabelecer novas relagdes
entre a escola e o contexto social no qual estd inserida. Repensar a teoria e a
pratica da gestdo educacional no sentido de eliminar os controles formais e
incentivar a autonomia das unidades da educacao constitui-se em instrumentos de
construgdo de uma nova cidadania. Assim, a democratiza¢do institucional torna-se
um caminho para que a pratica pedagdgica torne-se efetivamente préatica social e
possa contribuir para o fortalecimento do processo democratico mais amplo.

Para que se garantam transparéncia a respeito aos principios éticos nas
acOes relacionadas a gestdo democratica-escolha dos dirigentes escolares,
implantagdo dos conselhos de escola e gestdo da instituicdo educativa, todos os

cuidados devem ser tomados pela comunidade escolar e pelas instituicbes e
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pessoas envolvidas nesse processo. E preciso garantir a todos o acesso as

informagdes, fixar democraticamente as normas e mecanismos de fiscalizagéo.

Se a escola é o lécus central da educacado, ela deve tornar-se o pélo
irradiador da cultura ndo apenas para reproduzi-la ou executar planos
elaborados fora dela, mas para construir e elaborar a cultura, seja a cultura
geral, seja a cultura popular, pois existe uma sé cultura como obra humana
(unidade humana na pluralidade dos homens). O seu corolario é
comunicacdo entre as escolas e a populagéo. A escola precisa ser o local
privilegiado da inovacao e experimentacéo politico-pedagdgica. (GADOTTI,
2010, p. 06).

Nesse sentido Derval (2003), explica que a grande maioria das escolas
brasileiras vive a real democracia no papel. Projetos Politico-Pedagogicos, Planos
de Ac¢les, bem elaborados, baseados em pressupostos tedricos incontestaveis, mas
segundo ele, ndo saem do papel. Fazem parte do arquivo da escola e que muitas
vezes os funcionarios, pais e alunos, nem os conhecem.

Ele defende o papel da escola democratica, praticar a teoria e o saber no
dia a dia de seus funcionéarios, nas relacbes com seus alunos e familiares, em
sociedade e persiste na importancia de um relacionamento humano na escola, e
afirma que todos sdo importantes no processo de interacdo entre seus pares e
segmentos afins. Relata ainda que, em muitas escolas os seus dirigentes, eleitos ou
nao pelas suas comunidades, ao assumirem o0s cargos, fogem dos seus colegas de
trabalho, isolam-se em seus gabinetes e sé comunicam-se através de "comunicacao

interna”, "avisos" "tirinhas de papéis" entregues aos alunos para seus pais, hao
chegando muitas vezes aos seus destinatarios, e/ou bilhetes fixados nos murais
internos da escola. O maior problema das escolas nas relagdes humanas é a
comunicacdo interna, a friezados avisos. O dirigente escolar teve um ato
administrativo que o nomeou, porém deve ter "carisma", ser um lider nato,
respeitavel pelas suas acodes, condutas e atitudes perante aos seus pares e demais
segmentos o qual lidera e como administra a sua escola. Nao se pode administrar
qualquer instituicdo sentada simplesmente dentro do gabinete. E preciso participar
de todos os setores da escola e acolher a participacdo de todos. Os dirigentes
escolares devem refletir mais sobre sua gestdo humana na escola, procurar sentir as
necessidades dos seus liderados e passar a agir melhor nas suas relacées humanas
dentro das escolas, convergindo e convivendo bem com os contrarios em busca da

democracia escolar.
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Pergunta-se onde esta a verdadeira democracia? Para que haja
democracia torna-se necessario formar cidaddos competentes, que acima de tudo
respeite 0 outro e saiba ser verdadeiramente democratico. Necessita-se também que

haja um repensar de nossas acdes se quisermos um pais mais justo e igualitario.

Escola é o lugar onde se faz amigos, ndo se trata s6 de prédios, salas,
quadros, programas, horarios, conceitos. Escola €, sobretudo, gente. Gente
que trabalha, que estuda, que se alegra, se conhece, se estima. O diretor é
gente, o coordenador € gente, o professor é gente, o aluno é gente, cada
funcionario é gente. E a escola é sera cada vez melhor na medida em que
cada um se comporte como colega, amigo, irmao. Nada de “ilha cercada de
gente por todos os lados”. Nada de conviver com as pessoas e depois
descobrir que ndo tem amizade a ninguém. Nada de ser como tijolo que
forma a parede, indiferente, frio, s6. Importante na escola nédo é sé estudar,
ndo € so trabalhar, é também criar lacos de amizade. E criar ambiente de
camaradagem, € conviver, é se “amarrar nela” Ora, é légico... Numa escola
assim vai ser facil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se e ser
feliz. (FREIRE, apud MARTINS, 2010, p. 5).

Entende-se que a escola tem o dever de desenvolver meios para dar
suporte as familias de forma a atender através de profissionais de outras areas,
para preencher vazios que porventura exista no processo de ensino-apendizagem,
para que através disso a escola consiga resolver e assimilar com o que venha a
surgir, seja conflitos, seja diversidades. Necessita-se que a escola seja um lugar

onde o aluno tem alegria em entrar, pois 0s valores humanos sao respeitados.

Democratizar o ensino é ajudar os alunos a se expressarem bem, a se
comunicarem de diversas formas, a desenvolverem o gosto pelo estudo, a
dominarem o saber escolar, é ajuda-los na formacgéo de sua personalidade
social, na sua organizacdo enquanto coletividade. [...] A contribuicdo da
escola para a democratizacdo estd no cumprimento da funcdo que lhe é
propria: a transmisséo ativa do saber elaborado. (LIBANEO, 2003, p. 75).

Para Antunes, (2002, p. 131), “A democracia escolar s6 se efetiva dentro
de um processo de gestdo democrética, entendida como uma das formas de
superacdo do carater centralizador, hierarquico e autoritario que a escola vem
assumindo ao longo dos anos”.

De acordo com Martins (2006), nas ultimas décadas, o sistema educacional
vem sendo desafiado a conseguir uma forma equilibrada que resulte numa resposta
educativa comum e diversificada, que seja capaz de proporcionar uma cultura
comum a todos os educandos, respeitando as especificidades e as necessidades

7

individuais, reconhecendo, ainda que a diversidade € um dos fatores mais
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importantes para conseguir um ensino de qualidade, embora a problematica seja
bem maior.

“A escola regular, de maneira geral, ndo foi nem é planejada para acolher a
diversidade de individuos, mas para a padronizacdo, para atingir os objetivos
educativos daqueles que sao considerados dentro dos padrdes de normalidade”.
(IMBERNON, 2000 apud MARTINS, 2006, p. 17).

Observa-se que no ponto de vista do autor ainda falta muito para que as
escolas regulares acolham as criangas com necessidades educacionais especiais,

COMO essas necessitam.

4.1.1 Contribuicdo da Democracia no processo de organizacdo da Escola
Inclusiva: Uma viagem Historica.

A organizacédo ao nivel de tempo do apoio individual que cada aluno deve
receber deve ser objeto de uma rigida programacéo, principalmente se nele intervier
diferentes profissionais: professores de apoio, fonoaudiélogo ou fisioterapeuta.

Torna-se necessario que esta programacao seja documentada e realizada
entre todos os profissionais que intervenham no processo de ensino-aprendizagem.
Deve-se também ser levado em consideracdo os periodos em que o aluno
permanecer fora da aula, e fazer com que estes nao alterem, em demasia, sua
participagcdo no curriculo regular. Para racionalizar o tempo e o trabalho dos
profissionais, é preferivel integrar mais de um aluno em cada grupo/classe e tentar
fazer com que as necessidades especiais sejam homogéneas sempre que possivel.
A organizacdo de apoio deve prever também espacos adicionais no centro
educacional onde, quando necessério o profissional de apoio possa trabalhar com

os alunos.
Deve-se também providenciar espacos que possibilitem os agrupamentos

flexiveis de alunos. Igualmente, é importante definir se o apoio sera transitério ou
permanente.

No primeiro caso, pode tratar-se de alunos que necessitem a
aprendizagem de técnicas concretas, deficientes visuais ou deficientes motores, ou
de alunos que apresentem dificuldades transitorias na aquisicdo das aprendizagens

instrumentais: leitura escrita ou calculo. Nestes casos, pode ser benéfico, para o
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aluno aumentar o apoio ou reforco com o fim de que possam incorporar-se ao
curriculo regular em um breve espaco de tempo. Se 0 apoio deve ser permanente,
como no caso de alunos com problemas graves de aprendizagem ou deficientes
auditivos, este devera ser organizado de forma diferente.

Na etapa secundaria em que os alunos necessitardo mais reforgo
pedagdgico, o centro educacional devera leva-lo em consideracdo na selecdo e
organizacao de areas opcionais.

Os alunos que recebem apoio, dentro ou fora da sala de aula, cujo
curriculo foi modificado em maior ou menor grau, devem ser avaliados, levando-se
em consideracdo estas variagbes. Por isso, na avaliacdo deverdo intervir tanto o
professor tutor como o de apoio, bem como todos os profissionais que tenham
interferido no processo educacional. A modificacdo do curriculo deve prever, de
antemao, a forma de avaliagédo e quem a realizara.

Para Carvalho (1993), a Educacao Especial, aparece pela primeira vez na
Lei de Diretrizes Bésicas. (LDB), 4024/61, apontando que a educacdo dos

excepcionais deve no que for possivel enquadrar-se no sistema geral de educacéo.

A evolucdo da Educacéo Especial no Brasil pode ser subdividida em dois
periodos distintos: de 1854 a 1956 (iniciativas oficiais e particulares) e de
1957 a 1993 (iniciativas oficiais de &mbito nacional). Antes disso, em 1600,
época do Brasil-Col6nia, o atendimento escolar comegou a ser feito com
um aluno portador de deficiéncia fisica em uma instituicdo especializada e
particular, em Sao Paulo. Houve um hiato de mais de dois séculos até que
o deputado Cornélio Franca, em 1835, apresentasse um projeto, logo
arquivado, propondo a criagdo do cargo de professor de primeiras letras
para o ensino de surdos-mudos, tanto no Rio de Janeiro quanto nas
provincias. (MAZZOTTA, 1996, p. 27).

De acordo com Fontes (2003), este periodo aconteceu da seguinte forma:

. Dom Pedro Il, entdo imperador do Brasil, através do decreto imperial n°
428, fundou na cidade do Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, mudando, posteriormente, para Instituto Nacional dos Cegos. Essa
iniciativa foi o resultado do empenho do cego Alvares de Azevedo, que
cursara o Instituto dos jovens cegos de Paris, do médico e do conselheiro
do imperador que caminharam um projeto para criacdo do Imperial Instituto
dos Surdos- Mudos (1856) apés cem anos, passou a se chamar Instituto
Nacional de educagédo de Surdos (INES). O atendimento de ambos os
institutos eram precarios atendendo somente alguns cegos e poucos
surdos. Apesar disso, esses institutos realizaram o 1° congresso de
instrucdo publica que abriu a discussdo da educagédo dos portadores de
deficiéncia no pais. Os temas tratados foram o curriculo e a formagéo de
professores para cegos e surdos. (1911).
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. Na década de 20, foram tomadas as primeiras medidas para os portadores
de deficiéncia fisica e mental, como por exemplo,a reforma Francisco
Campos/ Mario Casassanta ( decreto-lei n°7870 a de 15/10/1927- ensino
primario) que prescreve a obrigatoriedade de frequéncia a escola para
crianca de 7 a 14 anos. O decreto, porem isentava criancas que
comprovadamente ndo tinham condi¢bes de estudar. Na realidade, ndo
havia preocupagdo com os portadores de deficiéncia no panorama
nacional. Na IV Conferéncia da Associac¢édo Brasileira de Educagéo (1932),
houve a padronizacdo de uma terminologia para os diversos ramos de
ensino, dentre eles, oficializou-se o termo “Ensino Emendativo” que se
destinava a “anormais do fisico (débeis, cegos, surdos-mudos)”’; “anormais
de conduta”, isto &, menores “delinquentes, perversos, viciados” e
“‘anormais de inteligéncia” que nao sao conceituados. Apenas
aconselhavam escolas separadas para “débeis mentais ligeiros” e outras
para “débeis mentais profundos”.(FONTES, 2003,p. 01 et seq.).

Mazzotta, (1996), completa que se destacam campanhas voltadas
especificamente para os portadores de deficiéncia, patrocinadas pelo governo
federal: a primeira campanha foi a Campanha para a Educac¢do do Surdo (CESB)
em 1957, que tinha por finalidade “promover por todos 0s meios a seu alcance, as
medidas necessarias a educacédo e assisténcia, no mais amplo sentido, em todo o
territério nacional” (decreto n°® 42.725/57, art. 2°). Seguiu-se a Campanha Nacional
de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais - CADEME (decreto n°48.
961/1960). Essas iniciativas, somadas as pressfes de entidades publicas e
filantrépicas, como APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) e
Pestallozzi, foram essenciais para a inclusdo de um capitulo sobre a educacéo de
excepcionais na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n°4.024/1961).Na lei n® 4024/41961 indica que para integra-los na comunidade, a
educacdo de excepcionais devera, dentro do possivel, enquadrar-se no sistema

geral de ensino.

Fontes (2003) continua:

Na emenda constitucional n°® 12, de 17/10/1978, no titulo 1V, da familia, da
educacdo e da cultura, estabelece-se que uma lei especial dispora sobre a
educacdo de excepcionais. Na lei 5962 de 11/08/1971, posteriormente
alterada pela lei 7044 de 18/10/1982, que ndo modificou o artigo referente a
educacéo especial, consta no capitulo I- Do ensino de 1° e 2° graus:

Art. 9°- “Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
0s superdotados dever&o receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo”.(1982)Em 03
de julho de 1973, o entéo presidente da republica, Emilio Garrastazu Médici
criou pelo decreto n°72.425, o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), para promover em todo o territério nacional a expansao e
melhoria do atendimento aos excepcionais. O CENESP foi substituido pela
Secretaria de Educacgdo Especial (SESP), por meio do decreto n°93.613 de
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21 de dezembro de 1986, passando a integrar a estrutura bésica do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).O momento que legitima o
atendimento educacional especializado no Brasil ocorre em 05 de outubro
de 1988 , quando é promulgada a nova carta constitucional brasileira, em
que prevé o “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Em 24 de outubro de a lei n° 7.853, estabelece “normas gerais para o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadores de
deficiéncias e sua efetiva integracao social”’. Estabelece, em seu artigo 2°,
gue cabe ao poder publico e seus 6rgdos assegurar as pessoas portadoras
de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos.
E importante ressaltar a importancia do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, estabelecido pela lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990, que
destaca, em seus paragrafos 1° e 2° que “ a crianga e o adolescente
portadores de deficiéncias receberao atendimento especializado” e que a
eles sera garantido o fornecimento gratuito de medicamentos, préteses e
outros recursos para tratamento, habilitacdo ou reabilitaco.
Em 15de margo de 1990, A SESP foi extinta e suas atribuicdes passaram a
ser da Secretaria Nacional de Educacdo Baésica (SENEB).
No final de 1992, apds o impeachment do Presidente Collor, precedeu-se a
uma nova reestruturacdo ministerial, tendo sido recriada a Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP) como o6rgdo especifico do MEC.(FONTES,
2003, p.41).

Em 1994, conseguiu-se organizar num unico documento as acdes e
politicas voltadas a Educacdo Especial, surgindo assim, Politica nacional de
Educacao Especial, entendida como:

A ciéncia e a arte de estabelecer objetivos gerais e especificos,
decorrentes da interpretacao dos interesses, necessidades e aspiracdes de
pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas e de altas habilidades
(superdotadas), assim como de bem orientar todas as atividades que
garantam a conquista e a manutencdo de tais objetivos. (BRASIL,
SEESP/MEC, 1994, p. 07).

Para isso, recorre-se aos documentos oficiais publicados pelo Ministério
de Educacéo por meio da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), a partir da
Politica Nacional de Educacdo Especial (1994), documento identificado.

Apds oito anos de intensa discussdo no congresso nacional, foi
sancionada, pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, em 20 de dezembro
de 1996 , a nova lei de diretrizes e bases da educacédo nacional- lei n°® 9394,
merecendo destaque os artigos 58, 59,60 que tratam da educacdo especial,
reafirmando a preferéncia do atendimento ao PNEES (Portadores de Necessidades

Especiais) na rede regular de ensino.

A lei configura a perspectiva positiva de uma educacdo especial ligada a
educacédo escolar e ao ensino publico. Nesse sentido, o texto preserva os
avancgos contidos no projeto de lei da Camara Federal. No artigo 58,
caracteriza-se a educacado especial como modalidade da educacéo escolar
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destinada aos educandos portadores de necessidades especiais. Prevé-se,
nos paragrafos 1° e 2° a existéncia de apoio especializado no ensino
regular e de servicos especiais separados quando ndo for possivel a
integracdo. Destaca-se no mesmo artigo a oferta da Educacao Especial ja
na educacao infantil, area em que o atendimento educacional ao aluno com
necessidades especiais €, ao mesmo tempo, tdo escasso quanto
importante. (FERREIRA, 1998, apud FONTES, 2003, p.05).

A lei ndo define quem s&o as pessoas portadoras de necessidades
especiais e que profissionais ou equipe fardo a identificacdo desse grupo. Além
disso, a lei prevé a integracdo, mas néo especifica os critérios, metodologia e
recursos humanos e financeiros que serdo utilizados para a integracdo dos alunos
com necessidades especiais na rede regular de ensino. Falta informacdo pelo
estado sobre os servigos especializados oferecidos.

Atualmente, no Brasil, tenta-se efetivar em todos os espacos sociais o que
foi assegurado constitucionalmente, como o atendimento especializado aos
portadores de deficiéncia, de preferéncia, na rede regular de ensino, bem como a
integracao total destes a sociedade. Entretanto, a efetiva realizacdo dos programas
implica indmeras ac6es como a identificacdo preventiva e precoce que atenda a
todas as criangas, principalmente as denominadas de alto risco, passando por um
acompanhamento adequado e especializado no que se refere a servigcos especiais,
identificag8o correta, ensino compativel com a necessidade do aluno, inclusédo no
mercado de trabalho, etc.

Percebe-se que as acdes, na pratica, geram poucos resultados,
esbarrando-se sempre em problemas de ordem politica, financeira e social tais
como:

e Insuficiéncia de agOes organizadas, articuladas e coordenadas entre diversos
niveis de planejamento nas esferas federal, estadual, municipal e particular, e
entre as areas de acdo social, saude, educacédo, previdéncia, trabalho e
justica;

e A escassez de recursos financeiros para programas de educacgéo especial;

e As desigualdades nas oportunidades oferecidas em regides, Estados, zonas
urbanas e rurais, decorrentes do desequilibrio geografico, social e econdémico.

Individuos portadores de necessidades especiais sempre estiveram em
situacdo de maior desvantagem, ocupando no imaginario coletivo, a posicdo de
alvos de caridade popular e assisténcia social, e ndo de sujeitos de direitos sociais,

entre os quais se inclui o direito a educagao.
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Os portadores de necessidades especiais sd0 pessoas que apresentam
um tipo ou mais de limitagdes funcionais, caracterizadas como permanentes,
temporarias, totais, congénitas ou adquiridas, por diversas causas, entre elas a
deficiéncia visual, auditiva, mental e fisico-motoras. Além dos portadores de
Sindrome de Down e Autismo. Também estdo incluidos os portadores de disturbios
multiplos de aprendizagem e os superdotados.

No decorrer da histéria da humanidade, sempre existiram pessoas

portadoras de necessidades especiais.

No passado a sociedade desenvolveu quase sempre obstaculos a
integracdo das pessoas deficientes. Receios, medos, supersticbes,
frustracdes exclusbes, separacdes, etc. preenchem lamentavelmente vérios
exemplos histéricos que vao desde Esparta a idade media. Na época
classica, as atitudes face as pessoas com deficiéncia iam do seu abandono
nas florestas, casa de Atenas, ao aniquilamento nos desfiladeiros, como era
0 casa de Esparta. (FONSECA, 1989, p. 217)

Na escola inclusiva o processo educativo é entendido como um processo
social, onde todas as criangas portadoras de necessidades especiais e de distlrbios
de aprendizagem tém o direito a escolarizacdo o mais proximo possivel do normal. O
alvo a ser alcancado é a integracdo da crianca portadora de deficiéncia na
comunidade. Uma escola inclusiva € uma escola lider em relacdo as demais.

Ha em relacdo as escolas inclusivas altas expectativas de desempenho
por parte de todas as criancas envolvidas. O objetivo é fazer com que as criancas
atinjam o seu potencial maximo. O processo devera ser dosado as necessidades de
cada crianca. Ha um privilegiamento das relacbes sociais entre todos o0s
participantes da escola, tendo em vista a criacdo de uma rede de autoajuda.

A escola inclusiva muda os papéis tradicionais dos professores e da
equipe técnica da escola. Os professores tornam-se mais proximos dos alunos, na
captacdo das suas maiores dificuldades. O suporte aos professores da classe
comum essencial, para 0 bom andamento do processo de ensino-aprendizagem.

Vale atentar-se que os pais dos alunos com necessidades especiais tém
também responsabilidade em ajudar no processo de inclusao do filho, ajudando-os,
incentivando-os a atingirem seu pleno desenvolvimento.

De acordo com Mrech (2010?) deve-se atentar aos aspectos na
montagem de uma politica educacional de implantagcdo da escola inclusiva, dos

quais:
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Desenvolvimento de politicas distritais de suporte as escolas inclusivas;
Assegurar que a equipe técnica que se dedica ao projeto tenha condi¢des
adequadas de trabalho;

Monitorar constantemente o0 projeto dando suporte técnico aos
participantes, pessoal da escola e publico em geral,

Assistir as escolas para obtencdo dos recursos necessarios a
implementacéo do projeto;

Aconselhar aos membros da equipe a desenvolver novos papeis para Si
mesmo e o0s demais profissionais no sentido de ampliar o escopo da
educacéo inclusiva;

Auxiliar a criar novas formas de estruturar o processo de ensino-
aprendizagem mais direcionado as necessidades dos alunos;

Oferecer oportunidades de desenvolvimento aos membros participantes do
projeto através de grupos de estudos, cursos.

Fornecer aos professores de classe comum informacdes apropriadas a
respeito das dificuldades da crian¢a, dos seus processos de aprendizagem,
do seu desenvolvimento social e individual,

Fazer com que os professores entendam a necessidades de ir alem dos
limites que as criancas se colocam, no sentido de leva-las a alcancar o
maximo da sua potencialidade;

Em escolas onde os profissionais tém atuado de forma irresponsavel,
propiciar formas mais adequadas de trabalho. Algumas delas podem levar a
puni¢éo dos procedimentos injustos;

Propiciar aos professores novas alternativas no sentido de programar
formas mais adequadas de trabalho. (MRECH, 2010, p.01).

Ressalta-se citar na presente pesquisa sobre as diferencas entre o

principio da normalizacdo e da incluséo.

O principio da normalizagdo diz respeito a uma colocacdo seletiva do
individuo portador de necessidade especial na classe comum. Neste caso,
o professor de classe comum nao recebe um suporte do professor da area
de educacdo especial. Os estudantes do processo de normalizagéo
precisam demonstrar que sdo capazes de permanecer na classe comum. O
processo de inclusdo se refere a um processo educacional que visa
estender ao maximo a capacidade da crianga portadora de deficiéncia na
escola e na classe regular. Envolve fornecer o suporte de servicos da area
de Educacdo Especial através dos seus profissionais. A inclusdo é um
processo constante que precisa ser continuamente revisto. (id ibid).

Surge entdo dai os conceitos de igualdade de oportunidades, direito a
diferenca, justica social e solidariedade nas novas concepc¢des juridico-politicas,
filosoficas e sociais de organizacdes que dao as pessoas com deficiéncia a ser
consideradas como possuidoras dos mesmos direitos e deveres de todos 0s outros
cidadaos e entre eles o direito a participacdo na vida social e a sua consequente

integracéo escolar e profissional.
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Perante mudancgas na sociedade brasileira deve criar uma nova postura e
também adaptar-se em um novo modelo de sociedade sendo ela, igualitaria,
democratica composta de sujeitos capazes de agir conscientemente com a
participacdo do povo, que tenham atitudes e sejam menos submissos com logica e
coeréncia.

O sujeito deve se tornar questionador e critico diante de uma realidade
imposta a desigualdade social, que impera o autoritarismo e toma posse do poder
politico. O sujeito deve organizar-se e tomar posse de sua dignidade humana.

Quando as pessoas tem interacdo e é participativa, a dissolucdo de
dominio de um grupo sobre o outro acontece e a democracia entdo passa a ser
possivel para todos. E o grande papel da escola nessa histéria, € a cidadania. Ao
preparo de pessoas para o trabalho e para o futuro, que venha ser as a¢ées criticas,
reflexivas, chegando a independéncia do sujeito. A escola deve estar apta para
desenvolver um trabalho consciente para viver em sociedade e perceber sua
importancia no meio social.

A escola ndo deve somente criar génios da informatica, e sim mostrar a
essas pessoas os valores de justica, igualdade, verdade e humildade. Deve formar
cidaddos conscientes de suas acbOes e competéncias e responsabilidades. As
capacidades do ser humano sdo imensas e ele é capaz de desenvolver ainda mais
essas competéncias de maneira ampla e total. Tem que agir e trabalhar através das
experiéncias adquiridas ao longo da vida no meio social.

O resultado de um bom relacionamento reflete-se no trabalho com o
sujeito, portanto a escola tem um compromisso com o sujeito ou alunado que passa
a maior parte de seu tempo dentro de uma escola.

A familia ao matricular seu filho em uma escola espera que nesse
ambiente ele va socializar-se e também formar valores, adquirir bons habitos, porém,
0 que acontece na realidade é que as escolas recebem esses alunos sem o0s
conhecer e saber suas verdadeiras necessidades, esquece que sdo seres humanos
gue tem sua identidade e anseiam por atitudes e medidas personalizadas. A maioria
desses alunos busca uma escola acolhedora, preparada para a inclusdo sem
descrimina-los seja pela raca, classe econbmica, deficiéncia especial e outras
diferencas. Mas a escola ndo esta totalmente preparada para as desigualdades

social.
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Nesse sentido Derval (2003), explica que Escola democrética norteada
aos principios democréaticos sempre dando direito de participacdo igualitaria, sera
um processo de constantes lutas e conquistas.

A concepcado democratica de educacdo adotada por Piaget, (1994)
baseia-se na defesa do direito a educacéo para todos os individuos da sociedade.
Esse direito ndo vale apenas para a crianga que ja sofreu influéncias do ambiente
familiar e que se encontra pronta para adquirir um ensino escolar, pois isso torna
pobre o sentido da educacao. Considera, também, que o direito a educacéo nao tem
o significado de garantir a todos apenas o aprendizado do célculo, leitura e escrita, e
sim o de assegurar a totalidade das criancas o pleno desenvolvimento de suas
funcdes mentais e aquisicdo dos conhecimentos, bem como dos valores morais que
correspondam ao exercicio dessas funcgoes.

Entende-se que a educacdo especial € o ramo da educacdo que se
ocupa do atendimento e da educacédo de pessoas com deficiéncia. Esta educacgéo é
organizada para atender especifica e exclusivamente alunos com determinadas
necessidades especiais. Algumas escolas dedicam-se apenas a um tipo de

necessidade, enquanto que outras se dedicam a varios.

A acdo exercida pelas geracBes adultas sobre as que ainda nédo estdo
maduras para a vida social tem por objetivo suscitar e desenvolver na
crianca determinados nimeros de estados fisicos, intelectuais e morais que
dele reclamam, por um lado, a sociedade politica em seu conjunto, e por
outro, 0 meio especifico ao qual est4 destinado. (DURKHEIM, 1973, p. 31)

A educacao especial luta pela igualdade de oportunidades em que todos
os individuos. Independente das suas diferencas devera ter acesso a uma educacao
com qualidade e capaz de responder a todas as suas necessidades e esta luta é
desde a antiguidade.

Atualmente, a educacao especial vem buscando cada vez mais espaco e
lutando pelos seus direitos a todos aqueles com necessidades especiais na
sociedade de forma que se formem cidaddos autbnomos e capazes de desenvolver
toda sua capacidade, pois sdo merecedores de serem incluidos no ensino como

outros alunos, livres para aprender, sem as fronteiras da excluséo para reté-los.
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5 EDUCAR PARA CIDADANIA

Educar para a cidadania € nunca permitir que o dado seja aceito sem a
necessaria reflexdo, sem consciéncia critica; € ensinar a nunca se permitir ser
objeto, mas sim, construtor de seu proprio ser, de sua propria identidade, do seu
proprio mundo; € mostrar a presenca do outro, do rosto que apela por relagédo, do
rosto que apela por verdade, justica, igualdade e solidariedade; é mostrar a vida
como dom, como constru¢cdo, como tarefa inconclusa, mas bela, trabalhosa, mas
necessaria. A pratica da cidadania inicia-se dentro de casa. Logo ao nascer, se
ganha um nome, uma familia e sem perceber ganha também algo especial: passa-
se a ser um cidadao e a fazer parte de um grupo de pessoas que tém direitos e
deveres.

Przeworski (1989), explica que a escolha crucial € de participar ou ndo da
democracia representativa de uma sociedade democrética, entretanto como alunos
de escolas onde imperam o descaso e a descrenca vao optar por participar? Ja que
0S mesmos vivem a margem dos direitos sociais e, em uma reflexdo mais
aprofundada pode-se dizer que o dualismo da educacao é fator que contribui para a
marginalidade do individuo, tendo em vista que a educacao, principalmente a publica
conforme ser& constatado no decorrer do texto ndo vem cumprindo seu papel que
visa 0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho conforme consta no artigo 205 da Constituicao
Federal Brasileira.

Para que individuos tao diferentes convivam bem, é preciso que todos
sigam regras. Muitas delas nos aprendemos em casa. Algumas na escola e com 0s
amigos. E ha outras que sdo estabelecidas pelas leis. No Brasil, a principal lei é a
constituicdo, que definem direitos e deveres de todos os brasileiros.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, por exemplo, é uma lei feita para
garantir os direitos dos mais jovens e determina que toda crianca tem direito a vida,
a saude, a educacéo, a alimentacdo e a familia para crescer saudavel. N&o importa
a idade, a religido ou o grupo social, todos tém seus direitos. Mas um bom cidadao
se preocupa também com seus deveres e com o bem-estar dos outros e sabe que,
para ser respeitado, € preciso respeitar o outro. Se cada um faz sua parte, garante o

melhor para todos.
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[...] Democracia s6 se efetiva por agfes e relagdes que se déo na realidade
concreta, em que a coeréncia democratica entre o discurso e a pratica € um
aspecto fundamental. A participacdo ndo depende de alguém que da
abertura ou permite sua manifestacdo. Democracia ndo se concede
consquista-se, realiza-se. (HORA, 2006, p. 133).

Diante do que se espera de uma escola seria um ambiente de constantes
estudos e reflexdes, para que se atingisse inovacdo e mudanca visando o bem
comum. N&ao obtendo essas caracteristicas a escola passa entao a se estruturar com
acdes que demonstram inflexibilidade e autoritarismo. Diante desta situagdo s&o
imprescindiveis varias mudancas.

Para Delval (2003, p. 49), “A participacdo em uma sociedade democratica
com o membro responsavel exige que se produzam mudancas e renovacdes na
organizagao da escola, assim como modificagdes na fungdo dos professores”.

Sabe-se que o elo escola- professor- aluno ndo se mantém pela falta do
didlogo, do afeto, da comunidade, da divisdo de responsabilidades, da falta de
oportunidade de se mostrar solidario com o outro em todo ambito escolar.

Ha infelizmente, algumas expressdes normalmente usadas dentro da
escola, por muitos professores como: “E problema da familia” ou “Os pais ndo se
preocupam, porque a escola o fara?” - “Eu fagco muito pelo salario que me pagam!” e
assim muitas outras, isentando-se da responsabilidade e justificando seu proprio
fracasso. E através desses pensamentos que fica impossivel a realizacdo do
verdadeiro sentido de educar.

Por isso, ndo podemos nos colocar na posi¢do do ser superior que ensina
um grupo de ignorantes, mas sim na posicdo humilde daquele que
comunica um saber relativo a outros que possuem outro saber relativo.E
preciso saber reconhecer quando os educandos sabem mais e fazer com
gue eles também saibam com humildade. (FREIRE, 1981, p4g.29).

Necessita-se que o professor perceba que cada um de seus atos pode
definir e redefinir, inventar e reinventar as transformagdes para que haja uma relacao
expressiva com seu aluno. Torna-se relevante também que haja um conhecimento
prévio de sua turma e também um planejamento de suas acdes focadas na
realidade de cada aluno. Na maioria das vezes esse discurso se torna vazio e
ineficaz, sem reflexdo e sem conhecimento veridico nas expressdes de que se

baseiam.
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Ignorar o que os alunos vivem e sofrem, e ignorar seu conhecimento,
contribui para que se formem pessoas mesquinhas e sem perspectivas no mundo.
As vezes alunos que tém as melhores notas na escola, ndo se ocupam
inteligentemente em suas vidas, ndo se animam diante das falhas, ndo riem, nao
amam. Por esses parametros, salienta-se a diferenciacdo pedagodgica, preparacao
para lidar com as diferencgas e pluralidades, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, o procedimento de transferéncia de conhecimento e por dltimo, a
educacdo para a cidadania, pois sO0 desta forma havera no futuro, cidadaos
devidamente preparados para o efetivo exercicio da democracia.

A educacgdo mais democratica consiste em valorizar o desenvolvimento de
uma sociedade mais justa e igualitaria para que se fortaleca cada vez mais a
democracia no processo pedagodgico. Consta em diversos projetos de Gestdo
Democratica da Escola, uma oportunidade real de transformar a escola em um
espaco publico, onde diversas pessoas tém a possibilidade de articular suas ideias,
estabelecerem dialogo e considerar diferentes pontos de vista.

Existem instituicdes de ensino que poderiam ser modelo na construgcdo do
caminho para a democratizacdo da escola publica. Elas buscam, na construcédo
coletiva, superar desafios e romper com a rotina burocratica. Os conteudos de
Pluralidade Cultural podem e devem trabalhar a cidadania através dos seguintes

objetivos propostos pelos PCNs:

Conhecer a diversidade do patriménio etnocultural brasileiro, cultivando
atitudes de respeito reconhecendo a variedade cultural.Valorizar as diversas
culturas presentes no pais, reconhecendo sua contribuicdo no processo de
constituicdo da identidade brasileira. Reconhecer as qualidades da propria
cultura, valorizando-a criticamente e enriquecendo, dessa forma a vivencia
de cidadania.Desenvolver atitude de solidariedade em relacdo as pessoas
vitimas de discriminacdo.Repudiar toda e qualquer forma de discriminagéo
baseada em diferencas de raca, etnia, classe social, crenca religiosa, sexo e
outras caracteristicas individuais ou sociais.Exigir respeito para si e para o
outro, denunciado atitudes de discriminacdo ou qualquer violagdo dos
direitos da crian¢a e do cidad&o.Valorizar o convivio pacifico e criativo dos
diferentes componentes da diversidade cultural.Compreender a
desigualdade social como um problema de todos e como uma realidade que
pode ser transformada.Analisar atitudes e situa¢des que podem resultar em
discriminacéo e injustica social.(BRASIL, 2005).

Dessa forma, existe um apoio aos métodos de inclusédo social, de acordo

com o que esta sendo proposto no PCNs.



33

6 COMPROMISSO POLITICO: Abordagens sécio-cultural.

Na obra de Freire, “Cultura Popular’ (1979) enfatiza aspectos-socio-
politico-cultural, significativos no contexto brasileiro. O fendbmeno da preocupacéo
com a cultura popular sugere apés a Il Guerra Mundial, a ligacdo a problemética da
democratizagcdo a cultura. Em paises industrializados, o movimento de Cultura
Popular voltado para os valores que caracterizam um povo em geral. Ja nos paises
do Terceiro mundo, esse movimento tem-se voltado frequentemente, por exemplo,
para camadas socioeconomicas inferiores, e uma de suas tarefas tém sido a de
alfabetizacdo de adultos.

Parte sempre do que é inerente ao povo, sobre tudo do que as pessoas
assimilaram como sujeitos, nao Ihe fornecendo, portanto, coisas prontas, mas
procurando trazer valores que no inerente a essas camadas da populagéo e criar
condicBes para que os individuos 0s assumam e ndo somente 0s consumam.

O Movimento de cultura popular no Brasil, até 1964, contribuiu para a
elaboracdo de uma verdadeira cultura, a partir de uma motivacao de cunho vivencial.
Tratava-se de um trabalho com o objetivo de possibilitar uma real participacdo do
povo enquanto sujeito de um processo cultural.

A proposta de Paulo Freire supde-se que os educadores brasileiros, ou
pelo menos parte deles, possam ter tido informagdes a seu respeito, quer nos
cursos de formacao de professores, quer na literatura disponivel, o que, igualmente,
pode ter influenciado suas concepc¢des de homem, mundo, cultura, educagao, assim
como a sua acao educativa.

O Homem cria a sua cultura na medida em que, se integrado nas
condicdes de seu contexto de vida, reflete sobre ela e da resposta aos desafios que
encontra. Entende-se cultura como, de acordo com Freire, (1974, p. 41): “Todo o
resutado da atividade humana, do esfor¢o criador e recriador do homem, de seu
trabalho para transformar e estabelecer relagbes dialogais com outro homem”.

Desta forma, cultura constitui a aquisicdo sistematica da experiéncia
humana, aquisicdo esta que sera critica e criadora e nao simplesmente
armazenamento de informacgbes justapostas que n&o foram incorporadas ao
individuo total.

A histéria consiste, pois, nas respostas dadas pelo homem a natureza,
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aos outros homens, as estruturas sociais e na sua tentativa de ser
progressivamente cada vez mais o sujeito de sua préaxis, ao responder aos desafios
de seu contexto. Consiste também numa cadeia continua de épocas.

Caracteriza-se por valores, aspiracdes, necessidades, motivos. Numa
época se cumprird na medida em que seus temas sdo captados e suas tarefas
realizadas, e torna-se superada quando 0s seus temas e tarefas ndo sao mais
pertinentes as novas necessidades que surgem.

Necessita-se dessa forma do trabalho humanizante ser inicialmente um
trabalho de desmistificagcéo, consistindo a conscientizagdo num processo de tomada
de consciéncia critica de realidade que se desvela progressivamente. Os mitos
ajudam a manter a realidade da estrutura dominante.

Quando os temas séo ocultos pelas situacfes-limite, situacbes que nao
sdo percebidas claramente, as respostas dos homens, sob forma de uma acao
histérica, ndo poderdo ser cumpridas, que de maneira auténtica, quer critica. Os
homens séo incapazes de transcender essas situacfes-limite como a fronteira entre
ser mais humano, comeca a trabalhar de maneira cada vez mais critica, para
alcancar o possivel ainda ndo experimentado.

A humanizacao evocacao do homem. Muitas vezes, para que 0 sujeito se
reconheca no objeto (a situacdo existencial codificada) € necessario que ele
reconheca 0 objeto como uma situacdo na qual se encontra com outros sujeitos. E
necessaria a andlise de sua situacdo concreta, existencial, codificada. Esta
codificacdo exige que se passe do abstrato ao concreto, da parte para o todo, para
depois se voltar novamente as partes.

A distribuicdo das diversas modalidades de consciéncia varia do ponto de
vista de sua ocorréncia social relativamente a conjuntura histérica do pais
considerado.

No caso de sociedades latinas americana, que sao apresentadas em geral
como sociedades fechadas desde o tempo da conquista por espanhodis e
portugueses, a cultura do silencio tomou forma. De modo geral estas sociedades
continuam ainda fechadas, dependentes, sendo que as mudancas que normalmente
ocorrem estao relacionadas com os polos de decisdo que essas sociedades sao
objeto, em diferentes momentos histéricos.

As sociedades dependentemente caracterizadas por processos culturais

alienados, onde, obviamente, o proprio pensamento-linguagem é alienado. Nao a
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manifestagdo de pensamento autentica. Seu conceito de realidade n&o corresponde
a realidade objetiva, mais a realidade que o homem alienado imagina. O homem
alienado ndo se relaciona com a realidade objetiva, como um verdadeiro sujeito
pensante; o pensamento é dissociado da acdo. O homem alienado € atraido pelo
estilo de vida da sociedade dominante e ndo se compromete o com o seu mundo
real. Sua sociedade forma de pensar é reflexa do pensamento e expressdes da
sociedade dominante. Por seu lado as sociedades dominantes sofrem processo de
alienacao ao se convencerem da infalibilidade do seu processo.

Durante os processos de transicdo, no entanto pelos quais essas
sociedades podem passar, e passara em virtude de mudancas econdmicas, 0
carater estatico da sociedade fechada da lugar progressivamente ao dinamismo que
se apresenta em todas as dimensfes da vida social. As contradicbes emergem,
provocando conflitos e os velhos modelos da sociedade fechada ja ndo sdo mais
validos, quando as massas se constituem em presenca historica que surge. As
etapas de transicdo dessas sociedades sdo caracterizadas por periodos historicos,
gue sao 0s mais problematizadores e os mais criativos. Numa democracia auténtica,
pois, os individuos ndo se reduzem a objetos para o poder constituido, mas sao co-

responsaveis e co-participantes desse poder.
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7 EDUCAGCAO COMO DIREITO SOCIAL

Toda agdo educativa, para que seja valida, deve necessariamente, ser
precedida tanto de uma reflexdo sobre o0 homem com de uma analise do meio de
vida desse homem concreto, a quem se quer ajudar para que se eduque. O homem
se torna, nesta abordagem, o sujeito da educacdo. A auséncia de uma reflexado
sobre 0 homem implica o risco de ado¢do de métodos educativos e diretrizes de
trabalho que o reduzem a de objeto.

E preciso que a educacdo esteja, em seu conteldo, em seus programas e
em seus métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoas, transformar o mundo e
estabelecer com os outros homens relagbes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histéria... (Freire, 1981, p.42)

O homem néo participara ativamente de histéria, da sociedade, da
transformacdo da realidade, se néo tiver condicbes de tomar consciéncia e, mais
ainda da sua propria capacidade de transforma-la.

E preciso que se faca, pois, desta tomada de consciéncia, o objetivo
primeiro de toda educacao: provocar e criar condigdes para que se desenvolva uma
atitude de reflexdo critica comprometida com a agéo.

A educacdo se da, enquanto processo em contexto que deve

necessariamente ser levado em consideracao.

Todavia, na verdade, a neutralidade da educacdo é impossivel como
impossivel é, por exemplo, a neutralidade na ciéncia. Isso quer dizer que
nao importa se como educadores somos ou ndo conscientes, a nhossa
atividade desenvolve-se ou para a libertacdo dos homens — a sua
humanizacdo — ou para sua domesticacdo — o dominio sobre eles.
Precisamente por causa disso penso que € muito importante esclarecer as
diferencas de formas de acdo no campo educacional, afim de tornar
possivel a nossa verdadeira op¢édo ou escolha.Se a minha escolha é a da
libertagdo, a da humanizacdo, é — me absolutamente necessario ser
esclarecido de seus métodos, técnicas e processos que tenho de usar
guando estou diante dos educados. Geralmente, pensamos que estamos a
trabalhar para os homens, isso € com os homens, para sua libertagéo, para
sua humanizacao, contudo, estamos a utilizar os mesmos métodos com os
guais impedimos os homens de se tornarem livres. Isto passa-se desse
modo precisamente porque estamos impregnados de mitos que tornam
incapazes de desenvolver um tipo de acdo a favor da liberdade, da
liberdade. Assim, ndo € apenas necessario saber que impossivel haver
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neutralidade da educacao, mais é absolutamente necessario definir ambas
essas acles diferentes, antagbnicas. Por isso, preciso de analisar, de
conhecer, de distinguir esse diferentes caminhos no campo da educacao.
(FREIRE, 1981, p. 24)

Para Mizukami, (1986, pag. 95.): “A educacéo é fator de suma importancia
na passagem das formas mais primitivas de consciéncia para a consciéncia critica,
que, ndo é um produto acabado mais um vir — a — ser continuo”.

“A inclusdo representa, de fato, uma mudanga subjetiva e nos valores
para as escolas e para a sociedade como um todo. E um processo que deve
comecar bem antes de a crianca ir para a escola”. (MITTER 2002, apud NOVAES,
2006, p. 12).

Quando deixa de ser utépico, ndo mais enfocando a unidade denunciar, é
porque o futuro ndo significa nada para o homem ou porque este teme arriscar o seu
futuro por ter conseguido dominar a situacdo presente. Essa esperanca utopica
implica compromisso cheios de risco e terd de ser um ato de conhecimento da
realidade denunciada, tanto ao nivel de sua alfabetizacdo como de sua pos-

alfabetizacdo, que sdo, em ambos 0s casos, a¢ao cultural.

7.1 Ensino-Aprendizagem

Ensino — aprendizagem assume um significado amplo, tal qual o que é
dado & educacdo. Nao a restricdes as situacdes formais de instrucao.

O educador € sempre um sujeito cognoscente, que quanto se preparar,
quer quando se encontrar dialogicamente com os educados. A educacao
problematizadora implica um constante ato desvelamento da realidade e é um
esfor¢co permanente, através do qual os homens vao percebendo criticamente como
estdo sendo no mundo. Esta educacéo supera, pois, 0 autoritarismo de educador
bancéario assim como o intelectualismo alienante e a falsa consciéncia do mundo. A
acdo do homem, sem objetivos, ndo constitui praxis e sim uma acgao ignorante de
seu préprio processo historico e de sua finalidade. A base da acao planifica do ser
humano (inter-relacdo entre a consciéncia do objeto proposto e o0 projeto
empreendido para alcanga-lo) implica opc¢des de valor, métodos e objetivos.

Em tal contexto é compreendido como um ato de conhecimento, que

implica dialogo autentico entre professor e aluno.



38

Neste processo, os alunos deveram assumir desde o inicio o papel de
sujeitos criadores. Aqui é necesséario que considere a unidade de pensamento —
acao, pois para Paulo Freire, os aspectos cognitivos do processo de alfabetizacéo

devem incluir necessariamente as relacdes dos sujeitos com o0 seu mundo.

Aprender a ler e escrever deveria ser uma oportunidade para que o homem
saiba qual é o significado verdadeiro de “falar a palavra”’, um ato humano
gue implica reflexdo e acado.Deveria ser considerados como um direito
humano primordial e ndo o privilegio de poucos. Falar uma palavra ndo é
um ato verdadeiro se ndo estar ao mesmo tempo associado com o direito de

“expressar a si mesmo”, “expressao mundo”, criando e recriando, decidindo,
elegendo e, finalmente participando processo histérico da sociedade.
(Freire, 1975 8 d, p. 30)

A educacdo, portanto, é uma pedagogia do conhecimento, e o dialogo, a
garantia desde ato de conhecimento. Para que sejam atos de conhecimento, o
processo de alfabetizacdo de adultos, assim como qualquer outro tipo de acéo
pedagogica, deve comprometer constantemente os alunos com a problematica de

sua situacéao existente.

7.2 Professor Aluno.

Para que o processo educacional seja real é necessario que o educador
se torne educando, por sua vez, educador. Quando esta relacdo nao se efetiva, ndo
a educacdo. O homem assumira a posicdo de sujeito de sua prépria educacéo e,
para que isto ocorra, devera estar conscientizado do processo: é, portanto, muito
dificil pretender participar de um processo educativo que, por sua vez é processo de
conscientizacdo, a menos que seja consciente de si e de tal processo.

Um professor que esta engajada numa pratica transformadora procurara
desmistificar e questionar, com aluno, a cultura dominante valorizando a linguagem e
cultura deste, criando condi¢cbes para que cada um deles analise 0 seu contexto e
produza cultura. Os conteudos dos textos utilizados serdo constantemente
analisados no sentido de expressarem pontos de vista do autor e do grupo social e

cultural que representam os conhecimentos cientificos analisados como um produto
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histérico, representado a interpretacdo fisica, bioldgica, psicologica etc. dos
fendbmenos, um determinado momento concreto. O professor procurara criar
condicbes para que, juntamente como 0s alunos, a consciéncia ingénua seja
superada e que estes possam perceber as contradicdes da sociedade e grupos em
que vivem.

Havera preocupacdo com cada aluno em si, com 0 processo e ndo com o
produto de aprendizagem académica padronizada. O dialogo é desenvolvimento, ao
mesmo tempo em que € oportunizada a cooperacdo, a unido, a organizacdo, a
solugdo em comum dos problemas. Os alunos participaram do processo

aprendizagem juntamente com o professor.

Cabe a escola democraticamente educar a todos mantendo todos os niveis

de exigéncias e de rigor compativeis com o sentido da educacgdo
garantindo-lhes oportunidades para que sua criatividade ndo esbarre em
limites”. Para conciliar a melhor educagao para todos necessita buscar mais
equilibrio, nunca limitando a criatividade e nunca negando a igualdade de
oportunidades, para manter um equilibrio cabe refletir no que significa
educar e o que é ser educador.[...] As escolas, portanto, desde quando pela
primeira vez surgiram ,apareciam abrigando em suas finalidades uma
contradicdo: eram necessariamente conservadoras, pois s6 assim
transmitiam o aprendido, mas precisavam ser ao mesmo tempo inovadoras
para garantir a criagdo e assegurar progresso. “Na escola, antes como
agora, integram-se o preservar € o inovar’."Uma boa educag¢do, uma boa
escola, um bom professor, uma boa aula ocorre sempre quando esse
equilibrio se manifesta. (ANTUNES, 2013, p. 44).



40

8 EDUCACAO INCLUSIVA

A educacéao inclusiva visa congregar a educacdo comum e a educacao

especial, na implantacdo de um contexto gerador, onde nenhuma crianca seja

excluida do sistema educacional. A educac¢do inclusiva teve inicio nos Estados
Unidos, através da lei publica 94.142, de 1975.

Integracdo significa o reestabelecer de formas comuns de vida, de
aprendizagem e de trabalho entre pessoas “deficientes” e “ndo-deficientes..
Integracdo significa ser participante, ser considerado, fazer parte de, ser
levado a sério e ser encorajado. A integracdo requer a promog¢do das
qualidades proprias de um individuo, sem estigmatizagdo e sem
segregacdo. Realizar pedagogicamente a integracdo significa, seja no
jardim da infancia, na escola ou no trabalho, que todas as criancas e
adultos (deficientes ou ndo), brinquem/aprendam/trabalhem de acordo com
0 seu nivel préprio de desenvolvimento em cooperagdo com 0S Outros.
(STEINEMANN, 1994, p. 07).

Entre os pontos principais de discussao na referida conferéncia,

destacou-se a necessidade de se prover maiores oportunidades de uma educacgao

duradoura, que por sua vez implica em trés objetivos diretamente relacionados, e

gue trardo consequéncias a educacao especial:

Estabelecimento de metas claras que aumentem o numero de criancas
frequentando a escola;

Tomada de providencias que assegurem a permanéncia da crianga na
escola por um tempo longo o suficiente que Ihe possibilite obter um real
beneficio da escolarizacéo;

Inicio de reformas educacionais significativas que assegurem que a
escola inclua em suas atividades, seus curriculos e através de seus
professores, servicos que realmente correspondem as necessidades
de seus alunos, de seus respectivos pais e das comunidades locais, e
gue correspondem as necessidades das nacdes de formarem cidadaos

responsaveis e instruidos.
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O direito das criangcas com necessidades especiais de fazer parte da
sociedade dita “normal” tem sido abordado e questionado a ponto de
podermos evidenciar avancos, pelo menos no que se trata das leis que
asseguram o direito e dever de todos os cidaddos de aprender. A
Organizacdo das Nacdes Unidas e outros 6rgdos internacionais iniciaram
em 1990, discussdes acerca do problema dos marginalizados na educacao,
ou seja, pessoas com necessidades especiais que estavam fora do plano
nacional de educacdo. Entdo, foram apresentadas estatisticas que
comprovaram a discriminagdo e o movimento ficou conhecido como
Movimento de Educacéo para todos. (MILLS, 2003, P. 232-262).

Na escola inclusiva o processo educativo é entendido como um processo
social, onde as criancas portadoras de necessidades especiais e de disturbios de
aprendizagem tém o direito a escolarizacdo e mais proximo possivel do normal. O
alvo a ser alcancado é a integracao da crianca portadora de necessidades especiais
na comunidade.

Seu objetivo maior é fazer com que a escola atue através de todos os
seus escalbes para possibilitar a integracdo das criangas que dela fazem parte. Na

base da educacdao inclusiva encontra-se o principio da inclusdo social.

A inclusdo social é o processo pelo qual a sociedade e o portador de
deficiéncia procuram adaptar-se mutuamente tendo em vista a equiparacéo
de oportunidades e consequentemente uma sociedade para todos. A
incluséo ( na sociedade, no trabalho, no lazer, nos servigos de saude, etc.
)significa que a sociedade deve adaptar-se as necessidades da pessoa com
deficiéncia para que esta possa desenvolver-se em todos os aspectos de
sua vida. (SASSAKI, 1997, p.168).

A educacdo inclusiva ndo pode ser reduzida apenas a quebra de
processos de exclusdo e marginalizacdo dos individuos na sociedade, indo mais
além, propondo a inclusdo do sujeito na sociedade. A implantacdo de uma
sociedade inclusiva implica nha minimizacdo ao Maximo de injustica, preconceito e
desigualdade social, aonde a sociedade ndo venha a utilizar as suas instituicoes
para estigmatizar os seus participantes, mas auxilia-los.

O grande desafio que enfrentam as escolas inclusivas é o de desenvolver
uma pedagogia centralizada na crianga, capaz de educar com sucesso todos 0s
alunos. O que significa este pensar, no que diz respeito a pratica educacional?

Em primeiro lugar, significa reconhecer que, a exemplo do que diz a

declaracéo de Salamanca:

A incluséo e participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao gozo dos
direitos humanos. No campo da educacéo, tal se reflete no desenvolvimento
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de estratégias que procuram proporcionar uma equalizacdo genuina de
oportunidades. A experiéncia em muitos paises demonstra que a integracéo
de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais € mais
eficazmente alcancada em escolas inclusivas que servem a todas as
criancas de uma comunidade [...] O principio fundamental da escola
inclusiva € o de que todas as criancas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam
ter. as escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem, e assegurando uma educac¢do de qualidade, a
todos através de -curriculo apropriado, modificagbes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade]...] .
Dentro das escolas inclusivas, as criangcas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer apoio extra que possam precisar, para
gue se Ihes assegure uma educacao efetiva [...]. (UNESCO, 1994, pag..61)

A educacdo ao adotar a diretriz inclusiva no exercicio de seu papel
socializador e pedagdgico, favorece essa abertura solidaria, sem preconceitos, de
que todos sédo dignos e iguais na vida social. Sabe-se que a base de tudo € o amor.

A inclusdo representa um avanco em relacdo ao movimento de
integracdo escolar, o qual pressupunha o ajustamento da pessoa com deficiéncia

para sua participacao no processo educativo desenvolvido nas escolas comuns.

8.1 Escola Inclusiva.

Uma escola aberta a diversidade tem de dar respostas as necessidades
concretas de todos os alunos, rompendo modelos rigidos e inflexiveis.
A escola tem que se flexibilizar para que possa acolher uma diversidade de alunos
com diferentes interesses, motivacdes e capacidades de aprender. Em suma € a
escola que deve adaptar-se a crianca e ndo 0 contrario como ocorreu ate agora.

Encontrar a resposta mais adequada a cada aluno pressupde uma atitude
de busca constante de solu¢cdes que nos permita ajustar a cada momento a acao
educacional a realidades concretas que por definicho mudam constantemente. Este
processo dindmico de busca de solu¢des ndo é nada alem da inovacao educacional.
Inovar significa ter uma atitude aberta a mudanca, baseada na reflexdo da propria
tarefa, descobrindo novos caminhos que melhorem a qualidade do ensino e
buscando a solucdo a solugdbes mais adequada a situacbes novas.

Muitas das inovagdes propostas perdem-se antes de chegar as salas de

aula, o que faz com que a inovacdo educacional pare¢ga ser uma eterna utopia.
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Mas, vamos nos limitar as mudancas que Sd0 necessarias para conseguir a
inovagao educacional na sala de aula e dar respostas aos alunos com necessidades
educacionais especiais. Para que esses possam desenvolver suas aptiddes de
forma plena.

“A baixa auto-estima ndo € uma consequéncia direta da aparéncia fisica,
mas se define pela natureza da relacdo que se estabelece entre a pessoa e seu
entorno social”’. (SILVA, 2006, p. 24). Incluir esses alunos é oportuniza-los a

desenvolver suas potencialidades

Esta nova era, vem para traduzir em novos ambientes e aprendizagem
através dos mais diversos recursos tecnoldgicos, a fim de atender as mais
diversas formas de aprendizagem humana, corroborando assim para
estreitar-se as diversidades e aumentar as oportunidades dos que antes
eram vistos como “improdutivos’, esta deve ser a principal preocupagao
quando se fala em educacao inclusiva: “Preparar o aluno para novos
conhecimentos e novas tecnologias, além de se preocupar com a sua
capacidade de aprender” (FERREIRA e GUIMARAES 2003, p.137)".

8.2 Aresponsabilidade do professor quanto a Educacdao Inclusiva.

Temos que apontar as dificuldades e tracar os caminhos para supera-los
em busca de uma sociedade justa, digna e que respeite todos os individuos que a
compdem.

E importante que o trabalho seja feito em conjunto, entre especialista
(psicblogos, médicos, professores) e a familia, que é o grupo que passa grande
parte do tempo com o portador de deficiéncia. Esta deve receber orientacdo dos
especialistas, mas deve também dar sua opinido e buscar meios de facilitar a

insergdo do membro na sociedade.

O educador tem o compromisso com o processo de transformacao do ser
humano, precisa proporcionar recursos para que possam através de suas
potencialidades, desenvolverem a aprendizagem. E se em algumas
pessoas, a aprendizagem ndo corresponda aos padrdes sociais, elas ndo
deixam de seres humanos e o compromisso do educador continua sendo o
mesmo. (SILVA, 2008, p. 29)

A familia precisa entender o seu papel fundamental no desenvolvimento
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do portador de deficiéncia que ele precisa fazer parte das atividades desenvolvidas
pela mesma, ser ouvido, fazer parte das discussdes familiares, dar opinides, mesmo
gue 0 seu raciocinio, ndo seja coerente, mas ele precisa sentir que faz parte da
familia que traz beneficios, e € , a partir dai , que ele vai conseguir se inserir na

escola e na vida social.

Assim, o mais dificil, penoso e demorado a fazer € mudar a concepc¢éo das
pessoas quanto a natureza da escola. Porque a escola inclusiva sera aquela
em que a ninguém, sob nenhum pretexto, serd negado o direito de nela
permanecer e todos - professores, funcionarios, pais e alunos - estardo em
condigbes de viver e conviver com as diferengas. (GUIMARAES, 2002,
p.13).

Sabe-se que muitas vezes o0s professores nao estdo preparados para
esta nova realidade e nem todas as escolas estdo estruturadas para atender este
alunado. Vé-se entdo a necessidade de formar educadores que saibam trabalhar
com curriculos e metodologias compativeis com uma visao de insercao, participacao

e integracao.

Os professores precisam de oportunidades para refletir sobre as propostas
de mudanga que mexem com seus valores e com suas convicgdes, assim
como aquelas que afetam sua pratica profissional cotidiana. Os professores
ja estiveram sujeitos a uma avalanche de mudancgas, nas quais suas visdes
n&o foram seriamente consideradas. E importante que a inclus&o néo seja
vista apenas como uma outra. Ndo h& duvida de que podemos pensar na
escola como instituicdo que pode contribuir para a transformacgéo social.
Mas, uma coisa é falar de potencialidades , uma coisa é falar “em tese”,
(grifo do autor), falar daquilo que a escola poderia ser, outra coisa bem
diferente € considerar que a escola ja esteja cumprindo esta funcgéo.
Infelizmente essa escola é sim reprodutora de certa ideologia
dominante.[...]. (PARO, 2001, p. 10)

O aluno do ensino especial devera aprender a participar, participando de
atividades que naturalmente ocorrem em ambientes familiares e na comunidade, dos
quais, devem frequentar. Portanto, o professor devera estar capacitado a planejar,
executar e avaliar situacbes de ensino - aprendizagem que atendam a estes
requisitos.

O professor deve utilizar métodos que facam com que os alunos, que
geralmente tiveram histérias de fracasso, adquiram autoconfianca e tenham sucesso
nas experiéncias escolares.

O professor tem um papel fundamental neste processo de integragéo.
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Mas é preciso muito mais do que informacéo e reflexdo dos professores, € preciso
gue se invista na educacao, que se estruturem as escolas, que facilitem o trabalho
do professor, e também é preciso que se invista em pesquisas sobre o assunto, para
gue as mesmas possam encontrar as dificuldades, analisa-las e procurar formas de

solucionar o problema.

Um grande esforco estd sendo feito e muito ainda ha que se fazer.
Educadores estao buscando respostas, alternativas que levem a construcao
de uma escola na qual se exerca o direito de cidadania que, no caso, é o
direito da crianca e do adolescente de permanecer, no seu tempo escolar,
em um ambiente que proporcione, em condicbes de equidade, acesso ao
saber, & construcdo do conhecimento e a formacao cidada. (Id. Ibid.)

Entende-se a relevancia que a escola comum tem na vida da crianca com
necessidades especiais. Essas criangas tém direito a ser incluidas nela. Cabe,
portanto aos sistemas de educacao adequar-se as diferencas, de forma a capacitar
professores e todos o0s envolvidos na escola, para que essa crianca tenha um ensino
de qualidade, que as capacite para o futuro profissional. Nesse sentido Guimaraes
(2002, p. 10), afirma que: “Além do processo de redemocratizacéo e a construcdo do
estado democratico de direito, o recado mais contundente que a sociedade brasileira
da a todos nos educadores é o Estatuto da Crianca e do Adolescente”.

Percebe-se que existem leis que vém a dar respaldo na inclusdo escolar
dessas criancas, sendo que torna-se relevante que pais e educadores lutem em prol
desses pequenos, que ndo Sao menos capazes, por suas diferencas, e podem

atingir o topo, se confiarem nelas e jamais exclui-las.
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9 FORMAS DE ATENDIMENTO (segundo orientagdo SD N° 01/2005)

Atendimento diferenciado oferecido aos alunos com deficiéncia que

frequentam escolas comuns.

SERVICOS:

Apoio: educacional dentro ou fora da sala de aula, no mesmo turno da
escolarizacao.

Itinerancia: visitas periddicas e sistematicas feitas pelo professor da escola especial
a escola comum onde o aluno esta incluido no seu turno de escolarizagéo.
Interpretacdo de libras: alocacédo de profissional capacitado, com a formacgéao de
intérprete na sala de aula de escolas de ensino comum com quadros de surdez.
Instrucdo de libras: ensino ministrado por profissional surdo para alunos surdos,
professores e demais alunos n&o surdos da rede estadual de ensino,
Instrucdo de cddigos aplicaveis: ensino ministrado por profissional capacitado.
Orientacédo e Mobilidade: desenvolvimento em aluno cego, com baixa visdo e surdo
cego, da habilidade de reconhecer e relacionar-se com 0 meio ambiente de maneira
adequada.

Guia interprete: suporte na comunicacao, orientacdo e mobilidade na organizacao
de materiais didatico-pedagogicos, na sala de aula, para atender o aluno surdo
cego.

Professor de apoio: apoio ao processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia
multipla ou condutas tipicas que tem inviabilizada sua inser¢do em sala de aula em

todo o periodo escolar.

COMPLEMENTACAO- atendimento educacional especializado no contraturno de

escolarizacgéao.

SERVICOS: Sala de recursos: em escola comum ou especial, devendo o professor
capacitado oferecer complementacdo curricular para alunos com deficiéncia ou

condutas tipicas, matriculados em escola comum.
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Oficinas pedagdgicas de formacdo e capacitacdo profissional: em escolas

comuns ou especiais, orientadas por professores habilitados ou capacitados.
SUBSTITUICAO
SERVICOS:

Classe especial: turma organizada, exclusivamente, em escola comum, com
espaco fisico, material e sob a regéncia de professor especializado (PDI).
Escola especial: para alunos com severas deficiéncias e condutas tipicas. Proposta
pedagogica sera implementada por equipe de profissionais de diferentes areas.
Prestara apoio especializado aos alunos incluidos e participara da capacitacdo de

professores que atuam em outras escolas.
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10 CONCLUSAO

O governo precisa preocupar-se com a estrutura fisica nas vias publicas,
nas escolas, com a capacitacdo de profissionais em Educacdo Especial, para tratar
de pessoas com suas especialidades. Inclusdo ndo se faz com inje¢cdo de alunos
deficientes nas escolas despreparadas com profissionais despreparados, como tem
ocorrido em instalacGes educacionais precarias em muitos municipios.

A educacao € importante na formacdo da identidade nacional. Um dos
grandes desafios dos cursos de formacao de professores é a criacdo de um curriculo
que desenvolva, nos académicos, competéncias, habilidades e conhecimentos
eficientes para trabalhar em uma escola democratica e inclusiva, aberta a todos,
independentemente das diferencas, ofertando-lhes as mesmas possibilidades de
realizagdo humana e social. A educagéao tradicional baseada no autoritarismo, no
tecnicismo deve acabar.

Uma crianca que tenha alguma deficiéncia, seja qual for ela, é capaz de
realizar grandes coisas se sentir-se confiante. E para isso acontecer € preciso que
convivam com pessoas que realmente confiam nelas.

A incluséo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais € a
melhor forma de oportunizar a crianca de desenvolver todas suas potencialidades.

Os profissionais da escola devem estimular esses alunos a tomarem suas
préprias decisbes, de forma que eles possam se tornar cada vez mais
independentes, facilitando assim, um processo de inclusdo escolar que nao se
restringe apenas a alunos com necessidades educacionais especiais, mas a todos
os alunos.

Uma gestdo democratica escolar reconhece o aluno como sujeito de direitos,
presente em uma ordem politica, econémica, social e cultural. E preciso superar
todas as desigualdades sociais, raciais, religiosas, etc.

Urgentemente é preciso promover a reforma estrutural, organizacional e
profissional das instituicdes de ensino e assegurar efetivamente a inclusdo das
pessoas com necessidades especiais, cobrar de nossos governantes mais
seriedade, comprometimento com nossa sociedade, com nossos deficientes e
cumprimento das leis.

Pergunta-se se o0s professores estdo sendo capacitados para oferecer

educacdo de qualidade para todos, inclusive para os educandos que apresentam
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necessidades especiais? Sera que o governo tem contribuido para isso?

A resposta é que cada vez mais ha casos de pais insatisfeitos com a forma
falha que seus filhos recebem a “educacao especial” que tém direito e também o
prejuizo tido por esses educandos.

Inclusdo significa, portanto, dar ao professor e a escola o suporte
necessario a sua acao pedagoégica, baseando-se no principio de que a diversidade
deve ndo so ser aceita como desejada.

Atualmente a legislacao brasileira posiciona-se pelo atendimento dos alunos
com necessidades educacionais especiais em classes comuns das escolas em
todos os niveis, etapas e modalidades de educacao e ensino.

A legislacdo atual é de certa forma avancada e inovadora incluindo
toépicos que vem ao encontro de programas educacionais que buscam incluir os
alunos portadores de necessidades educacionais especiais no ensino regular.

Por outro lado as leis educacionais estdo escritas, mas néo séo colocadas
em pratica, em sua extensao e especificidades.

A maioria das escolas ndo oferecem a estes alunos subsidios adequados
para um desenvolvimento satisfatorio, diante da sua dificuldade ou limitagdo. E
necessaria uma escola com profissionais capacitados e uma sala recurso com um
profissional especializado para atender a necessidade apresentada nesse aluno no
campo educacional.

A educacdo brasileira tem hoje, portanto, um grande desafio: garantir o
acesso aos conteudos basicos que a escolarizacdo deve proporcionar a todos 0s
individuos — inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais. Aos
poucos esta surgindo uma nova mentalidade, cujos resultados deverdo ser
alcancados pelo esfor¢co de todos, no reconhecimento dos direitos dos portadores de
necessidades especiais.

O suporte que as escolas hoje, oferecem para este alunado ainda se
encontra precario. Sao poucas as escolas inclusivas que oferecem todo o respaldo
gue estes alunos necessitam.

Ou seja, que haja uma Inclusdo de qualidade aquele que necessitar dela.
O bom atendimento das instituicbes a essas criangas, ainda continua sendo a porta
de entrada para um primeiro contato com esse alunado.

Durante muitos anos propagou no pais a ideia de democracia.

Destacando a harmonia ética, social, econdmica, religiosa, cultural e de outros
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elementos que compde a populacdo brasileira. Essas interpretacdes também
difundidas pelos livros didaticos, apenas contribuiram para esconder debaixo do
tapete, a discriminacao social, ignorando a inclusao.

A escola é um dos lugares onde esse cenario se desdobra. Saber discutir
inclusao e incluir os alunos a partir das diferencas dos préprios alunos € um modo de
conduzir a inclusdo de forma mais préxima da realidade. S6 serd efetiva a
democracia, com a participacao de todos.

A educacdo nado apenas se caracteriza como um direito de pessoa, mas
fundamentalmente, é seu elemento constitutivo.

O que esperar do rendimento escolar de uma crianca deficiente, filha de
pais semianalfabetos, que vive na periferia e nunca ouviu falar de uma escola
inclusiva? Nada de mais, a ndo ser que ele tenha as mesmas condicbes de
aprendizado de qualquer outro estudante proveniente de um “berco” mais
privilegiado. E necessario reconhecer as diferencas. Esse € o caminho mais curto
para se fazer incluséo. E se fazer democracia.

Incluir ndo € integrar. Nao é oferecer a este aluno um ambiente de
socializacdo. E sim, oferecer a ele um lugar de apoio para atender as suas
necessidades tanto na aprendizagem como no meio social. E uma forma de dar
liberdade & essas criancas de irem até o topo de suas capacidades. E leva-las para
frente, sendo o ato de incluir um impulso para que essas criangcas se tornem

vitoriosas.
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ANEXOS

Entrevista feita por Priscila Ramalho a Juan Derval

Para Juan Derval — Sobre a construcdo do Conhecimento, “O
conhecimento é uma forma de controle do mundo, uma forma de sobrevivéncia. Ele
€ construido por meio da Acédo, da atividade do préprio sujeito. O papel da escola é
ajudar nessa construcdo, o que nem sempre € feito de forma adequada. A maioria
das escolas que conhecemos ainda parte da idéia antiga de que algumas pessoas
tém conhecimento e o transmitem a outros. 1Sso ndo é certo: o conhecimento tem de
ser construido pelo sujeito”.

O que precisa ser mudado nas escolas? “Elas devem ser mais
ativas, mais participativas. Costumo dizer que precisam promover uma mudanga em
trés pontos fundamentais: nos conteudos, na forma de organizacdo e na funcéo do
professor. Falemos primeiro sobre os conteudos. Estudo ha mais de dez anos os
mecanismos pelos quais as criancas formam as idéias sobre o0 mundo em que
vivem. Percebi que, desde pequenas, elas fazem perguntas a si mesmas sobre 0s
mais diversos assuntos, da ciéncia a economia. A escola deve partir exatamente dai,
dessas perguntas que os alunos fazem a si mesmo. A escola deve converter essas
guestdes em problemas cientificos. Mas o que faz normalmente? Justamente o
contrario: parte de assuntos complexos e distantes, como escraviddo ou Revolugéo
Industrial. S&o problemas com o0s quais a crian¢a ainda ndo se preocupa e que nao
Ihe servem de nada. Por isso muitas vezes ela ndo sente prazer em ir a aula”.

Como saber o gue é relevante ser trabalhado em sala? “Ha muitos
estudos no mundo todo sobre quais sdo os interesses das criangas. E, ao mesmo
tempo, pesquisas sobre quais as dificuldades que elas tém para compreender os
fendbmenos que Ihes despertam curiosidade. Isso tudo pode servir de referéncia para
o professor. Além disso, ele pode também questionar a turma sobre 0s seus
interesses. Garanto que, muitas vezes, vai ouvir coisas que nao esperava. Na minha
pesquisa mais recente, estudo a idéia que as criancas tém sobre o mundo
econdbmico. Depois de muitas conversas, percebi que elas querem saber de onde

vém as mercadorias, como funciona o comércio, de onde vem o dinheiro... E
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partindo desses questionamentos que podemos construir um curriculo mais
adaptado aos interesses reais das criangas’.

A segunda mudanca proposta por ele refere-se a organizacédo da
escola. O que precisa mudar? “A escola tem de estreitar os vinculos com o0s
meios sociais onde esta situada. Tem de servir como um centro cultural, ficar aberta
a comunidade o tempo todo. Além disso, deve contar com a participacdo dos pais e
das diferentes pessoas da comunidade que possam contribuir com sua experiéncia.
Porque todas as pessoas tém uma experiéncia que, bem organizada, pode servir ao
aprendizado das criancas. A escola deveria ser uma espécie de centro que reunisse
e organizasse todas essas iniciativas que contribuem para o conhecimento, um
laboratorio onde os alunos aprendessem a analisar 0 mundo e ndo um lugar de
transmissdo de conhecimentos ou de valores - o que ja é feito pela televisao”.

O professor tem uma grande dificuldade de trabalhar com valores.
Por que isso acontece? “Porque os valores, assim como o conhecimento, devem
ser formados pelos sujeitos. Nado podem ser transmitidos. O professor pode ajudar
fazendo os alunos refletirem sobre os valores que aparecem na solucdo de um
problema e analisando situacdes concretas, que acontecem todos os dias na escola
ou que aparecem na midia. E claro que, sozinha, a escola ndo vai conseguir mudar
0 comportamento dos jovens, mas pode contribuir despertando neles uma maior
consciéncia”.

A escola esta preparada para atender as demandas sociais? “Nao,
esta ainda muito vinculada ao passado. Precisa se voltar para o futuro. E para isso é
preciso investir principalmente nos professores”.

E qual o papel dos professores nessa nova organizacdo? “Esse
era 0 meu terceiro ponto. Ensinar € uma utopia, pois ndo é o mestre que ensina,
mas o0 aluno que aprende. Diante disso, o professor tem de ser um animador, um
facilitador. Precisa de uma grande sensibilidade para perceber as dificuldades e
contradicbes que as criancas estdo encontrando quando realizam alguma atividade
e trabalhar esses problemas. E, além disso, precisa ter consciéncia de que ele é um
modelo que sera seguido pela turma. Por isso digo que a formacao dos docentes
deve mudar enfatizar a forma de ensinar e ndo mais o conteudo”.

Qual a relacdo entre Educacédo e Democracia? “Uma educacao
democratica faz um pais democrético. A escola é uma micro sociedade onde se

reproduzem muitos dos problemas do mundo aqui fora. Por isso, para estudar a
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democracia é bem mais interessante partir do que acontece no interior da escola do
que analisar a Constituicdo, que € algo muito mais distante. Por isso insisto numa
escola mais democratica, na qual os alunos participem ativamente, criando normas
para o funcionamento da sala, entrando em contato com as sancdes que eles
mesmos impuseram. Refletir sobre o que acontece na escola é uma das coisas mais

necessarias para que a crianga compreenda o mundo social em que vive”.

1.1 ESTE FILME E BASEADO EM FATOS REAIS E CONTA A
HISTORIA DA PROFESSORA ERIN GRUWELL AO COMECAR A LECIONAR A
TURMA 203 DO 2° GRAU NO COLEGIO WILSON. APOS SUA PRIMEIRA AULA,
ERIN PERCEBE QUE A EDUCACAO NAQUELA ESCOLA NAO ERA COMO ELA
TINHA IMAGINADO.

1.2

1.3 O FILME “ESCRITORES DA LIBERDADE” E A FUNGCAO DO PENSAMENTO
EM HANNAH ARENDT

por Raymundo de Lima

... Eu tenho um sonho que minhas quatro pequenas criancas vao um dia viver em
uma nacao onde elas ndo serao julgadas pela cor da pele, mas pelo contetudo de
seu carater. Eu tenho um sonho hoje!... Martin Luther King — fragmento do

memoravel discurso "l Have a Dream", de 28/08/1963.

Todos somos atores de nossa vida, mas nem sempre podemos ter sua autoria.

O pensar [e 0 escrever] favorece a autoria da existéncia. Dulce Critelli, 2006.



http://pt.shvoong.com/tags/professora/
http://pt.shvoong.com/tags/escola/
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Ha muitos filmes americanos sobre escola, mas ndo como "Escritores
da Liberdade". (Freedom Writers, EUA, 2007). Porque € o Unico filme dessa
categoria que incentiva os alunos a lerem literatura, ponto de partida para testar a
vocacdo de cada um para escrever dede um diério sobre o cotidiano tragico de suas
vidas até uma poesia hip hop ou um livro de ficcdo. O valor desse filme também esta
na ousadia da linguagem cinematografica mostrando os problemas psico-sécio-
culturais que atingem a escola contemporanea; também porque ele da visibilidade a
diversidade dos grupos, com seu rigido cédigo de honra, cada um no seu territorio, o
narcisismo da recusa e da intolerancia para com “os outros”, o boicote as aulas, a
prontiddo para aumentar os indices de violéncia entre os jovens e transformar a
escola no seu avesso, isto é, uma comunidade bem proxima da barbéarie, o que de
fato vai acontecer em 1992, em Los Angeles, EUA.

O filme é baseado na histéria real de Erin (interpretada por Hilary
Swank™), uma professora novata interessada em lecionar Lingua Inglesa e
Literatura para uma turma de adolescentes resistentes ao ensino convencional;
alguns estdo ali cumprindo pena judicial, e todos sdo reféns das gangues avessas
ao convivio pacifico com os diferentes.

Como em outros filmes sobre turmas problematicas, a professora Erin
toma sua tarefa como um grande desafio: educar e civilizar aquela turma
esquizofrénizada e estigmatizada como “os sem-futuro” pelos demais professores.

Percebe que seu trabalho deve ir para além da sala de aula, por
exemplo, visitando o museu do holocausto, possibilitando aos jovens saber os
efeitos traumaticos da ideologia da “grande gangue” nazista, que provocou a 22.
Guerra Mundial e o holocausto, e também reconhecer as semelhancas com suas

»[2]

‘pequenas gangues” da escola. Nota: a palavra “holocausto™, referida no filme, &

usada mais pelos judeus. E, “genocidio”

€ o0 termo cunhado pelo Direito
Internacional do pos Guerra. Ambas significam o ato racional de eliminacdo de seres
humanos em escala inimaginavel (conferir nota de rodapé).

O método da jovem professora consistiu em entregar para cada
aluno um caderno para que escrevessem, diariamente, sobre aspectos de suas

préprias vidas, desde conflitos internos até problemas familiares e sociais.


http://www.espacoacademico.com.br/082/82lima.htm#_ftn1#_ftn1
http://www.espacoacademico.com.br/082/82lima.htm#_ftn2#_ftn2
http://www.espacoacademico.com.br/082/82lima.htm#_ftn3#_ftn3
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Também, instigou-os a ler livros como "O Diério de Anne Frank" com o
proposito de despertar alguma identificacdo e empatia, ainda que os personagens
vivam em épocas diferentes; a partir de eventuais encontros imaginarios cada aluno
poderia desenvolver uma atitude especial de tolerancia para com o “outro”. Na vida
real, os diarios foram reunidos em um livro publicado nos Estados Unidos, em 1999,
e terminaram inspirando o diretor Richard LaGravenese para fazer esse filme.

Formada em Direito, Erin se torna professora, desagradando seu pai e
marido. No inicio, ela demonstra ingenuidade, timidez, curiosidade e determinacéo;
sua vocacgdo para 0 magistério vai se construindo conforme os desafios que ela
encontra entre os alunos e ao lidar com a burocracia e o conservadorismo dos
funcionérios do sistema pedagdgico da escola. Os judeus nova-iorquinos diriam que
o diferencial de Erin & ela ter “chutzpah” ousadia, garra, determinagdo, toma
iniciativa, ir-a-luta. Os diversos obstaculos proprios de qualquer sistema escolar
fazem com que ela se sinta desafiada a fazer algo - mais.

Seu estilo ndo é teatral, tal como os professores protagonistas dos
filmes “O triunfo”, “Sociedade dos poetas mortos”, “Escola da vida”. Também
nao € autoritaria como “Meu mestre, minha vida”, e nem experimentalista como é
o professor Ross, do filme “A onda”. Seu estilo pedagdgico esta para o ensaismo
apaixonado, romantico, humanista, mas sem perder de vista a racionalidade do
proposito educativo. Primeiro, ela tenta “dar aula” segundo manda o modelo
tradicional, que nado funciona com alunos indiferentes ao propésito da escola
eminentemente ensinante. Uma aluna questiona pra que serve aprender tal
contetdo abstrato considerado inatil para melhorar sua vida real; outro dir4 que o
fato de ela ser professora “branca” ndo é suficiente para ele respeita-la. Cabe a
professora ter argumentos consistentes que respondam essas questdes
imprescindiveis na escola contemporanea. No segundo momento, Erin faz o
reconhecimento dos grupos de iguais (narcisicos), e, obviamente sente empatia com
0s excluidos. Terceiro, devolve aos alunos esse reconhecimento com um
pensamento critico, fazendo-os reconhecer, sentir e pensar sobre a realidade
criada por eles proprios. Quarto, ndo os aceita na condigdo de vitimas reativas, e
cobra-lhes responsabilidade por suas escolhas e seus atos de exclusdo para com
os diferentes. Ou seja, sua acdo pedagogica é inovadora porque desperta a
motivacdo dos alunos para expressar seus sentimentos, ler, pensar, escrever, e

mudar a partir do reconhecimento como sujeito-de-sua-historia.


http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=39581
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Na concepcao de Hannah Arendt, duas causas podem ter relagédo
profunda com a crise da educacdo em nossa época: a incapacidade de a escola
levar os alunos para pensar e a perda da autoridade dos pais e professores.

Ambas fazem com que as criancas e adolescentes fiquem sujeitos a
tirania de uma maioria qualquer (grupo social, tribos, gangs) e de um lider
carismatico ou populista. Portanto, o ato educativo de Erin é ao mesmo tempo
politico e ético, porque visa transformar alunos “nao-pensantes”, “incivilizados”, “nao-
humanizados”, em seres humanos que podem exercitar o pensamento critico sobre
a realidade e seus atos; suas propostas de dinamicas com 0S grupos levam-os a
rememorar situacdes e rever suas posi¢cdes na historia de cada um, podendo até
criar em cada aluno uma nova ética que melhor orienta seus gestos e palavras para
evitar magoar o seu proximo. As dinamicas e debates em sala de aula desmarcaram
0 recorrente discurso vitimista desses grupos, que tendem ao comodismo da sua
desgraca, e ao mesmo tempo projeta no outro a responsabilidade pela sua propria
irresponsabilidade ou fracasso como sujeito-cidadZo no meio social. E preciso que
cada qual se responsabilize e se comprometa “fazer sua parte”, ou como diz a
velhinha que abrigou Anne Frank: “fazer a coisa certa” ou ética, como uma pessoa
comum, andnima, e representante do que é ser civilizado.

Uma educacado que nao exercita o ato de pensar, com todos os seus
riscos, além da propria auséncia de pensamento, tem como efeito o néo
comprometimento, o ndo tomar decisdes, ou ndo se responsabilizar por elas.
‘A tarefa fundamental do pensar € descongelar as definicbes que vao sendo
produzidas, inclusive pelo conhecimento e pela compreensdo e que vao sendo
cristalizados na historia. A tarefa do pensar é abrir 0 que 0s conceitos sintetizam, é
permitir que aquilo que ficou preso nos limites da sua prépria definicdo seja liberado.
E livrar o sentido e o significado dos acontecimentos e das coisas da camisa-de-
for¢a dos conceitos” (CRITELLI, 2006, p. 80).

E preciso, portanto, criar dispositivos — como ler, escrever, falar
elaborado — que “operem como obstaculo para que aqueles que nao se
decidiram a ser maus ndo cometam maldades” (CORREIA, A. 2006, p. 50).
Conforme diz Arendt: “os maiores malfeitores sdo aqueles que ndo se lembram
porque nunca pensaram na questao, e, sem lembranca, nada consegue deté-los [...].
O maior mal ndo é radical, mas possui raizes, e, por nao ter raizes, ndo tem

limitacbes, pode chegar a extremos impensaveis e dominar o mundo todo”,
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como foi a tragica experiéncia dos regimes totalitarios, o nazi-fascismo e o
stalinismo.

Para alguns, é insuficiente o(a) professor(a) apenas “fazer sua parte”,
visto existir um mundo para além dos limites de sua sala de aula. Mas, a licdo da
professora do filme esta em “fazer-bem-sua-parte” exatamente no ponto nevralgico e
temporal que é a educacdo: ser um ato civilizatério entre o passado e o futuro. Diz
ela: “A tarefa da educacédo é justamente a de apresentar o mundo as geracdes
do presente, tentando fazé-las conscientes de que comparecem a um mundo
que € o lar comum de multiplas geracdes humanas. Ao conscientiza-los do
mundo a que vieram estas deverdo compreender a importancia de sua relacao
e ligacdo com as outras gera¢des, passadas e vindouras. Tal relacéo se dara,
primeiro, no sentido de preservar o tesouro das geracdes passadas, isto €, no
sentido de a geracao do presente tomar o cuidado de trazer a esse mundo sua
novidade sem que isso implique a alteracdo, até o irreconhecimento, do
préprio mundo, da construcédo coletiva do passado” (apud FRANCISCO, 2006,
p.35).

Tal posicionamento pedagdgico-politico-ético da funcdo docente deve
ser marcado pela sua autoridade, sensibilidade, e senso de inovagao, que ao ser
testado na realidade cotidiana da escola costuma pagar um preco em forma de
resisténcias, incompreensdes e criticas maldosas. Assim posicionado nesse tripé é
que o docente pode tanto se defender dos atagues de fora como resistir as
frustracdes advindas do seu préprio trabalho. Também, a partir desse estilo ela pode
melhor se preparar para evitar cair no criticismo raso dirigido ao sistema, como
forma Unica de luta; ou seja, a experiéncia tem demonstrado que muitos na escola e
na universidade usam de verbosidade sem acdo, ndo se comprometem de corpo e
alma testando taticas inovadas de lutas (no sentido da esquerda politica) visando
melhorar a qualidade do ensino; outros ficam esperando que o governo ou dono de
escola tomem iniciativas, ou autorizem (0)a professor(a) fazer algo inovador no seu
trabalho docente no sentido de reverter o baixo rendimento dos alunos, por exemplo.

Que cada professor (a) faca diferenca no seu ato de ensinar. O
ensino regular visa levar os alunos aprenderem os conteudos programados pelos
curriculos. Contudo, ndo se pode ensinar sem incluir também uma mudanca
educativa. Um ensino sem educacdo para o pensar € vazio de sentido prético e

existencial. Uma educacdo sem aprendizagem dos conteudos também é vazia e
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tende a degenerar em retérica moral e emocional. Ensinar e educar implicam em
responsabilidades: pedagdgica, politica e moral, dentro e fora da escola; implica,
ainda, na responsabilidade do coletivo do professorado de civilizar a nova geragédo
que ir4 povoar o mundo. No dizer de Arendt (1989) “A educacédo é, também, onde
decidimos se amamos nossas criangcas 0 bastante para expulsa-las a seus proprios
recursos, e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender alguma
coisa nova e imprevista para nos, preparando-as em vez disso com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum”.

Noés, professores e professoras, devemos assistir ao filme “Escritores
da Liberdade” por varias razbes: para que possamos inovar o ato de ensinar
adequado a realidade cultural dos alunos; para que, além de ensinar, também
possamos adotar uma atitude de pesquisa-acdo com 0s grupos que se formam em
sala de aula e na escola, quase sempre atraidos pela semelhanca formando grupos
narcisicos, cujo sintoma visivel € a intolerancia para com os demais; para que
aprendamos a acolher e contextualizar as situacdes de vida dos alunos com as de
outras vidas relatadas pela historia da humanidade — que, através de um diario ou
redacdo qualquer eles aprendam a significar suas histérias com outras histérias;
para que os professores do nosso Brasil se empenhem mais-e-mais em ler literatura,
porque sé podemos cobrar dos alunos esse habito se nés também nos habituamos a
ler, isto &, se ler e compreender™ j& fazem parte de nossa virtude pessoal. (aquele
gue |é e compreende tem maior probabilidade de escrever suas proprias narrativas);
para que os professores facam autocritica sobre o quantum de paix&o (ou libido) tém
pelo trabalho com os alunos ndo deve necessariamente implicar a sua desatencao
(ou desapaixonamento) para com 0s seus proximos: marido, esposa, filhos, etc.

Filme: Escritores da liberdade (Original: Freedom Writers) Pais:
EUA/Alemanha - Género: drama. Classificagdo: 14 anos. Duragao: 123 min. Ano:
2007. Direcdo: Richard LaGravenese . Producdo: Danny DeVito, Michael

Shamberg, Stacey Sher. Elenco: Hilary Swank, Patrick Dempsey, Scott Glenn,

Imelda Staunton, April Lee Hernandez, Mario, Kristin Herrera, Jacklyn Ngan, Serqgio

Montalvo, Jason Finn, Deance Wyatt, Vanetta Smith, Gabriel Chavarria, Hunter

Parrish, Antonio Garcia.
Sinopse: Hilary Swank é uma professora novata que tenta inspirar
seus alunos problematicos a aprender algo mais sobre tolerancia, valorizar a si

mesmos, investir em seus sonhos e dar continuidade a seus estudos além da escola


http://www.espacoacademico.com.br/082/82lima.htm#_ftn4#_ftn4
http://www.espacoacademico.com.br/082/82lima.htm#_ftn5#_ftn5
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=39581
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=4
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=57145
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=36473
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=44467
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=185466
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=288493
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=288494
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=288495
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=288495
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=288497
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=288498
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=288499
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=217760
http://epipoca.uol.com.br/gente_detalhes.php?idg=217760
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bésica. Também ela é ousada ao enfrentar os grupos formadores de gangs em sala
de aula, levando-os a pensar sobre a formacéo e ideologia dos proprios.



