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RESUMO: A inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais e o papel do professor
nesse processo € abordada considerando-se sua importancia no &mbito escolar uma vez que tem sido a
tbnica dos debates na atualidade, haja vista a exigéncia da sociedade globalizada no que diz respeito a
inclusdo de todos, apresentando-se as normativas mundiais e as diretrizes brasileiras que inferem sobre
importantes aspectos da educagao brasileira na tentativa de implementar uma educagéo inclusiva que
abra espaco para todos sem distingcdo ou separacdo por conta de limitaces fisicas ou intelectuais,
enfatizando-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva de uma escola gue atenda o
interesse de todos os educandos. Frisa-se a relevancia do professor desenvolver uma atuagéo voltada
para principios de igualdade e solidariedade social, onde o educando com necessidades educacionais
especiais possa ter um ambiente fisico adequado, um contexto pedagdgico que oportunize uma
formacdo pautada em principios de cidadania que o capacite para ser transformador da realidade social
e aprenda a viver com as diferencas e desenvolver principios sadios de solidariedade e amor com o
proximo. Para isso, utilizou-se como metodologia o levantamento bibliogréfico de literatura cientifica
pertinente ao tema proposto, de onde pode depreender as principais concepc¢des acerca do papel do
professor na inclusdo educacional de educandos com necessidades especiais.
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ABSTRACT: The inclusion of people with special educational needs and the teacher's role in this
process is approached considering its importance in schools as it has been the tone of the discussions
at the present time, given the requirement of globalized society with regard to inclusion of all,
performing global normative and Brazilian guidelines infer about important aspects of Brazilian
education in an attempt to implement an inclusive education that makes room for all without
distinction or separation due to physical or intellectual limitations, emphasizing the policy National
Special Education from the perspective of a school that meets the interests of all students. Stresses the
relevance of the manager develop a focused action to principles of equality and social solidarity where
the student with special educational needs may have a suitable physical environment, a pedagogical
context that oportunize training guided by principles of citizenship to enable you to be transforming
the social reality and learn to live with differences and develop sound principles of solidarity and love
for others. For this, it was used as a methodology the literature of scientific literature pertinent to the
proposed theme, from which can be seen from the main conceptions of the teacher's role in
educational inclusion of students with special needs.
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1 INTRODUCAO

O mundo tem vivenciado intensas mudancas e transformacdes
ocasionadas por muitos fatores, dentre os quais esta a evolugdo tecnolégica que
contribuiu para a globalizacdo, que envolve todos os ambitos do conhecimento
humano, cujas manifestagdes se estendem a todas as dimensdes de sua existéncia:

politica, economia, sociedade, cultura, educagéo, entre outras.



Diversamente disso, esse periodo marca outro paradigma, nunca, como
hoje, as minorias, 0s grupos, as regides ou as mais diminutas comunidades tiveram
tdo grande visibilidade, afirmacdo e reconhecimento. Tendo em vista que o
conhecimento emitido pelos canais de tecnologia possui um alcance amplo e tem
chegado aos mais longinquos reconditos e tem dessa forma proporcionado
transformacdes significativas.

Nessa vereda, a sociedade tem se despertado para outras realidades,
COmMoO a preocupacao com segmentos que outrora viviam esquecidos e destituidos
de seus direitos enquanto cidadéos. Nesse contexto de acontecimentos, as pessoas
portadoras de necessidades especiais tém a possibilidade de obter o seu quinhao
guando se apropriam de conhecimentos e buscam interagir e compartilhar com as
pessoas em sua Volta, isto €, se afastam do isolamento imposto socialmente e auto-
imposto pela percepgéo individual desenvolvida ao longo das experiéncias da vida.

A educacao, nesse contexto, se constitui como uma ferramenta que pode
promover mudancas a quaisquer segmentos sociais, permitindo as pessoas
modificarem as suas vidas e de serem vistos como cidaddos capazes de integrarem
e até mesmo de modificarem essa nova realidade.

As pessoas portadoras de necessidades especiais, em muitos casos,
apresentam condi¢gbes especiais de aprendizagem, limitagGes inerentes as suas
realidade, ndo aprendem com a mesma facilidade que as outras pessoas, nao
interagem com o0s outros alunos, sdo acanhados e ndo raramente se isolam. Mas
apesar de tudo explicitado, em sua maioria, Sdo capazes de absorver 0s
ensinamentos repassados pelo professor, embora em tempo diferente, aprendem o
gue Ihes é ensinado.

A expressao necessidades educacionais especiais pode ser utilizada para
referir-se a criangca e jovens, cujas necessidades decorrem de sua elevada
capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem, ndo necessariamente
vinculada a deficiéncia (BRASIL, 1999).

De acordo com Goées (2004) a Declaracdo de Salamanca de 1994
considera com necessidades educacionais especiais: todos os alunos que estao
experimentando dificuldades temporarias ou permanentes na escola; 0os que sao
forgcados a trabalhar; os que vivem na rua ou 0os que moram distantes de qualquer
escola; os que vivem em condi¢cdes de extrema pobreza ou que sejam desnutridos;

0S que sejam vitimas de guerras e conflitos armados; os que sofrem de abusos



continuos fisicos, emocionais ou sexuais, em suma, 0s que estédo fora da escola por
qualquer motivo que seja.

Embora as necessidades especiais na escola sejam amplas e
diversificadas a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) aponta para uma
definicAo de prioridades no que se refere ao atendimento especializado a ser
oferecido na escola para quem dela necessitar. Nessa perspectiva, define como
aluno portador de necessidades especiais aquele que, por apresentar necessidades
préoprias e diferentes dos demais alunos no tocante ao dominio das aprendizagens
curriculares requer recursos pedagogicos e metodoldgicos especiais. A classificacdo
desses alunos, para direito de prioridade no atendimento educacional especializado,
consta da referida politica e da énfase a portadores de deficiéncia mental, visual,

auditiva e multipla, portadores de condutas tipicas e portadores de superdotacao.

2 INCLUSAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS:

o papel do gestor educacional

Em momentos anteriores a pessoa portadora de necessidades especiais
era atendida, a priori, em instituicdes religiosas, longe da vida da sociedade, alijados
do convivio social. “No decorrer de toda a histéria da humanidade, podemos ver que o
deficiente sempre foi alvo de estigmas. Através dos tempos, desde Hipdcrates até nossos
dias, os estigmas sofreram altera¢des significativas” (FUNGHETTO, 2005, p. 3).

As mudangas no que concernia a ‘melhora’ destas pessoas,
normalmente, eram de cunho religioso, ou seja, teriam de acontecer de forma

milagrosa, caso contrario, ndo haviam alternativas.

As concepcdes sobre as deficiéncias, de um modo geral, estiveram ligadas
ao misticismo e ao ocultismo até o século XVII. As deficiéncias, fisica,
sensorial e mental, foram concebidas ao longo da Idade Média como um
fenbmeno metafisico e espiritual — concepgéo fortemente influenciada pela
Igreja. (AMARO, 2007, p. 17).

A questdo entdo foi tomando novo rumo como na idade média ja
apontava Montaigne (1533-1592 apud AMARO, 2007, p. 18),

O periodo do Renascimento se consolida com a prevaléncia da
racionalidade, da dignidade do ser humano, com a busca pelo rigor
cientifico e com o ideal humanista. E nesse clima que a condicdo de
deficiente mental passa a ser vista de outro modo; a dimensdo humana lhe
€ entdo reconhecida e da-lhes o direito a cidadania.



Em funcdo dessa Otica, a questao foi tomando nova dimensdo muito em
func@o dos niveis de acesso as informacdes. Entdo foram surgindo, ao longo do
tempo, abordagens que melhor respondiam a expectativa social - muito
provavelmente tenha ocorrido isso pelo maior embasamento cientifico. Com a uniéao
de psicdlogos, antropdlogos e pedagogos e outros estudiosos, essa visdo mudou. O
processo histérico entdo se acelerou, e alguns mitos e preconceitos foram sendo
guebrados. Nessa busca, procurava-se desvendar e trazer a tona o0s segredos
escondidos nesse universo. Mas, apesar das mudancas, ainda persistem, alguns
pré-conceitos, em maiores e menores escalas, e € muito provavel que se convivera
com eles por longo tempo.

Conforme se pode perceber na sintese historica acerca das perspectivas

atuais relativas ao portador de necessidade especial e o direito pela educacéao:

Mecanismos de retencdo, avaliacdo, metodologias ou até mesmo de
condi¢cdes materiais, levaram a exclusao de grande ndmero de alunos que
ndo conseguiram alcangar o sucesso proposto pela escola, mantendo-se
fora do padrdo exigido por ela. Socialmente, as chamadas minorias de
mulheres, deficientes, negros e indios, pobres em geral, foram os alvos
preferenciais desta escola, hoje sem culpa ou histéria passada, chamada
pelos documentos oficiais, trabalhos académicos e politicas publicas de
educacéo escolar inclusiva. (CARDOSO, 2006, p. 30)

Entretanto existem os efeitos dessa demora, desse ‘acordar’, porque é
muito provavel que esse tempo que se deixou de reconhecer a importancia de se
estabelecerem parametros cientificos educacionais, a essa gama populacional, teria
se transformado, hoje, no enorme desafio assumido pelo Estado. Pois apesar da
realidade pontuada, educar ndo é uma tarefa facil — os conceitos educativos vieram
evoluindo até o amadurecimento — isso ndo quer dizer que hoje se tem uma
educacdo amadurecida em sua plenitude, ao contrario ainda hoje se sente a
necessidade de aperfeicoamento em varias areas porque as sociedades se
modificam e necessitam de ressignificacdes para que haja a adequacao das novas
realidades que surgem.

Na perspectiva, brasileira a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica, definindo que as instituicbes de ensino superior deveriam prevé, em sua
organizacao curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e

gue contemplasse conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com



necessidades educacionais especiais que estivessem integrando a instituicao
(CARDOSO, 2006).

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
meio legal de comunicacao e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a incluséo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacéo de professores
e de fonoaudiologia (BRASIL, 2002).

A Portaria n® 2.678/02 do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) aprova
diretriz e normas para 0 uso, 0 ensino, a producéo e a difusdo do sistema Braille em
todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a
Lingua Portuguesa e a recomendacao para 0 seu uso em todo o territério nacional.
Oportunizando assim a preparacdo de um corpo docente especializado em lidar com
0 publico de surdos e mudos. Nao seria de cegos? (BRASIL, 2002).

Em 2003, é criado pelo MEC o Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacao de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado
e a garantia da acessibilidade. Era necessario criar um instrumento para mediar a
transicdo e que acompanhassem de préximo, as necessarias adequacfes. Haja
vista ser um processo gradual, porque os alunos em geral deveriam se adaptar as
essas modificagbes que iriam advir dessas acdes (BRASIL, 2006).

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular’, com o
objetivo de disseminar 0s conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizagcdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular (CARDOSO, 2006).

Mais um dispositivo foi criado o Decreto n°® 5.296/04 que trouxe a
regulamentacao das Leis n° 10.048/00 e n°® 10.098/00, que estabelecem formas para
a promocdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (CAVALCANTE, 2004). Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do
Ministério das Cidades, € desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade
urbana e apoiar acdes que garantam o acesso universal aos espacgos publicos.

Ainda € muito deficitaria a acessibilidade no Brasil, pois os espacos publicos e



privados carecem de adaptacdes que respondam ao quantitativo de portadores de
necessidades especiais.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo de Libras como
disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos e a organizacdo da educacdo bilinglle no ensino regular
(CARDOSO, 2006).

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito Federal
organizados em centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacéo
para o atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a
formacao continuada dos professores, constituindo a organizacdo da politica de
educacéo inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica
de ensino.

A Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) em 2006 e da qual o Brasil é
participante, estabelece que os paises envolvidos assegurem um sistema de
educacao que contemple todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participacéo e
inclusdo. A integracdo ocorre pela via da interacdo, da igualdade de direitos, o que
transparece respeito, portanto, aceitacao.

A Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacéo
e da Justica, juntamente com a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), lancam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, que tinha por meta, dentre as suas acfes, reformular, o curriculo da
educacdo basica, e contemplar teméaticas relativas as pessoas com deficiéncia e
desenvolver ‘agdes afirmativas’ que possibilitassem o acesso e permanéncia na
educacao superior.

Em 2007, € lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE),
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacao de professores para a
educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a

acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das



pessoas com deficiéncia na educagédo superior € 0 monitoramento do acesso a
escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagédo Continuada (BPC).

Para a implementacéo do PDE é publicado o Decreto n° 6.094/2007, que
estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacédo, a garantia do
acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

A Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 1994) na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participacéo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino

para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior; atendimento educacional especializado; continuidade da
escolarizacao nos niveis mais elevados do ensino; formagéo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacédo para a inclusdo escolar; participacéo da familia e da comunidade

(BRASIL, 1994).

As medidas que vieram sendo tomadas possibilitaram que se chegasse a
novas etapas desse grande desafio. Pois, foi necessario que saissem do papel para
que se efetivassem como uma realidade sentida e percebida por todos, e que
saissem do discurso porque no Estado nacional uma das maiores dificuldades que
se enfrenta é, na realidade, a aplicacdo devida da lei. Se, de fato, as politicas se
efetivarem é certo que em breve espaco de tempo se terA uma nova realidade no
cenario nacional relativo as pessoas portadoras de necessidades especiais.

E, ainda mais, quando diz respeito a educacdo especial, porque esta
esbarra em um universo de questdes sociais que perpassam tdo somente a
matricula ou mesmo a presenca, desse aluno, em sala de aula, representa antes de
tudo um contexto, de fatos que envolvem a pessoa, e tem que ser trabalhado para
qgque haja eficiéncia na educacdo. Porque € imprescindivel entender que a
expectativa das pessoas, em especial: dos familiares e das pessoas que
mantenham proximidade com o portador de necessidade especial, se relaciona as
possibilidades de que esse individuo se sobressaia em um futuro proximo e que
sejam participes ativos no meio social, onde quer que estejam.

Para Sassaki (1999) a prépria escola deve estar preparada para incluir

nela o aluno com deficiéncia realizando a¢cdes como:



a) treinamento dos recursos humanos, com todos os funcionarios de
todos os niveis e cargos, afinal todos estdo envolvidos nesse processo,
do porteiro ao gestor;

b) reorganizacéo dos recursos materiais e fisicos da escola;

c) preparar a comunidade para incluir nela o futuro trabalhador;

d) sensibilizacdo das empresas, entidades e 6rgdos da comunidade, por
meio de palestras, exposicdes, visitas e outros eventos;

e) sensibilizacdo de pais de alunos deficientes e ndo deficientes, para um
papel mais ativo em prol de uma escola inclusiva e de uma sociedade
inclusiva.

Nesse sentido, torna-se imperioso o posicionamento proficiente do gestor

educacional, pois a atuacéo deste profissional influenciard de maneira direta e eficaz

na inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais.

3 CONCLUSAO

A inclusdo educacional redefine seu papel na educacgéo, oferecendo
atendimento especializado a alunos com necessidades educacionais especiais para
torna-los produtivos, integrados; e propiciar a troca de experiéncias entre colegas,
pais, educadores e comunidade. Portanto, as pessoas com necessidades
educacionais especiais, vém gradativamente ganhando espaco no contexto social,
0S avangos séo lentos mais bastante significativos.

Na escola inclusiva, a identidade se constr6i com a valorizacdo das
qualidades de cada um dos educandos. O educador deve adotar uma postura
positiva e incentivar o desenvolvimento das habilidades dos educandos, para que
estes possam perceber e desenvolver suas competéncias.

O educador deve apostar no aluno, e para isso é necessario conhecé-lo
bem, acreditar nas suas potencialidades e incentiva-lo constantemente e com amor
para o desenvolvimento de suas competéncias. Todos os professores sem excecao,
precisam praticar o respeito e a tolerancia que sé nascem quando se entende que 0
normal é ser diferente.

E importante ressaltar, que ndo estdo envolvidos nessa modalidade de
educacdo apenas os estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem

relacionadas as condicbes, disfuncbes, limitacbes e deficiéncias. Dessa forma,



precisam ser incluidos também aqueles que tém, por exemplo, dislexia, problemas
de atencdo ou emocionais, de memoéria e também os devidos a fatores econémicos.

A atencéo a diversidade esta focalizada no direito de acesso & escola e
visa a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem para todos. Nessa
perspectiva, a escola busca consolidar o respeito as diferengas conquanto nao
elogie a desigualdade. As diferencas devem ser vistas ndo como obstaculo para o
cumprimento da acdo educativa, mas, podendo e devendo ser fator de
enriquecimento.

A escola, instancia social responsavel pelo desenvolvimento da cidadania,
e, portanto agente de incluséao, deve direcionar suas acoes, a fim de formar pessoas
com habilidades necesséarias para desempenhar com competéncia seu papel na
sociedade. Nesse sentido, incluem-se um ambiente estimulador, propostas
pedagdgicas eficientes e profissionais capacitados. O papel da escola no processo
de transicdo para o mundo é sem duvida de fundamental importancia, pois a esta,

cabe, capacitar o educando para o sucesso profissional e uma vida independente.
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