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RESUMO

Neste artigo, pretende-se analisar como a escola atual evidencia em, seu cotidiano,
uma prética avaliativa pautada nos principios democraticos. Para tal, discutiremos
como compreender as praticas avaliativas na escola investigando também as
concepgOes de aprendizagem da mesma. A metodologia adotada para este trabalho
foi de abordagem qualitativa, e a técnica de investigacao foi pesquisa exploratoria, e
quanto aos procedimentos trata-se de uma pesquisa tedrica. Para tanto, nos
respaldamos teoricamente nas idéias de Estudiosos como Demo (2008), Gadotti
(1999), Hoffmann (2008, 2010), Luckesi (2003; 2005; 2007), Moretto (2002), Léa
Depresbiteris (1999), Saviani (1999), Vasconcellos (1998) e outros. Em suma,
verificamos que em pleno século XXI, a escola continua reproduzindo
conhecimentos e cobrando, a partir de exames, resultados “positivos” de seu
alunado a em muitas producdes. Entretanto consideramos que praticas educativas
mais conscientes e preparadas quanto o que €, qual a importancia e para que serve
a avaliacdo pode propor novas articulagcdes e modos de avaliar, com vistas a romper
com praticas ortodoxas e bancérias de avaliagdo, para executar praticas
pedagdgicas como um dialogo social.
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ABSTRACT

This article aims to analyze how the current school shows in their daily lives, an
evaluative practice based on democratic principles. To this end, we will discuss how
to understand the evaluation practices in school also investigating the learning
conceptions of it. The methodology adopted for this study was a qualitative approach,
and the technique of investigation was exploratory, and on the procedures it is a
theoretical research. Therefore, in theory we endorse the Scholars of ideas as Demo
(2008), Gadotti (1999), Hoffmann (2008, 2010), Luckesi (2003; 2005; 2007), Moretto
(2002), Léa Depresbiteris (1999), Saviani ( 1999) Vasconcellos (1998) and others. In
short, we find that in the XXI century, the school is still replicating knowledge and
charging from exams results "positive" of its students in the many productions.
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However we believe that educational practices more aware and prepared as what it
is, how important and how is the assessment may propose new joints and ways to
evaluate, in order to break with orthodox practices and banking evaluation, to run as
a pedagogical practices social dialogue.

Key-words: Assessment. School. Social dialogue

INTRODUCAO

A finalidade dessas linhas introdutorias € explanar sobre as motivacées que
levaram a escolha do tema a ser abordado. O interesse é fundamentar a importancia
do mesmo a luz dos estudos na academia e do exercicio da pesquisa.

Assim, o desejo de investigar como a escola evidencia, em seu cotidiano,
uma pratica avaliativa pautada nos principios democraticos surgiu com o exercicio
da docéncia e foi se fortalecendo a partir dos estudos no curso de Pedagogia.

Por esta via, o interesse em analisar as praticas avaliativas na escola,
considerando os principios democréticos, vem acompanhado de alguns enfoques
como i) compreender as praticas avaliativas na escola; ii) investigar as concepc¢des
de aprendizagem nas praticas avaliativas escolares, para, nesse sentido, iii) abarcar
a avaliagdo como instrumento identitario da escola.

Isso porque € sabido que, em muitos casos, a escola hoje ainda reproduz um
modelo de avaliacdo conservadora, ndo levando em consideracdo as praticas das
novas pedagogias que nos convidam, a todo instante, a repensarmos 0S NOvVoS
mecanismos avaliativos existentes na escola contemporanea.

Nesse sentido, as andlises que aqui seréo trazidas terdo a preocupacdo de
refletir sobre as transformac¢des no processo educativo e como a avaliacdo vem
sendo tratada dentro desse contexto. Contudo, € mister lembrar que a pratica
avaliativa reproduz um modelo de sociedade que vivemos, na qual se tem dado
maior importancia a quem mais se aproxima de um ideal pré-estabelecido por um
sistema competitivo.

Assim sendo, observamos que a avaliagdo mesmo dentro de um formato de
sociedade que democratizou a escola, ainda continua reproduzindo uma

configuragéo de julgamento de saberes, ndo levando em consideragdo que o ato de



avaliar se trata de um processo, e como tal, precisa dialogar com um significado
pedagdgico coerente. Entre a avaliagdo e a escola, sem sombras de duvidas, é
essencial que haja um dialogo além do cientifico, além do simples ato de passar
conhecimento, mas sim, um dialogo social.

A discusséo teorica deste trabalho é fundamentada em ideias de estudiosos
como Demo (2008), Hoffmann (2008, 2010), Luckesi (2003, 2005, 2007), Moretto
(2002), Léa Depresbiteris (1999), Vasconcellos (1998), e muitos outros. Os mesmos
convieram para aporte tedrico nesse artigo por que 0s seus estudos e pesquisas
abordam de forma mais ampla os desdobramentos sobre a avaliagédo, dessa forma,
deram vida as inquietacdes que nos moveram para escolha e escrita do tema.

A metodologia adotada para o desenvolvimento desse artigo quanto a
abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de modalidade exploratéria.
Adotamos como técnica de pesquisa 0s estudos com procedimentos tedricos
bibliograficos.

A primeira secdo apresenta: Sociedade e avaliacdo uma breve restrospectiva
histérica. Na segunda secao, abordam-se: A escola brasileira e a avaliacdo: o que
temos a dizer? A terceira secao trata de: Avaliacdo e escola: um didlogo social.

Os resultados permitem afirmar que entre a sociedade e a escola sempre
haverd a necessidade do dialogo como ferramenta fundamental de entendimento

para a pratica avaliativa.

Sociedade e avaliacao: breve retrospectiva historica

Avaliar é uma atividade inerente ao homem. Esta, por sua vez, vive inserida
em nossas praticas diarias, seja intencionalmente ou ndo. No entanto, para avaliar,
de maneira proposital ou involuntaria, criamos uma teia de critérios para sustentar
nossas conclusdes diante de um fato corriqueiro da vida. Nesse sentindo, corroboro
da ideia que avaliamos todo tempo, e, de acordo com Luckesi (2003, p. 118), [...] “a
avaliacdo é uma ferramenta da qual o ser humano néo se livra. Ela faz parte de seu
modo de agir e, por isso, é necessario que seja usada da melhor forma possivel”.

Nesse sentido, essa ferramenta, sendo intencional ou néo, sofre influéncias
da acdo humana, seja positiva ou negativamente. Logo, sendo o homem um

elemento do meio e de suas transformacdes, a avaliacdo, consequentemente,



também acompanhara tais variacdes. A partir dessa observacdo, podemos fazer
uma breve reflexdo historica sobre a avaliacdo, perpassando pelos aspectos
humanos, politicos e sociais dos modelos de organizacdo de sociedades que a
edificaram, visto que resultamos desse movimento evolutivo.

Desde a pré-histéria o homem ja utilizava critérios, métodos e estratégias
para avaliar uns aos outros. Com base nessa assertiva, Entendemos que avaliar é
um processo que se relaciona diretamente com a cultura. Desta forma, é valido,
também, ressaltarmos que, segundo Demo (2010, pag. 12), “todas as sociedades
praticam esse fendmeno, variando apenas as suas causas historicas”.

Em estado de natureza, nas culturas de diversos povos, 0S sujeitos eram
testados em rituais de iniciacdo da afirmacédo da infancia para a vida adulta. Nestes
rituais, muitos deles eram avaliados pela demonstracdo da coragem individual, isto
envolviam as habilidades da resisténcia fisica, para verificar se ja se tornaram
adultos, ou ndo. Nesta perspectiva, ainda € Aranha (2006) quem nos sinaliza que
“avaliar a resisténcia pessoal proclama um pertencimento social’. Por esta via, 0s
rituais ndo eram aleatérios e sem significado, existia a intencionalidade da difusédo
do conhecimento, na qual os sujeitos eram avaliados para ser dada a todos a
oportunidade de passar a pertencer e ser membros integrais das comunidades.

Essa configuracdo social € de dificil descricdo, visto que, de acordo Aranha
(2006), “as sociedades tribais ndo tém Estado, ndo tém classes, ndo tém escrita,
nao tém comeércio, ndo tem histéria, ndo tém escola.” Todavia, Demo (2010) nos
chama a atencéo para, desde o dado momento ao qual se subtende, que ainda néo

havia dominagao de um segmento sobre o outro:

[..] também Ia, a dindmica da dialética histérico-estrutural se
manifestava: as comunidades entravam em conflito e uma pretendia
liquidar com a outra, quase sempre cacique € homem, adultos
comandam 0s mais jovens, e nas tarefas domésticas as mulheres ja
tinham “dupla jornada” (cuidar dos filhos e da moradia, inclusive da
comida). (DEMO, 2010, p. 12).

Nas culturas tribais ainda nao verificamos os tracos claros das desigualdades,
porém podemos analisar uma separacdo de individuos por escalas, nas quais ja

podemos apurar uma tendéncia a exclusao.



Um segundo exemplo histérico diz respeito a Antiguidade Grega. Os meninos
atenienses eram preparados para a formacdo intelectual com vistas a terem
condi¢cbes de participar dos destinos da cidade. Para isso, eram avaliados quanto a
capacidade intelectual. As meninas, por sua vez, eram preparadas para a vida no
lar. Nesse sentido, avaliadas pela dedicacdo aos afazeres domésticos. Por outro
lado, entre os espartanos, as mulheres eram preparadas com vistas ao
melhoramento da espécie, consequentemente avaliadas enquanto genitoras;
enguanto 0s meninos eram preparados para ser grandes guerreiros, nesse sentido,
avaliados quanto a forca fisica.

No paragrafo anterior citamos ja um exemplo de uma sociedade de classes,
eram as duas cidades mais importantes da Grécia Antiga. Assim, ainda, segundo
Aranha (2006), “Esparta cidade militarizada e Atenas, iniciadora do ideal
democratico”. Vale salientar que, embora em Atenas ja se falasse de um “Governo
do povo e para o povo”, aqueles que participavam das tomadas de decisbdes ainda
se tangia a uma peguena parte da populacéo ateniense.

Exemplos como estes permeiam a histéria da humanidade, nos convocando a
pensar o tema em questdo ndo como uma preocupacdo nascida na sociedade
contemporanea e sim como um ato dindmico e intrinseco ao homem. A partir desse
pensamento, podemos fazer uma breve retrospectiva histdrica da educagéo e as
praticas avaliativas no Brasil, para melhor compreendermos nosso processo de

construcdo de conceitos sobre tal objeto de estudo.

A escola brasileira e a avaliacdo: o que temos a dizer?

Relembremos entdo o século XVI com a chegada de Tomé de Souza ao
Brasil, trazendo também  diversos jesuitas com a intencdo da
catequizacao/escolarizacdo. Durante esta época, foram implantadas as escolas de
“ler e escrever’. Nesse periodo até a primeira metade do século XVIII, houve
predominio da pedagogia jesuitica, na qual imperavam os componentes curriculares
responsaveis pelo ensino de gramatica, filosofia, teologia e légica.

Nessa estrutura eram cobrados dos alunos exercicios de memorizagdo e o
dominio da oralidade. Visando garantir esse estudo, existia um documento oficial

gue pautava a educacdo nessa época. O mesmo se traduzia como Ordenamento



dos Estudos na Sociedade de Jesus, o “Ratio Studiorum”, de 1599, que trazia

exigéncias e regras a serem cumpridas dentro da escola:
Os jesuitas (século XVI), nas normas para orientacdo dos estudos
escolasticos, seja nas classes inferiores ou nas superiores, ainda que
definissem com rigor os procedimentos a serem levados em conta
num ensino eficiente (que tinha por objetivo a construcdo de uma
hegemonia catdlica contra as possibilidades heréticas, especialmente
as protestantes), tinham uma atencdo especial com o ritual das
provas e exames. Eram solenes essas ocasifes, seja pela
constituicdo das bancas examinadoras e procedimentos de exames,

seja pela comunicagdo publica dos resultados, seja pela emulacao
ou pelo vitupério dai decorrente. (LUCKESI, 2003, p.22).

Ha exemplo da avaliacdo escolar nesse momento, o aluno era impedido de
fazer solicitagbes durante as avaliacdes e se constituiu um tempo para que as
mesmas fossem resolvidas. Na organizacdo de espaco, deveriam estar sentados
separadamente e sem contato algum uns com 0s outros. E necessario enfatizar
ainda que, caso fossem infringidas tais regras, os alunos eram submetidos a penas
como castigos fisicos, nos quais eram punidos, discriminados e amedrontados.

Em se tratando do ideal de democracia, estamos explanando caracteristicas
de uma sociedade classista, excludente, e antidemocratica, visto que, era uma
educacdo destinada aos filhos das elites, obedecia aos interesses de Portugal e
tinha o ideal de homogeneizar cultural e politicamente a Col6nia.

No século XVII, com uma atuacdo ainda intensa da igreja, o Brasil sofreu
fortes influencias da pedagogia de Coménio?, onde é sabida a necessidade existente
em reforgcar o uso de exames com o0 objetivo claro de incentivar os alunos a
buscarem boas notas. O ideal de Coménio era tornar o processo de aprendizagem
perfeito, nesse sentido, caberia ao educador criar estratégias e métodos que
permitissem ao educando chegar ao objetivo dessa didatica. Porém, tratava-se
ainda de um processo imolado de aprendizagem, no qual, quem nao alcancasse
notas consideradas “boas” eram humilhados e expostos diante daqueles que se

sobressaiam. Esclarece Luckesi, porém, que:

[...]JComenius diz que o medo é um excelente fator para manter a
atencao dos alunos. O professor pode e deve usar esse “excelente”
meio para manter os alunos atentos as atividades escolares. Entéo,

* “O maior educador e pedagogo do século XVII, conhecido com justica como o Pai da Didatica
Moderna, (Aranha, 2006, p.157).



eles aprenderdo com muita facilidade, sem fadiga e com economia
de tempo. (LUCKESI, 2003, p.22)

Era pretendido com a Didatica Magna um método “perfeito” de ensinar, e,
para tal, nada mais natural que a avaliacdo fosse um instrumento de validacao e
autenticidade de tal pressuposto. Validar e autenticar pressuponha, entdo, nesse
sentido, desconsiderar a Didatica Magna um método “perfeito” de ensinar.

Outros ares voltam a rondar a educacao, apds a expulsdo dos jesuitas do
Brasil, ou seja, houve uma desestruturacéo do sistema educacional brasileiro. Agora
a regulacdo da educacao fica sobre a égide do Marqués de Pombal. No entanto, de
acordo Aranha (2006, p. 191), “o Marqués de Pombal ndo conseguira de imediato
introduzir as inovag¢des de sua reforma no Brasil’. Muito disso em decorréncia de um
atraso que houve na educacéo brasileira proveniente de tal falta de reestruturacao.

A politica educacional oriunda da reforma tinha como carater os objetivos
econdmicos, a ideia de uma educa¢do mantida pelo Estado (publica) e afastada dos
dogmas da igreja (Laica). Foram criadas as Aulas Régias, com o objetivo de sanar o
déficit de educadores. A preocupacao era preparar sujeitos para administrar a
sociedade que passava por severas transformacdes, simplificando os estudos,
acelerando o tempo, promovendo 0 acesso Nnos cursos superiores. Porém, vale
ressalvar, que para ter acesso a esses Cursos superiores 0s jovens brasileiros
precisavam sair do Brasil. Era uma oportunidade restrita aos filhos da burguesia, que
eram avaliados para se tornarem bons nobres. O pais permanéncia no regime
aristocrata e agrario escravista, onde as tomadas de decisbes politicas e
econdmicas continuavam submetidas as diretrizes da colonia.

No intuito de atender a nova época, a educacao e consequentemente seus
instrumentos de legitimacao, discussao pedagdgica, métodos de ensino, nesse caso
particular a avaliagdo, passa(m) por nova(s) reestruturacdes. Por esta via, com as
mudancas ocorridas no século XIX, como a abolicdo da escravatura (1888), a
proclamacdo da Republica (1889), a transicdo dos processos agrarios para
industriais (1930), dentre outras, podemos verificar uma série de preocupacdes que
marcaram a educagao nesse periodo e, por conseguinte, a avaliagao.

No que se refere as questdes pedagogicas, de acordo Aranha (2006, p.232),
“segunda metade desse século, deu-se em torno do meétodo intuitivo e licbes de

coisas”. Essas ideias foram oriundas de pensadores franceses como 0s empiristas



Locke e Condilac. Destaca-se ainda Rousseau “‘com a defesa da raz&o sensitiva; e a
valorizacéo da educacao popular por Pestalozzi. (ARANHA, 2006, p. 232)".

Nesse momento, podemos verificar certo avancgo no que tange a preocupagao
com a histéria do sujeito aprendente, porém, a controvérsias no sentido real do ato

de avaliar para cidadania, visto que:

(...) Eram muitas as contradi¢cdes sociais e politicas de um pais cuja
economia consolidava o modelo agrario-comercial e fazia as
primeiras tentativas de industrializacdo. Debatiam-se 0s segmentos
renovadores que aspiravam aos ideais liberais e positivistas da
burguesia européia e as forgas retrogradas da tradicdo agraria
escravocrata. (Aranha 2006, p. 233)

Esse periodo da histéria da educacao no Brasil foi marcado por mais pontos
de contradicbes, entres elas a escassez de professores, a banalizacdo desses
profissionais e ainda as precérias condi¢cdes das salas normais. No entanto, houve
uma ampliacdo do atendimento escolar com a intencdo de ensinar um oficio, porém,
essa era uma preocupacao assistencialista. E como ficava a avaliacdo nesse
momento? Ela, meramente, se dava com carater disciplinador.

Adentrando o século XX, caracterizado por grandes conflitos mundiais, mas
também marcado, segundo Aranha (2006, p.239), “como o século das reivindicagdes
de muitas bandeiras: do feminismo, do poder jovem, de todas as minorias
silenciadas por milénios”, a educagao também passa por um momento de otimismo,

afinal ja se pensava na escola como esperanca de tempos melhores.

Avaliacédo e escola: um didlogo social

No tracar do retrospecto historico, vemos que varios momentos teceram a
histéria dos processos da avaliacdo escolar no Brasil. Passamos pelos legados de
uma educacdo conservadora e adentramos aos ideais das tendéncias mais
tradicionais. Saimos da escola que matinha o imaginado papel do professor como o
detentor Unico do saber, para uma educacéo mais preocupada com o saber, o agir e

0 sentir do educando.



Muitas inquietagdes englobam o tema Avaliagéo, e o “padrao” predominante
sem sombra de duvidas advém do modelo de sociedade e educacdo que estamos
inseridos. Estudiosos, como Demo (2008), Hoffmann (2008, 2010), Luckesi (2003,
2005, 2007), Moretto (2002), Léa Depresbiteris (1999), Vasconcellos (1998), e
muitos outros, tém suscitado grandes discussfes que emergem no ambito
educacional sobre as nuances do ato de avaliar. E urgente o entendimento de todas
as partes envolvidas nessa construcdo: sociedade/escola/avaliacédo, para que esse
carater avaliativo seja compreendido como um processo e nado como um meétodo.

Estudiosos e pesquisadores como o0s citados acima ja trazem um novo olhar
sobre as probleméticas da avaliagdo. Discussdes importantes foram lancadas em
torno da mesma com o0 objetivo de abandonarmos de vez o viés de uma
avaliacao/verificacdo que oprime, para uma pratica avaliativa humanitaria. Temas
que entornam o bojo dessa discussao séo hoje de facil acesso e debatidos em todos
0s ambitos da educacao brasileira.

Atualmente conceituamos avaliacdo a luz desses tedricos com um leque de
possibilidades. Por isso, falamos de avaliacdo diagndstica, processual, qualitativa,
formativa, emancipatoria, dentre outros eixos norteadores que tratam a avaliacdo
sobre uma perspectiva de participagdo social dos alunos, com vistas a entende-la
como “correntes de uma educacéo transformadora” ( DEMO, 2008, p.75).

A educacédo, embora tenha sofrido grandes transformacées, modificacées que
vieram pelos processos naturais da prépria cronologia histérica, por avangos
cientificos, pela emancipagdo humana, ainda assim, vem reproduzindo contradi¢des
enquanto ao ato de avaliar. Verificamos ainda hoje uma educacdo escolar que
parece ter como principal preocupacdo medir para, entdo, aprovar ou reprovar o
aluno.

A respeito desse enfoque Luckesi aborda que:

‘O sistema de ensino estd interessado nos percentuais de
aprovacgao/reprovacdo do total dos educandos; os pais estdo
desejosos de que seus filhos avancem nas séries de escolaridade;
os professores se utilizam permanentemente dos procedimentos de
avaliacdo como elementos motivadores dos estudantes, os
estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou
reprovados e, por isso, servem-se dos mais variados expedientes. O
nosso exercicio pedagodgico escolar € atravessado por uma
pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino
aprendizagem”. (Luckesi, 2003 p. 18)



Nas entrelinhas do processo, em pleno século XXI, a escola continua
reproduzindo conhecimentos e cobrando, a partir de exames, resultado “positivo” de
seu alunado a essas reproducdes. Precisard também o educador, dentro dessa
perspectiva, compreender ideologico/pedagogicamente as diferenciacbes que se
dao entre as distintas praticas: examinar x avaliar.

Vem de Luckesi (2003) uma contundente critica de que “o ato de examinar
tem como funcdo a classificagdo do educando, minimamente, em aprovado ou
reprovado”. Verificamos que n&o ha um didlogo entre as partes:
aluno/professor/escola, visto que, no exame nédo existe a participagdo do aluno na
construcdo do método utilizado para avalia-lo, por consequéncia, o professor € o
anico agente dessa construcdo obedecendo ou se adequando as solicitacdes do
sistema de ensino.

No mais, em grande parte, ainda verificas-se o desinteresse do exame com
as representagbes dos alunos, com seus conhecimentos anteriores, com suas
especificidades e com as suas relacdes com o mundo que o cerca, dessa forma,
com sua formacao social. No que tange ao relacionamento professor/aluno/escola,
as preocupacdes com os indices de aprovacao ou reprovacao tem suplantado esse
didlogo mais que necessario. Nesse sentido, o mesmo perde seu carater
democratico de pratica social e passa a corresponder a um exercicio injusto e
pedagogicamente incoerente.

Em contraste, na avaliagdo segundo o autor, “o ato de avaliar tem como
funcao investigar a qualidade do desempenho dos estudantes, assim, a avaliacdo é
diagnostica”. Isto €, ela observa, analisa e levanta hipteses para o crescimento do
sujeito avaliado. Na avaliacdo ha presenca de diadlogo, as construcdes sao coletivas,
existe entre as partes aluno/professor/escola interacdo, participacdo, e, por
conseguinte, negociacdo. A preocupacao gira em torno da aprendizagem do alunado
a servico do desenvolvimento significativo do mesmo e a praxis do professor estara
em anuéncia com 0s objetivos da escola, que, nessa perspectiva, sera dialogar
democraticamente com 0s aspectos sociais que envolvem esse proposito. Na

tentativa de ajudar a elucidar esse ponto de vista, entendemos que na:

A avaliacdo inclusiva, democréatica e amorosa ndo ha exclusdo, mas
sim diagndstico e constru¢do. Nao ha submisséo, mas sim liberdade.



Ndo ha medo, mas sim espontaneidade e busca. Nao h& chegada,
mas sim travessia permanente em busca do melhor. Sempre!
(LUCKESI, 2003, p.59)

Portanto, avaliar é instigar no educando seus saberes, € favorecer um
ambiente democratico e facilitador, é proporcionar ao mesmo a oportunidade de agir
sobre e a partir disso, juntos, educandos e educadores aperfeicoarem as
aprendizagens.

Nesse contexto cabe a pergunta: Como a escola evidencia, em seu cotidiano,
uma pratica avaliativa pautada nos principios democraticos?

Pensar numa avaliacdo que considere como base norteadora os principios
democraticos, nos remete imediatamente aos aspectos humanos que a envolvem.
Dai a necessidade de se analisar alguns desdobramentos que submergem desse
processo como, por que avaliamos? Como devemos avaliar? E o que levamos em
consideracdo no sujeito enquanto o avaliamos? dentre outras analises necessarias
para entender tal agdo. Entre a avaliacdo e a escola, sem sombras de duavidas, é
essencial que haja um diadlogo além do cientifico, além do simples ato de passar
conhecimento, mas sim, um didlogo social. Nesse sentindo, a educacdo precisa
dialogar com os ideais de democracia.

O que fica dissonante nessa situacdo € que as leituras sobre tais conceitos
enfatizam as controvérsias que permeiam essa inquietude, visto que, boa parte do
modelo de educacado no qual estamos inseridos ainda néo traceja tais consideracfes
de maneira a ser vivenciadas dentro do ambiente escolar. Ainda em Luckesi (2005,
p.28-29), o0 mesmo contrapde que “a questdo da avaliacdo parece que tem sido
compreendida conceitualmente, mas, de fato, ndo tem gerado condutas novas entre
os educadores”. A pratica de avaliar ainda € um aspecto conflitual para todos os
envolvidos nesse exercicio.

Vale salientar que as Leis que gerem a educacao no Brasil j& discutem uma
avaliacdo que traceje principios democraticos nessa pratica secular. Os documentos
oficiais ja discutem a avaliagdo como parte elementar da formag¢éo do aluno, visto
gue a mesma, quando observada como instrumento formativo e de transformacao,
pode realcar o desenvolvimento das competéncias do sujeito aprendente.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira - LDB 9.394
sancionada em dezembro de 1996, Art. 24-V, “a verificagdo do rendimento escolar

observara os seguintes critérios”:



a) Avaliagcdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais; b) possibilidade de aceleracdo de estudos para
alunos com atraso escolar; c) possibilidade de avanco nos
cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado; d)
aproveitamento de estudos concluidos com éxito; e)
obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em
seus regimentos. (LDB 9.394/96, Art. 24-V)

Com essa base de argumentacao trazida na LDB, podemos verificar que a
mesma trata o exercicio de avaliar focando primeiramente no aluno, no rendimento
da aprendizagem, na predominancia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos, nas possibilidades de humanizacdo desse processo, levando em
consideracdo os diversos fatores que envolvem essa trama. Porém vale lembrar,
gue o fato de estar legislado ndo nos garante a mudanca nas condutas de todos os
envolvidos.

Para sabermos de fato o porqué, para que e como avaliamos dentro de uma
perspectiva pautada nos principios democraticos, € imprescindivel entendermos a
relacdo entre sociedade/democracia/escola. O educador consciente dessas
articulacdes, sem sombra de duvidas, entendera que, para executar uma pratica
pedagdgica na qual a avaliacdo se paute nesses principios, terda que considerar as
diferentes problematicas na hora de avaliar. Assim, diante dessa complexidade, o
mesmo devera ser cuidadoso e criterioso nesse momento, desde a escolha dos
instrumentos utilizados até as ideologias que o levaram a pensar, decidir e agir
daquela forma. Para Moretto, o educador comprometido e competente deve ter:

“O conhecimento dos diferentes instrumentos para avaliacdo e
da melhor forma de utilizad-los € um dos recursos de que o
professor competente deve dispor. Este conhecimento esta
ligado a conviccdo de que a avaliagdo ndo deve servir de

instrumento de pressao para manter a disciplina em aula ou de
fazer o aluno estudar”. (MORETTO, 2002, p. 31).

E nessa dimensdo apresentada pelo autor que o comprometimento do
avaliador também se torna uma ferramenta de exceléncia nesse contexto. O
educador quando respaldado em sua praxis nos principios democraticos, havera de

compreender com melhor aceitacdo que o mesmo também é parte essencial desse



exercicio, ndo por ser o detentor do conhecimento a ser reproduzido pelo alunado e
sim por ser ele também um participe dessa construcdo. Nesse sentido, hdo existem
perdedores e ganhadores, ndo existe disputa, ndo existe vinganca tampouco
concorréncia de saberes nesse compromisso, 0 que existe € o avaliador e o avaliado
dentro de uma mesma perspectiva: a do dialogo.

A partir do momento em que a pratica avaliativa for revista nesse viés, a
mesma perde o carater meramente disciplinador e conflitante e passa a adentrar no
cenario participativo e democratico que tanto almejamos como educadores
comprometidos e educandos. Nesse pensamento cita Moretto (2002, p.26), “Aos
poucos, os alunos passam a perceber novos valores culturais, encarando as provas
(escritas ou orais, individuais ou em grupos) como momentos privilegiados de estudo
e nao como acerto de contas”.

Momentos esses que as relacbes podem ser discutidas, dialogadas a fim de
sanar as dores nascidas a partir da necessidade de existir periodos especificos para
exercitar a avaliacdo. Embora esses periodos ainda permanecam como
obrigatoriedade dentro dos curriculos, esses momentos podem, através da
participacdo, perder o carater historico punitivo que o entranha e adentrar o campo
do didlogo e do conhecimento reciproco.

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa perspectiva, para além de um método, avaliar perpassa pelas
construcbes dos sujeitos. Seja o avaliado, seja o avaliador, o didalogo se faz
necessario para que a dimensdo da proposta pedagodgica considere todas as
nuances envolvidas nesse proposito.

Servindo-nos do lineamento tedrico explanado no tecer desse trabalho é
possivel afirmarmos que a avaliacdo vem, desde o inicio de suas representacoes,
arraigada com esse carater disciplinador e excludente que ainda a delineia na
sociedade contemporanea.

Vale ressaltarmos, também, com base nas assertivas pesquisadas no bojo
dessa discussao, que, embora a avaliacdo continue reproduzindo tal atitude dentre
os envolvidos, a educagéao discute legalmente as obrigatoriedades que precisam ser
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dispostas no decorrer desse processo. Para isso, é imprescindivel que o didlogo



aconteca e o0 que favorecerd 0 mesmo sera um novo modelo de comportamento
entre escola/educadores/alunos.

A escola nesse sentido, exercendo seu papel social de transformadora, nessa
perspectiva, ressignificando os conceitos de avaliacdo, para, desse modo, melhor
compreender as necessidades que a envolve.

Educadores dialogando novas metodologias para cumprir 0S Processos
avaliativos como praxis de transformacdo, visto que, o mesmo podera oferecer
oportunidades de autoavaliacdo e reajustes em sua pratica pedagogica.
Educadores, conscientes desse dialogo, ndo vivenciardo esse momento como
oportunidade de reproduzir uma prética perversa, nem momento para exercer um
suposto “poder”. Ao contrario disso, aproveitarao esse ensejo como oportunidade de
estarem dialogando esse fenbmeno para emancipacao de todos.

Em suma, educandos a partir disso, se libertando das amarras do medo de
uma avaliacdo que mede, pune e separa socialmente o0s sujeitos. Aproveitando

também esse momento, como privilégio a ser comungado entre todos.
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