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RESUMO

A pesquisa na area de Educacao Bilingue. Evidencia o contexto da aquisi¢do da lingua
portuguesa como possibilidade de desenvolvimento linguistico cognitivo no sujeito surdo,
Uma vez que surge como uma proposta de modalidade de segunda lingua , enraizada
numa perspectiva bilingue de aprendizagem da escrita, considerando a pesquisa
bibliografica como uma abordagem auxiliar para focalizar como esta modalidade
representada aqui como uma forma de abranger a comunidade surda na sociedade de
modo que possa adquirir habilidades graficas e representativas numa lingua que nédo é
aquela usada por eles, com naturalidade em seu processo de Comunicacdo. Neste contexto,
compreendemos a lingua de sinais como uma lingua natural dos surdos é a primeira lingua
utilizada por eles no contexto da comunicacdo. A qual poderd ser o suporte de
aprendizagem de uma segunda lingua, que nesta abordagem seré a lingua portuguesa em
seu sistema grafico. E nessa concepgdo de aquisi¢do sistematica que apresento como
universal epistemoldgico, tedricos do bilinguismo, enveredando pelos caminhos da
reflexdo sobre as dificuldades encontradas na aprendizagem da lingua portuguesa pelos

alunos surdos.
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INTRODUCAO

A linguagem sempre foi compreendida como um meio de adequagéo do individuo
a sociedade, Enquanto um instrumento de comunicagéo e de transmisséo de ideias, ela tem
sido observada como um fator de interacdo que une o ser humano ao convivio social como

agente/produto e produtor das praticas sociais e da identidade psicoldgica do ser.

Um sujeito que fica isolado da sociedade e aprende a lingua tardiamente, traz em
si uma percepc¢do limitada da realidade, com ideias diferenciadas de um individuo dito
normal, suas maneiras de compreender 0 meio, ndo se limitam a simbolos ou abstraces,
palavras. Sons e elementos linguisticos vinculados a oralidade pela falta de estimulos orais

Inter-relacionados na conversa entre sujeitos sociais.

Suas percepcdes estardo situadas, a partir de um determinado estimulo
sociolinguistico, originado pelo sentido de experiéncias vivenciadas que determinara o seu
conhecimento de mundo. Este sentido podera estar ou ndo livre de conceitos padronizados
pela sociedade, que instituidos em uma vivencia dialdgica . Daré as bases para a definicéo

de seu modo de ler, viver e compreender o mundo.

E neste contexto, a esfera de percepgéo social de conceitos padronizados como
verdadeiras ndo estdo analisados em possibilidades sociolinguisticas e perceptuais do
sujeito surdo; pelo fato de possuir um padrdo de lingua conceitualizada na seletividade de
um sistema hegemonico e tradicionalista de enfatizar o nivel hierarquico de perfeicdo da
lingua oral. Mas que se analisadas & luz das possibilidades linguisticas e cognitivas do
sujeito surdo serdo fatores sociolinguisticos, sociais de praticas articuladoras que se
utilizam a logica, sem a imposicao de regras para a regulacéo da pratica do ensino da lingua

portuguesa escrita para surdos.

Para isso, é preciso identificar as possibilidades de aprendizagem desta pessoa, 0
que implica no recolhimento de suas vias de captacdo, integracdo e compreensdo do
mundo. E neste teor de discussdo que o tema em estudo tem como objetivo a analise do
processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita pelo surdo. Como um meio alternativo
de possibilidades a ser compreendidas e adquiridas através de metodologias prépria a sua

percepcao do mundo.



Indmeros estudiosos dedicados & questdo tém mostrado que a lingua € um
instrumento mediador da aprendizagem. E deve ser adquirida através da interacdo,

enguanto elemento que institui o desenvolvimento da fala social.

Compreendemos a linguagem como uma habilidade inata e impulsionadora da
necessidade de interacdo entre sujeitos. A qual vai depender de uma lingua para ser
desenvolvida como fala social a ser usada pelos individuos em seu processo de
comunicacdo, e necessariamente vai depender de um cddigo grafico para registro do

conhecimento adquirido.

Deste modo podemos salientar que no processo de educacédo bilingue, a crianca
surda passara a ter desenvolvimento cognitivo — linguistico equivalente ao verificado na
crianca ouvinte, e pode desenvolver uma relacdo harmoniosa também aos ouvintes tendo

acesso as duas linguas: a lingua de sinais e a lingua majoritaria em sua forma escrita.

E nesta linha de pensamento, o estudo aqui proposto tem como critério, conduzir
0 seguinte questionamento: - de que maneira a lingua portuguesa escrita é compreendida e
adquirida pelo surdo? , considerando sua habilidade comunicativa gestou/espacial e

viso/motor, diferenciada da lingua da oral/auditiva majoritaria. .

A reflexdo em que me atenho para chegar ao nivel de desempenho analitico, parte
do pressuposto de que a libras pode ser um suporte para a compreensdo do portugués
escrito pelo sujeito surdo  que se inicia com o0 uso da interacdo social por meio da
linguagem para constituicdo do processo de cidadania ativa do sujeito surdo, seguindo pela
compreensdo da Educacdo dos Surdos na perspectiva Bilingue.

- Investigar os condicionantes socio-politicos, filosoficos presentes na abordagem
Interdisciplinar e pedagogica bilingue a partir de enfoques tedricos conceituais que
enveredam o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa escrita como

modalidade de segunda lingua.
-Agucar o debate em torno da proposta pedagogica bilingue na educacao de surdos.

-Estabelecer uma abordagem critica, reflexiva, realista e metodolégica na
constituicdo de contetdos do ensino da Libras , Lingua portuguesa , enquanto elementos
linguisticos com sentido e significado gradativo na esfera sistematica da educacgéo

inclusiva .



- Situar o contexto tedrico, metodoldgico e processual do cenério institucional ,
cientifico e tecnoldgico paraense em sua maneira de organizacao das politicas publicas

voltadas a educacéo bilingue

Vivemos em um mundo plural onde ndo cabem generalizagdes formuladas no
sistema de interagdes sociais realizadas no interior da escola. Um local, em que nem todos
0s surdos usuarios da Libra sd@o expostos ao processo de aprendizagem da lingua
portuguesa. E por isso, nem todos surdos escrevem ou apresentam qualquer idéia de

alteragdes na escrita,. Ainda assim todos se comunicam.

N&o importa a forma todos apresentam uma ou mais formas de entrarem em
contato com o mundo que o cerceia. Cabem a nos, profissionais/cidaddos inseridos na
esfera social , respeitarmos as diferengcas e darmos condi¢cdes para que todos se

desenvolvam de maneira plena, sem preconceitos generalizados.

Neste Teor de discussdo ignorar que as diferencas humanas existem € téo
excludente quanto deixar de compreender os sentidos da linguagem no contexto da
interacdo entre sujeitos sociais determinados e determinantes de significados simbolicos

de uma determinada lingua.

A realidade da qual este estudo se reporta, no entanto, reflete acerca da
perspectiva linear de uma releitura da realidade e nos direciona na visdo do leque de
possibilidades a ser desenrolado no processo de aprendizagem do portugués escrito pelos

surdos.

A partir do momento em que sdo compreendidos como sujeitos de uma cultura
visual devem ser ensinados com base na lingua de sinais. Entretanto, Por via de regras, 0s
professores procuraram, no entanto, ensinar a lingua escrita pela via auditiva, esquecendo-
se do fator visual, como elemento de percepcdo de simbologias significativas ao sujeito

surdo.

Neste contexto, as palavras ndo sdo ensinadas através do significado em Libras
dentro de diferentes parametros, e o surdo ndo vai aprendendo a usa-las para se comunicar

através do portugués escrito. Mesmo assim 0s surdos acham esse processo cansativo.

Na verdade, enfatizo que se expressar em uma lingua pensando por outra € um

tanto dificil e, portanto quanto temos um texto surdo temos a nitida sensacao de que ali se



expressa um estrangeiro. No inicio essa expressao é bastante incompreensiva, mas com o

tempo vai se aperfeicoando. Até chegar Ia muitos deles desistem.

Entendemos que para o surdo chegar a aprender a escrita da lingua portuguesa vai
precisar de muito empenho e forca de vontade, além de sentir a necessidade para a

comunicacdo por meio desta forma grafica de expressar ideias .

O ideal Seria entdo, estabelecer nesta abordagem argumentos tedricos conceituais
que possam dar bases solidas para que o processo de aprendizagem da lingua portuguesa
escrita pelo sujeito surdo, seja mais efetivo e dindmico . Para que esse argumento deduza

um processo de ensino de escrita que ndo fica apenas a desejar.

Em momento algum, pretendo difundir metodologias ou ferramentas para auxiliar
no processo de escrita da pessoa com surdez. O objetivo maior é contextualizar bases
tedricas para 0s ndo surdos ou para 0s que nao convivem com esses sujeitos , Compreendam
que existe uma outra realidade que eles precisam conhecer. A lingua de Sinais existe, e a
aquisicdo de lingua escrita pelos surdos pode nédo ser tdo espontanea, como para a maioria

dos ouvintes.

E neste sentido que Conhecer para poder respeitar e incluir, trard bases a
construgdo de uma pratica de ensino contextualizada nas possiblidades e ndo nas

dificuldades que o surdo apresenta ao tentar escrever

Considerando que a maioria dos surdos- aproximadamente 95% - s&o filhos de
pais ouvintes uma minoria - 5% - sdo filhos de pais surdos, o surdo esta exposto a lingua
portuguesa no seu contexto familiar e social, entretanto, ele também esta incluido em uma
comunidade surda, onde a Libras é a lingua dominante. Logo, cabe-nos salientar

definitivamente o carater bilingue do ser surdo. .

Por outro lado, é importante reconhecer que esta condicdo bilingue do surdo é
apenas o inicio de um longo percurso a ser trilhado onde novas questdes se colocam novas
descobertas, desafios e reflexdes sdo impostas a nés estudantes , pesquisadores, professores

e aos espacos pedagdgicos em geral

A abordagem Bilinguismo na educacdo do Sujeito Surdo: Desafios e
Possiblidades no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa como

modalidade de segunda lingua. Traz como enfoque metodoldgico a Pesquisa bibliogréafica



de cunho analitico, explicativo com foco nas variaveis contextuais que cerceiam a educagéo
bilingue para surdos, suas causas, consequéncias e as possibilidades dos fenémenos
observaveis em seus pormenores conceituais como um todo simbdlico e elementar

interligado entre si.

O desenvolvimento desse pressuposto conceitual privilegiam as bases de dados
bibliograficos como meio de descrever fendbmenos observaveis no campo teorico e
determinar um olhar critico dessa realidade. E a partir desse instrumental dedutivo,

produzir um conhecimento mais abrangente do processo bilingue.

ENFOQUES TEORICOS CONCEITUAIS DA EDUCACAO BILINGUE

A linguagem como principal ndcleo de sentidos e significados foi criada ao longo
de todo o desenvolvimento histérico da humanidade, e é com o auxilio desse recurso que
os individuos estabelecem meios de se comunicar uns com 0s outros, estreitando, neste
vinculo uma funcéo social e cognitiva. Que com o passar do tempo e de forma gradual, é
utilizada para o desenvolvimento de seus processos internos. Logo, a linguagem, além de
ser um meio de comunicacao resulta em um elevado nivel de desenvolvimento humano e
social, e é primordial para o desenvolvimento e regulacdo dos processos internos proprios

do ser humano.

Como fator interno e inato de desenvolvimento no sujeito a linguagem aflora na
interacdo e estard ao seu dispor para o estabelecimento de uma possivel relacdo social,
onde ele experiéncia meios de se desenvolver socialmente. Que a partir dos
condicionantes sociais existentes, iram ser continuamente alterados por ele em sua
convivéncia social, considerando 0s processos internos pré-existentes em sua condicao

como ser humano historicamente determinado.

Partindo dessa premissa tomo como pressupostos tedricos conceituais os dizeres
de autores que se apresentam como produtores do conhecimento em torno de convengoes

significativas acerca da lingua e da linguagem.

Entre eles cito VYGOTSKY, (1988), que apresenta a linguagem como mecanismo
linguistico/cognitivo inato e ativo que determina o nivel de relacionamentos sociais no
individuo por outro lado FERNANDES (1990) , SALLES et al (2007), GOLDFELD,



(2002) e (GOES (1999) afirmaM que o homem é um agente ativo do meio social, porém
ndo se constitui como produto desse meio, mas esse meio em uma sociedade estruturada
disponibiliza instrumentos para que 0 homem possa se organizar no ambiente em que vive
e nesse universo, a linguagem surge como um dos instrumentos de relevancia fundamental

a formacdo do ser humano,

Em LACERDA, 1998). DAMASIO (2005), (LACERDA, 2000). (CARNIO,
2000). (GUARINELLO, 2007). o aspecto fundamental ao desenvolvimento da
linguagem humana é convivio entre pares numa dada comunidade linguistica, que fala
pelo menos a mesma lingua materna, aprendida com rapidez impressionante, até 0s cinco
anos de idade, em estagios com caracteristicas idénticas entre as comunidades linguisticas,
independentemente da ampla diversidade da experiéncia linguistica e das condic¢des sociais

em que se desenvolve o processo de aquisi¢céo

Entretanto para SACKS (1998,): OLIVEIRA (1993) (QUADROS, 2007).
QUADROS E KARNOPP, (2004) PEREIRA (2000 BUENO (1998 ) ,CRYSTAL (1997)
SANTANA (2007), (BAGNO, 2000). A lingua é um referencial do pensamento e da a¢éo
e bem sabemos que as diferengas sociais perpassam o seu dominio e uso. Domina-lo
significa conhecé-la como instrumento de posse de um poder simbdlico com o qual
podemos argumentar confrontar opinides, expressar 0 pensamento, dentro das expectativas

de diferentes usos sociais.

E neste sentido escrever e ler estdo relacionados ndo s6 com a fala, mas também
com a lingua de sinais e com a vivéncia do sujeito, com textos escritos e com a sua insercéo
na sociedade letrada. Esse fator deve ser considerado nas discussdes da area de educacéo
para que se possam aumentar as oportunidades dos surdos de entrar em contato com
diferentes formas de configuragdes textuais. Ou seja, proporcionar a0 maximo, a “imersao”
do sujeito na linguagem, a fim de diminuir suas dificuldades linguisticas, assimilar a

estrutura textual, interativa e gramatical da lingua portuguesa.

Assim analisando situo este objeto de estudos no contexto da linha de pesquisa
educacdo bilingue: libras e portugués como segunda lingua para aprofundar o debate em

torno da educacdo de surdos no contexto da pratica bilingue.

A abordagem Bilinguismo na educacao do Sujeito Surdo: Desafios e Possiblidades

no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa como modalidade de segunda



lingua. Traz como enfoque metodoldgico a Pesquisa bibliografica de cunho analitico,
explicativo com foco nas variaveis contextuais que cerceiam a educacdo bilingue para
surdos, suas causas, consequéncias e as possibilidades dos fenémenos observaveis em seus

pormenores conceituais como um todo simbdlico e elementar interligado entre si.

O desenvolvimento desse pressuposto conceitual privilegiam as bases de dados
bibliograficos como meio de descrever fendmenos observaveis no campo teorico e
determinar um olhar critico dessa realidade. E a partir desse instrumental dedutivo,

produzir um conhecimento mais abrangente do processo bilingue.

Os marcos histéricos da educacdo de surdos, faz referéncia a Lei n® 10.436/02 e ao
Decreto n® 5.626/05, destacando como foco principal desses documentos, o
reconhecimento legal da Libras; a inclusdo, nos curriculos dos cursos de formacdo de
professores e de fonoaudiologia, de uma disciplina voltada ao ensino dessa lingua; a
formacéo e a certificacdo dos profissionais envolvidos nos processos escolares de surdos
(professores, instrutores e tradutores/intérpretes); o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua; e a necessidade da organizacdo do sistema de forma a contemplar a
educacao bilingue no ensino regular.

O documento traca como diretrizes para essa educacdo o0 ingresso dos alunos surdos
nos contextos educacionais das escolas comuns subsidiado na acdo dindmica da educagéo
bilingue - Lingua Portuguesa/Libras desenvolvida através do ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, 0s servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. (BRASIL, 2008, p. 11)

Entretanto uma visdo isolada de tais orientacGes sugere que elas tratam dos mesmos
principios educacionais garantidos pelo Decreto n® 5.626/05; E no entanto, considero que
esses fatores ndo podem ser entendidos se desvinculados de um todo contextual, da
situacdo social que os engendra e com que dialogam, podendo reconhecer nesses
enunciados diferengas significativas com sentidos simbdlicos e representativos que 0s
constituem como legitimas das comunicardes surdas brasileiras .

E nesse contexto o Decreto n° 5.626/05, em didlogo com as reivindicacdes das
comunidades surdas brasileiras defende a educagdo bilingue, definindo-a, bem como os
espacos onde ela deve ser implantada, nos seguintes termos:

S&o denominadas escolas ou classes de educacgdo bilingue aquelas em que a Libras e
a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo. (BRASIL, 2005, Artigo 22, 81°)

Contrariamente a Politica, que prevé uma mesma organizacao educacional para todos
os alunos surdos, hd no Decreto a preocupacdo em diferenciar 0s anos iniciais de



escolarizacdo dos finais, respeitando, assim, o desenvolvimento das criangas, as suas
especificidades linguisticas e cognitivas nos processos de ensino-aprendizagem e a
formacéo necessaria para professores bilingues

CONDICIONANTES SOCIO-POLITICOS, FILOSOFICOS PRESENTES NA
ABORDAGEM BILINGUE.

Os condicionantes politicos e filoséficos presentes no Decreto n° 5.626/05 dispGe
que, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a educacéo bilingue
deva ser instituida por intermédio de professores bilingues. Munidos de praticas
pedagdgicas contextualizadas e dependendo sobremaneira de espacos escolares
organizados de forma que a Libras seja a lingua de interlocucéo entre professores e alunos,
logo a lingua de instrucdo, responsadvel por mediar 0s processos contextuais do
conhecimento, j& que a modalidade escrita da lingua portuguesa ndo pode ser padronizada
e /ou utilizada na relacdo imediata entre professor-aluno durante o processo de ensino-
aprendizagem.

E neste sentido a presenca da escrita do portugués nos processos educacionais é
decorrente da organizagdo pedagdgica, na medida em que as atividades, 0s textos
complementares a sala de aula e os livros didaticos indicados para leitura sdo escritos em
portugués, o que lhe garante também status de lingua de instrucdo. Dessa forma, o
desenvolvimento de linguagem/apropriacéo da Libras pelos alunos surdos nos primeiros
anos escolares € assegurado e, por conseguinte, garante-se uma soélida base educacional,
uma vez que esta é desenvolvida em uma lingua acessivel aos alunos. Tal processo abre a
possibilidade de se pensar outra organizacdo para os anos finais do ensino fundamental, o
ensino médio e a educacao profissional.

No que se refere a esses niveis de ensino, a educacao bilingue pode ser desenvolvida
por meio de "docentes das diferentes habilitados nas areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005, Artigo 22, Inciso I1). Embora
defenda que a educacao de surdos possa continuar sendo realizada em escolas bilingues, o
Decreto ndo exclui a possibilidade de ela ser desenvolvida em escolas da rede regular de
ensino, desde que haja professores bilingues com o perfil descrito, responsabilizando os
tradutores e intérpretes de Libras/lingua portuguesa por "viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas"
(Artigo 21, 81°, Inciso Il) e "no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da
instituicdo de ensino” (Artigo 21, 81° Inciso Il1). Nessa definicdo, o Decreto reitera o
posicionamento antes assumido, de que a funcdo de tal profissional ndo pode ser
confundida com a do professor docente (Artigo 14, §2°).

Esta é a significacdo dada a educacéo bilingue pelo Decreto, ao observar que a Libras
assume papel central, fato que demarcam "mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em
outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos™ (Artigo 14, 81°, Inciso VII). A linguagem escrita
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da lingua portuguesa, compreendida e trabalhada nos espacos escolares como segunda
lingua, deve ser ensinada também como contetido de complementacao curricular (Artigo
15), requerendo mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua,
na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa. (Artigo 14,
81°, Inciso V1)

Embora o direito dos alunos surdos a educacéo bilingue seja também reconhecido no
documento da Politica de Educacéo Especial, tal educacdo é caracterizada como "o ensino
escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais" (BRASIL, 2008, p. 11), além de haver
0 ensino da lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para o0s alunos
surdos. Assim, de forma contraria ao disposto no Decreto, a Politica, ao orientar sobre a
educacéo de alunos surdos, ndo deixa claro qual lingua devera ser utilizada pelo professor
nas salas de aula inclusivas, se a lingua portuguesa ou a Libras, desconsiderando o fato de
ser impossivel o uso de ambas concomitantemente. Entende-se , pelo discurso utilizado,
que a lingua portuguesa em sua modalidade oral seja aquela utilizada pelo professor, como
a lingua de interlocucdo nas salas de aula, logo aquela responsavel pela mediacdo dos
processos de ensino e de aprendizagem dos alunos.

Essa visdo é centralizada pelo fato de estar previsto o servi¢o de tradutores e
intérpretes de Libras/lingua portuguesa para todos os niveis educacionais, sem
diferenciacdo dos processos especificos relacionados ao periodo de desenvolvimento de
linguagem em Libras pelos alunos. Desconsidera-se, assim, que durante 0s anos em que as
criangas surdas que frequentam a educacéo infantil estdo em processo de apropriacdo de
sua primeira lingua, periodo em que, no caso da maioria das criancas surdas, por serem
elas filhas de ouvintes, podem ser estendido para os anos iniciais do ensino fundamental.
A questdo é entdo, como possibilitar esse processo em Libras por meio de tradutores e
intérpretes de Libras/lingua portuguesa e/ou por intermédio de professores que ndo sao
usuérios da Libras ,e se forem, ndo podem té-la como lingua de instru¢gdo em um ambiente
em que participam alunos surdos e ouvintes. E este é uma questdo ndo abordada pelo
documento.

Entende-se, desse modo, que a presenca da Libras nos espacos de sala de aula é
definida como sendo de responsabilidade dos tradutores e intérpretes da lingua, cuja funcédo
mostra-se indefinida no documento e mesclada com a de outros profissionais de apoio
educacional:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar
a educacdo especial na perspectiva da educacédo
inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete,
bem como de monitor ou cuidador dos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacéo, locomocéo, entre outras, que exijam
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auxilio constante no cotidiano escolar. (BRASIL,
2008, p. 11)

Tal discurso constitui a forma Politica de instituir a organizar um espago onde,
apreende-se que a relagdo professor-aluno e, portanto, a construcdo dos conhecimentos
escolares pelos alunos no periodo regular de escolarizagdo ganha menor importancia e
perder o foco no papel social do educador , ja que os processos envolvendo a Libras
acabam sendo de responsabilidade dos tradutores e intérprete e seu uso como lingua de
instrucdo é deslocado para os espacos de atendimento educacional especializado AEE .

No que diz respeito a esse atendimento, contrariamente ao disposto no Decreto n°
5.626/05, garante-se na Politica que seu desenvolvimento ocorra "tanto na modalidade oral
e escrita quanto na lingua de sinais" (BRASIL, 2008, p. 11). O documento ndo discute
como realizar os processos educacionais na linguagem oral quando se trata de alunos
surdos, deixando implicita a possibilidade de essa linguagem ser também objeto de atencdo
no interior das escolas. Soma-se a isso a formacdo prevista para os profissionais
responsaveis pelo AEE:

"Para atuar na educacdo especial, o
professor deve ter como base da sua formacéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area" (BRASIL, 2008, p. 11

Entre estes fatores ha aqueles relacionados ao ensino de Libras. Que, no entanto, ndo
se explicita na leia forma como esse ensino é compreendido, nem quais sdo 0s
conhecimentos da lingua necessarios aos profissionais. Pode-se observar, ainda, uma
incoeréncia no texto da Politica, pois ndo se discute como garantir a aprendizagem das
criancas surdas em Libras, sendo que essa lingua ainda deve ser ensinada 0s espagos do
AEE aos alunos surdos.

Assim a Libras adquire, no texto da Politica de Educacdo Especial, carater
instrumental, distanciando-se de seu status linguistico, o que justifica a previsdo de que o
AEE ocorra em lingua portuguesa em suas modalidades oral e escrita e em Libras.
Reconhece--se, pelo discurso tecido no documento, um movimento muito proximo ao
vivido nas décadas de 1960 e 1970, quando se propds o uso de métodos comunicativos
artificiais para a comunicagdo e para 0s processos educacionais de surdos - sistemas
sinalizados. Nesse movimento, havia a negacdo das linguas de sinais de forma velada,
permitindo e, discursivamente, aceitando sua presenca, a0 mesmo tempo em que, na
pratica, elas eras descaracterizadas e assimiladas pela graméatica da lingua majoritaria
(LODI, 2005). Dessa forma, a lingua de sinais era submetida a compartilhar, com a
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linguagem oral, os mesmos espagos discursivos, e 0s sinais eram tratados como
instrumento para o desenvolvimento daquela lingua.

Logo, as relacdes dialdgicas constitutivas da linguagem, sua natureza heterogénea e
polissémica, os diversos discursos e linguagens sociais que circulavam nos processos
enunciativos, foram mantidos, apenas, na linguagem oral. Os sinais a ela subordinados
acabaram sendo tratados, nos termos bakhtinianos, em sua sinalidade, devendo ser
reconhecidos e assimilados sem qualquer possibilidade de sentido que ndo aquele
determinado pela linguagem oral; ndo se constituiram como signos verbais. Este
apagamento das linguas de sinais serviu, mais uma vez, para a manutencdo da ideologia
linguistica dominante. (LODI, 2005, p. 418)

Tais reflexfes sdo necessarias pelo fato de, na Politica de Educacgdo especiasl, 0
profissional especializado ndo precisar, necessariamente, ser fluente em Libras. Desse
modo, reitera-se a leitura realizada anteriormente, considerando-se que, para o processo de
ensino-aprendizagem de uma segunda lingua (L2), é necessario que o professor tenha
formacéo especifica para essa pratica e domine os processos discursivos e enunciativos de
ambas as linguas, pois, conforme discutiu Bakhtin (1999), a aprendizagem de uma lingua
estrangeira (L2) tem na primeira lingua (L1) a base para a compreensdo e a significacéo
dos processos socioculturais, historicos e ideoldgicos que perpassam a segunda. O autor
discute, ainda, que o contato linguistico em jogo na aprendizagem de uma segunda lingua
nédo pode ser compreendido como sendo um campo de convivéncia pacifica, pois a palavra
em lingua estrangeira transporta consigo forgas e estruturas distintas daquelas subjacentes
aLl

Negar esse pressuposto implica desconsiderar a palavra estrangeira como signo
linguistico e, portanto, ideol6gico. Por esse motivo, Bakhtin (1999) argumenta que
qualquer ensino de lingua deve considerar sua dindmica dialdgica, a lingua viva; por isso,
o0 ensino eficaz de uma lingua estrangeira deve levar o aprendiz a vivencia-la por meio de
sua insercdo no contexto de producdo e em situagcdes concretas de enunciacdo, ou seja, a
palavra estrangeira deve ser introduzida na vida do aprendiz a partir dos diversos contextos
nos quais ela figure, estando associada, desse modo, aos fatores da mutabilidade contextual
e da diferenca. Para tanto, os sentidos construidos em L1 sdo determinantes dos processos
de aprendizagem da L2, principio que torna possivel uma reacdo, de aceitacdo ou oposi¢ao,
a palavra estrangeira, num processo vivo e dindmico de intercambio de conhecimentos e
de embates ideoldgicos. E isso s6 ocorre na interacdo comunicativa entre professor e aluno.

Nessa mesma visdo, Revuz (1998) discorre que aprender uma segunda lingua é
defrontar-se com expressdes, com palavras que carecem de sedimentacgdo, pois trazem em
si valores socioculturais diversos daqueles constitutivos da primeira lingua. Por esse
motivo, a aprendizagem de linguas estrangeiras esbarra na dificuldade que ha para cada um
de nds, ndo somente de aceitar a diferenca mas de explora-la, de fazé-la sua, admitindo a
possibilidade de despertar os jogos complexos de sua propria diferenga interna, da ndo
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coincidéncia de si consigo, de si com os outros, de aquilo que se diz com aquilo que se
desejaria dizer. (p. 230)

Superar tal entrave implica possibilitar ao aprendiz o sentimento de estar diante de
outra cultura, de outra comunidade linguistica que lhe estd acolhendo, e, portanto,
experimentar um deslocamento em relacdo a sua comunidade de origem.

No entanto, a formacdo de professores para o ensino de linguas deveria constituir-se
como tema central nos documentos. No Decreto n® 5.626/05, encontra-se um capitulo
dedicado a esse processo, em particular aquele relacionado & formagdo do professor de
Libras, posta em dialogo com a formacao necessaria para o ensino do portugués como
segunda lingua. No que diz respeito ao ensino de Libras, o documento, uma vez mais,
relaciona essa formacdo a atuacdo nos diferentes niveis educacionais e recomenda que
pessoas surdas tenham prioridade em todos os processos formativos, visando garantir,
assim, que a apropriacdo dessa lingua pelos alunos surdos ou sua aprendizagem por
ouvintes, seja realizada por meio de seus usuarios.

Art. 4° A formacdo de docentes para o
ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo
superior deve ser realizada em nivel superior, em
curso de graduacdo de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.[...]

Art. 5% A formacdo de docentes para o
ensino de Libras na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada
em curso de Pedagogia ou curso normal superior,
em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugéo, viabilizando a
formacéo bilingtie. (BRASIL, 2005)

De acordo com esta observacdo o Decreto, salienta que o professor formado para
atuar em Libras com alunos surdos deve ter também formacao especifica para o ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua, o que deve ser objetivado por meio da incluséo de
uma disciplina curricular especifica sobre a tematica nos cursos de formacéo de professores
para 0s anos iniciais de escolarizacdo e nas licenciaturas em Letras - lingua portuguesa.

Este importante documento estabelece um dialogo no interior de seu proprio texto,
de forma a assegurar o direito dos estudantes surdos a uma educacao que reconheca a Libras
como a L1 dos alunos e o portugués como L2, fato negligenciado, conforme ja apontado,
na pratica proposta no documento da Politica de educacdo Especial.

CONSIDERACOES FINAIS
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Os condicionantes analisados neste artigo apontam para a existéncia de uma
diferenca significativa nos sentidos de educacdo bilingue para surdos na constituicdo dos
textos da Politica Nacional de Educacdo Especial e do Decreto n® 5.626/05. Enquanto
desafios que remontam a possibilidades de constituir um espaco de ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa em sua modalidade escrita, orientada por um professor com formacéo
bilingue. Nutrido por uma proposta pedago6gica contextualizada nas singularidades
linguisticas e cognitivas do aluno surdo.

Tal abordagem é defendida no Decreto n° 5.626/05 ao citar que a Libras adquire
papel central em toda a educacdo das pessoas surdas e 0 portugués, em sua modalidade
escrita, é tratado como segunda lingua, ja a Politica de educacdo especial desloca a Libras
de seu status de primeira lingua para as pessoas surdas, marcando a hegemonia da lingua
portuguesa durante todo o processo educacional.

Questiona-se, assim, que o discurso da Politica Nacional de educacdo especial
distancia-se do modelo que constituiu, historicamente, as praticas da educacédo especial em
relacdo aos surdos, ao se reconhecer em tal discurso a forma articulada de conceber, uma
organizacdo educacional tradicionalista que perpetua a ideologia dominante de
desconsiderar a diferenca linguistico-social e a imposicdo da lingua portuguesa nos
processos educacionais de tais alunos.

_E nesse campo de possibilidades que considero a significacdo de educacéo bilingue
para surdos ao seu sentido estrito - presenca de duas linguas no interior da escola -, sem
haver, necessariamente, um trabalho que viabilize que cada lingua assuma seu lugar de
pertinéncia para 0s grupos que a utilizam, pois apenas o deslocamento discursivo de
reconhecimento da Libras ndo &, por si so, suficiente para alterar os principios que
sustentam a ideologia que perpassa as organizacGes sociais/escolares, as quais promovem
a manutencdo da Libras e do grupo que a utiliza em lugar subalterno ao dos falantes da
lingua portuguesa. Como decorréncia, as decisdes educacionais relativas aos surdos
continuam sob responsabilidade apenas dos ouvintes, e todas as reivindicacdes realizadas
pelas comunidades surdas sdo ignoradas ou descaracterizadas.

Situo aqui uma discusséao acerca dos pressupostos da educagao escolar para surdos e
como ela é compreendida nos documentos matrizes da inclusdo educacional,. Que de um
lado tem uma leitura de forma inversa pelo Decreto, que, em um processo de
ressignificacdo e distanciamento etimolédgico da palavra bilingue, transformando tal
conceito em uma nova terminologia , cujo tema propicia a construgdo de sentidos que
considerem, mais do que um problema relativo a duas linguas, questdes sociais envolvendo
portanto, instrumentos linguisticos, formas de ver o mundo, organizacdo e contetdos
culturais singulares de dominio diferencial entre usuarios. Nele a Libras passa a ser
privilegiada como Unica capaz de garantir a participagdo educacional/social dos surdos em
todas as esferas de atividade. As concepg¢des de educacdo bilingue para surdos nos dois
documentos determinam, portanto, significa¢@es distintas também ao conceito de inclusao.
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Por outro lado , a Politica de educacgdo especial subsidia um discurso que busca
uma aproximacao com os principios de educacdo bilingue para surdos constitutivos do
Decreto (aceitacédo da Libras nos espacos escolares e do ensino do portugués como segunda
lingua), a analise dos enunciados que a fundamentam, postos em dialogo com as propostas
defendidas, mostra inconsisténcias e um olhar para a educacéao de surdos que nédo se desloca
do plano discursivo, na medida em que se reproduz, na proposicao das préaticas inclusivas,
0 passado que excluiu as pessoas surdas dos processos educacionais/sociais. Nesse sentido,
o distanciamento entre o0s dois documento torna-se inevitavel, desvendando-se, desse
modo, o porqué da impossibilidade de didlogo com as reivindicagdes das comunidades
surdas brasileiras.

Nesse caso aceitar a diferenca e valoriza-la como constitutiva do humano determina
um novo olhar para a diversidade, para 0 eu e para o outro), a fim de que, no retorno a si
proprio, seja revelado aquilo que incomoda. Na auséncia de uma compreensdo desse
incébmodo e de uma problematizacdo dos discursos a partir dos quais fomos constituidos, o
discurso oficial pde-se a servigo da manutengdo do status quo sem a possibilidade de que
este seja ressignificado,. Trata-se, portanto, de uma anéalise centrada em potencialidades
linguisticas que o aluno surdo podera apresentar no contexto do processo de aprendizado
da lingua portuguesa escrita.

REFERENCIAS
BAGNO, M. Preconceito lingdistico. 5. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2000.

BUENO, J.G.S. Surdez, linguagem e cultura. Caderno Cedes, v. 46, p. 41-56, ano
9, set. 1998.

BAKHTIN, Mikhail (Volochinov). Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. Sdo
Paulo: HUCITEC, 1999

BRASIL. Senado Federal. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, 1988. Disponivel em:
<http://www.senado.gov.br/legislacao/const/con1988/CON1988 05.10.1988/CON1988.p
df>. Acesso em: 15 out. 2010.



http://www.senado.gov.br/legislacao/const/con1988/CON1988_05.10.1988/CON1988.pdf
http://www.senado.gov.br/legislacao/const/con1988/CON1988_05.10.1988/CON1988.pdf

16

. O surdo e a Lingua de Sinais. Petropolis, 1996. Disponivel em
<http://portal.mj.qov.br/corde/referenciasBiblio/cor surdo.asp>. Acesso em: 12 dez.
2014.

. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica.
Brasilia: MEC, 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 20 Dezembro
2014.

. Lei n®10.436, de 24 de abril de 2002. Disp6e sobre a Lingua Brasileira de
Sinais e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 25 abr. 2002.

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso
em: 12 Dezembro. 2014.

__ . Decreton®5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18
da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 23 dez.
2005. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em: 12 dezembro. 2014.

. Plano de Desenvolvimento da Educacéo: razdes, principios e programas.

Brasilia: MEC, 2007a. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf>.

Acesso em: 14 Dezembro 2014.

. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementacao do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacédo. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 25
abr.  2007b. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2007/decreto/d6094.htm>. Acesso em: 20 maio 2012, [ Links ]

. Ministério da Educacdo. Portaria Ministerial n® 555, de 05 de junho de
2007c. Disponivel em: <http://sentidos.uol.com.br/downloads/portaria_555.pdf>. Acesso
em: 20 Dezembro 2014.



http://portal.mj.gov.br/corde/referenciasBiblio/cor_surdo.asp
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
javascript:void(0);
http://sentidos.uol.com.br/downloads/portaria_555.pdf

17

. Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em: 12 dezembro. 2014

__ . Decreto n®7.690, de 02 de marco de 2012. Aprova a Estrutura Regimental
e 0 Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissdo e das Funcgbes Gratificadas do
Ministério da Educacgdo. 2012. Diério Oficial da Uni&o, Brasilia, 6 mar. 2012. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02011-2014/2012/Decreto/D7690.htm>.
Acesso em: 02 Dezembro 2014

BUENO, Jose Geraldo Silveira. Criancas com necessidades educativas especiais,
politica educacional e a formacao de professores: generalistas ou especialistas? 2001.
Disponivel em:
<http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&catid

=5:educacao-especial&id=67:criancas-com-necessidades-educativas-especiais-politica-

educacional-e-a-formacao-de-professores-generalistas-ou-especialistas>. Acesso em: 29
Novembro. 2014

FENEIS. A educacdo que nos surdos queremos! Documento elaborado pela
comunidade surda a partir do Pré-Congresso ao V Congresso Latino Americano de

Educacdo Bilingue para Surdos. Porto Alegre, 1999.

CARNIO, M.S. Leitura no deficiente auditivo: reflexdes em torno da técnica de

cloze. Sao Paulo: Plexus, 2000.

DAMAZIO, M. F. M. Concepcdes Subjacentes: Educacdo das Pessoas com
Surdez, 2005.

FERNANDES, Eulalia. Problemas linguisticos e cognitivos do surdo. Rio de
Janeiro: Agir, 1990.

GOES, M. C. R. de. Linguagem, surdez e educagdo. Campinas: Autores
Associados, 1999.

GOLDFELD, Mércia. A crianga surda: linguagem e cognicdo numa perspectiva

sociointeracionista. 2. ed. Sao Paulo: Plexus, 2002.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Decreto/D7690.htm
http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&catid=5:educacao-especial&id=67:criancas-com-necessidades-educativas-especiais-politica-educacional-e-a-formacao-de-professores-generalistas-ou-especialistas
http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&catid=5:educacao-especial&id=67:criancas-com-necessidades-educativas-especiais-politica-educacional-e-a-formacao-de-professores-generalistas-ou-especialistas
http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&catid=5:educacao-especial&id=67:criancas-com-necessidades-educativas-especiais-politica-educacional-e-a-formacao-de-professores-generalistas-ou-especialistas

18

GUARINELLO, A.C. O papel do outro na escrita de sujeito surdos. Sdo Paulo:
Plexus, 2007.

LACERDA, C.B.F. As diferentes concepcdes de linguagens na pratica

fonoaudioldgicas: surdez e abordagem bilingue. Sdo Paulo: Plexus, 2000.

PEREIRA, M.C.C. Aquisi¢do da lingua portuguesa por aprendizes surdos. Rio
de Janeiro: INES, 2000.

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Art Med. 2004.

QUADROS, Ronice Miuller. Educacdo de Surdos: a aquisicdo da linguagem.
Porto Alegre: Artemed, 1997.

SACKS, Oliver. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo:

Companhia das letras, 1998.

SALLES; et al. Ensino da lingua portuguesa para surdos: caminhos para a
pratica pedagdgica. Brasilia: MEC, SEESP, 2007.

SATANA, Ana Paula. Surdez e linguagem: aspectos e implicagles

neolinguisticas. Sdo Paulo: 2007.

REVUZ, Christine. A lingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar e o risco
do exilio. In: SIGNORINI, Inés (Org.). Lingua(gem) e identidade: elementos para uma
discussdo no campo aplicado. Campinas: Mercado de Letras; Sdo Paulo: FAPESP, 1998.
p. 213-230.

VYGOTSKY, L. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S3o Paulo: icone:
Editora da Universidade de S&o Paulo, 1988.



