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INTRODUCAO

A presenca da quimica no dia a dia das pessoas é mais do que suficiente para justificar a necessidade
de o cidaddo ser informado sobre ela. O ensino atual de nossas escolas, todavia, estd muito distante do que o
cidaddo necessita conhecer para exercer a sua cidadania. As diversas investigacdes desenvolvidas nas duas
décadas acerca do ensino de quimica nas escolas tém evidenciado o que foi constatado por nos, em diferentes
trabalhos: o tratamento do conhecimento quimico tem enfatizado que a quimica da escola ndo tem nada a ver
com a quimica da vida e “os objetivos, contetido ¢ estratégias do ensino de quimica atual estdo dissociados das
necessidades requeridas para um curso voltado para a cidadania”. E assim que também consideramos vélida a
hipotese de Chassot: “o ensino que se faz, na grande maioria das escolas, é —literalmente- indtil. Isto é, mesmo
se ndo existisse, muito pouco (ou nada seria diferente” (CHASSOT apud SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Este trabalho tem como objetivo verificar se o uso do género resumo identifica os aspectos
fundamentais de uma aprendizagem significativa dos contetdos, analisando o uso do género resumo como
estratégia de aprendizagem e vinculando o contetdo trabalhado com o contexto social. Sera que a utilizacdo do
género resumo sera uma estratégia para compreensdo do processo de construcdo do conhecimento cientifico,
feita pelos alunos?

Reviséo de literatura

A educacdo para a cidadania é funcdo primordial da educacdo basica nacional, conforma dispde a
Constituicdo Brasileira e a legislacdo de ensino. Além disso, tal funcdo tem sido defendida pelos educadores
para o0 ensino médio, o qual inclui o ensino de quimica. A funcdo do ensino de quimica deve ser a de
desenvolver a capacidade de tomada de decisdo, o que implica a necessidade de vinculagcdo do conteido
trabalhado com o contexto social em que o aluno esté inserido (SANTOS, SCHNETZLER; 1996).

A medida que o ensino médio da Quimica atual é caracterizado pela faléncia em todos os aspectos e
que o ensino para formar o cidaddo apresente caracteristicas bastante distintas do ensino atual, pode-se
concluir que o ensino para a cidadania se configura como um novo paradigma educacional, ndo podendo ser
efetivado sem uma completa reestruturacéo do ensino atual (SANTOS, SCHNETZLER, 2010).

N&o basta apenas incluir temas sociais ou dindmicas de simulagéo ou debates em sala de aula. N&o
basta somente provocar determinadas mudancas no processo atual; é necessario que ele passe por uma
mudanca radical. E preciso ter claro que ensinar para a cidadania significa adotar uma nova maneira de encarar
a educacdo, diferentemente do que se tem feito atualmente no ensino médio de quimica (SANTOS,
SCHNETZLER, 2010).

O novo paradigma de educacdo para a cidadania vem alterar significativamente o atual ensino,
propondo novos contetdos, metodologias, organizacdo do processo de ensino-aprendizagem e métodos de
avaliagdo. (SANTOS, SCHNETZLER, 2010) Verifica-se que a proposi¢do do ensino de quimica para formar
cidaddo vem gerar uma nova visdo educacional, a qual auxiliard na (re)construgdo de um novo mundo. Isso
porque, ao se propor um ensino para a cidadania, deve-se idealizar uma sociedade democrética que, por mais
que seja utdpica na sua concepgdo, um dia podera dela se aproximar.

Enquanto nos limitarmos a uma educacéo cientifica pura e neutra, desvinculada dos aspectos sociais,
a nossa contribuicdo serd muito pouca para reverter o atual quadro da sociedade moderna. Essa educacdo



saliente e defeituosa tem até mesmo reforcado o sistema de dominacdo humana (SANTOS, SCHNETZLER,
2010).

A quimica é a ciéncia que estuda a matéria, as transformacdes quimicas por ela sofridas e as variacdes
de energia que acompanham estas transformagdes. Ela representa uma parte importante em todas as ciéncias
naturais, basicas e aplicadas. O crescimento e metabolismo das plantas, a formacdo de rochas, o papel
desempenhado pelo ozdnio na atmosfera superior, a degradacdo dos poluentes ambientais, as propriedades do
solo lunar, a acdo medicinal de drogas: nada disto pode ser compreendido sem o conhecimento e as
perspectivas fornecidas pela Quimica e como qualquer ciéncia (Fisica, Biologia) progride através da chamada
atividade cientifica ou pesquisa cientifica ou método cientifico de trabalho.

Porém antes é necessario entender que resumo é uma condensacéo de idéias ou de fatos contidos num
determinado texto. (PASSARELI, 2009) Resumir um texto significa reduzi-lo ao seu esqueleto essencial sem
perder de vista trés elementos:

a) Cada uma das partes essenciais do texto;
b) A progressdo em que elas se sucedem;
c) A correlacdo que o texto estabelece entre cada uma dessas partes.

O resumo de um texto é elaborado com base naquilo que o leitor determina como principais idéias,
que transmite de acordo com seus propdsitos de leitura. Assim, poderiamos dizer que a determinacdo das
principais idéias de um texto € uma condicao necessaria, porém nao suficiente, para chegar a concretizacdo de
um resumo, mantendo relaces particulares com o texto que o provém (SOLE, 1998).

O resumo exige a identificacdo das idéias principais e das relagdes que o leitor estabelece entre elas,
de acordo com seus objetivos de leitura e conhecimentos prévios. Quando estas relacdes ndo se manifestam,
deparamo-nos com um conjunto de frases justapostas, com um escrito desconexo e confuso no qual
dificilmente se reconhece o significado do texto do qual procede. Dai a importancia de entender as vinculagdes
e, simultaneamente, as diferengas entre resumo, idéia principal e tema. Embora sejam trabalhados de forma
conjunta com freqliéncia, é preciso ndo perder de vista que cada um deles exige determinadas intervencdes e,
no caso do resumo, uma reflexdo sobre como se deve ensinar a escrevé-los (SOLE, 1996).

Segundo Bahktin (2000), os géneros discursivos sdo o resultado da interacdo verbal entre sujeitos
inseridos em esferas sociocomunicativas com finalidades especificas, ou seja, sdo formas relativamente
estaveis de agir e interagir com o outro em determinadas esferas sociais. Entender o género como forma de
acdo social nos auxilia a compreender a forma como encontramos, interpretamos, reagimos e criamos
determinadas acdes e interagfes sociais, uma vez que o género refletird a experiéncia de seus usuérios
(RAMOS apud MILLER, 2009).

A atividade de producéo de resumo é essencial para trabalhar a compreenséao de textos, visto que, pela
producdo do resumo, o aluno desenvolverd a interpretacdo global do texto, uma vez que, para se elaborar um
resumo, o individuo deverd, primeiramente, compreender o que foi dado em sala de aula e acionar sua
capacidade de percepcdo dos aspectos fundamentais do contetdo. Além disso, outro fator que se apresenta
favoravel ao estudo de tal género é o fato de existirem poucas pesquisas na area (RAMOS, 2009).

Cabe aos professores e estagiérios que trabalham com ensino a responsabilidade de desenvolvimento
de pesquisas com énfase nos estudo dos problemas cientificos e ndo apenas nos resultados cientificos. Logo, a
utilizacdo de resumos constitui-se de novo método de ensino aprendizagem, baseado na analise dos conteidos
aprendidos em sala de aula.



DESENVOLVIMENTO

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Jodo de Freitas Neto, situada na regido de Montes
Claros, Minas Gerais, com alunos do primeiro ano do ensino médio das trés turmas deste ano. As aulas
inicialmente se basearam numa monitoria, com a tiragem de dividas e resolucdo de questdes de vestibular de
quimica. Em seguida, ao final da explicacdo, fazia-se uma aula pratica e os alunos descreviam o que
aprenderam e associaram com a aula pratica, na forma de resumo. A pratica foi utilizada com a inten¢do de
fixacdo do contetido aprendido. E o resumo, ao final de todo o contelido programatico, o fechamento da
matéria. Os contedos ministrados foram: pressdo, volume, densidade, temperatura de fusdo e ebulicao,
azebtropo, substancia simples e composta e métodos de separacdo de fases.

O trabalho foi desenvolvido mediante a analise dos resumos feito pelos alunos de quimica, visando
investigar como os alunos conceituam as matérias dadas durante o periodo de estagio. Baseou-se o trabalho em
discussGes com os alunos a respeito da importdncia do género resumo, aplicando, posteriormente, tais
discussdes na proposicdo deste género textual a partir da explicacdo sobre os contelidos ministrados. A idéia
principal era fazer com que os alunos compreendessem que, ao retextualizarem um género especifico em
formato de resumo, eles deveriam, a principio, considerar ndo s6 o tipo de texto predominante, mas também a
finalidade educativa.

No primeiro dia de aula da monitoria, realizou-se o grupo focal, iniciando o grupo de discussao pela
questdo que na qual é possivel identificar de forma direta os fatores que motivam o estudo de quimica.

12 questdo: Vocés gostam de estudar quimica? O que é quimica para vocés?

Dos 21 alunos entrevistados, 19,05% dos alunos afirmaram gostar de estudar quimica, apesar das
dificuldades em compreender o que se pede nas perguntas do livro de quimica. Apenas 19,05 % dos alunos
responderam que quimica é tudo o que h& no universo. Os outros 80,95% da turma responderam que nao
sabem o que é quimica e ndo entendem a sua funcionalidade.

2% questdo: Quais sdo as principais dificuldades que vocés encontram no ensino de quimica?

Praticamente 100% dos alunos responderam que encontram dificuldades em entender o que esta
sendo pedido na questdo. Nao conseguem analisar e compreender os célculos a serem feitos devido as questdes
apresentarem pequenos textos tedricos. Os mesmos ndo conseguem entender a disciplina apelando para a
memorizacdo do contelido para fazerem as provas, devido & quantidade de matérias a serem estudadas, além
das formulas a serem lembradas. Os alunos véem na televisdao a quimica como algo “explosivo” ou que
“meche com substancias toxicas”, como eles mesmos dizem. Porém, em sala de aula eles comegam a ver todo
a parte tedrica dessas substancias e ndo conseguem fazer a assimilacdo com a pratica, e isto, de acordo com 0s
alunos, tornam a matéria “chata”.

3% questdo: Quais matérias vocés mais gostam? Quais dificuldades encontradas nestas disciplinas?

90,48 % dos alunos responderam que amam as disciplinas de Histéria e Matematica. A Historia € uma
disciplina em que 0s mesmos consideram interessante por o professor ser bastante interativo com os alunos e
explicarem de maneira compreensivel. J& Matemdtica, os alunos a consideram uma disciplina bastante “direta”
e “sem explicacdes demais”, onde os mesmos respondem as perguntas de modo mais rapido, pois ndo tem
tanta parte tedrica a ser analisada. Apenas 9,52% dos alunos afirmaram gostar de quimica e literatura.

48 questdo: O que vocés acham do professor de quimica?



Dos 21 alunos entrevistados, 80,95 % dos alunos admitem ndo ter uma boa relacdo com o professor
devido a maneira confusa e superficial com que a matéria é ensinada. Os outros 4 alunos (19,05 % das
respostas) gostam do professor de quimica, mas o considerando pouco interativo com os alunos.

58 questdo: O que vocés sugerem para melhorarem as aulas de quimica?

100% dos alunos consideram necessaria a utilizacdo de aulas praticas com materiais alternativos a fim
de que os ajudem na construcdo do processo cognitivo. Os alunos imaginam a quimica como uma disciplina
interativa onde o manuseamento de substincias e vidrarias tornariam as aulas mais interessantes e menos
cansativas.

62 questdo: Como vocés sdo avaliados pelo professor?

Todos os alunos responderam que sdo avaliados pelo professor através das provas e atividades para
serem feitas em casa.

72 questdo: Vocés levam o livro didatico para a aula? O professor segue o contetdo do livro? Se ndo
utilizam o livro, de onde vem o conteldo escrito no quadro?

Todos os alunos afirmaram ndo utilizar o livro cedido pela escola durante as aulas. O professor de
quimica passa no quadro todo o contetdo a ser estudado, sem pedir aos alunos que estudem pelo mesmo. O
contelido passado no quadro vem de um resumo feito pelo professor através de seus livros pessoais.

As atividades foram desenvolvidas em sala de aula no periodo de mar¢o a junho de 2012. As
atividades e praticas com materiais alternativos foram os mesmos tanto para os alunos do primeiro ano 1,
quanto para os alunos do primeiro 2 e 3. Com isso, 0s alunos perceberiam que, dependendo da finalidade
comunicativa, das condi¢cdes de producdo e da estrutura composicional, os resumos seriam produzidos de
diferentes maneiras. Seguia-se, a esse momento, a producdo do resumo pelos alunos. Ao final de cada aula,
eram recolhidas as producdes para que se fizessem as avaliagcGes necessarias, s6 assim os alunos teriam
feedback de suas produg@es, para que pudessem reescrevé-las (RAMOS e GOMES, 2009).

As disciplinas foram passadas através de unidades, sendo a unidade | constituida pelas seguintes
matérias: A quimica e a sociedade; Matéria, energia; unidades de medidas, massa, volume, temperatura,
pressdo e densidade. Em seguida, fez-se a aula prética “Densidade de liquidos” a fim de que os alunos
identifiqguem as diferentes densidades dos liquidos: 4gua, alcool, tinta guaxe e éleo.

A unidade Il constituiu-se das seguintes matérias: A alquimia nos seus primordios; a estrutura do
atomo; semelhancas atébmicas: is6topo, isdbaro e is6tono; métodos de separacdo de misturas. Ao final fez-se a
pratica “Separagdo dos componentes do leite”, separando a caseina e a albuminado leito tipo A pasteurizado.

Com a utilizacdo das aulas praticas, buscou-se auxiliar o processo de ensino-aprendizagem para
despertar nos alunos o interesse em adquirir conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que foi possivel, através da analise dos resumos feitos pelos alunos, como estratégia de
aprendizagem e vinculagdo do conteldo trabalhado com o contexto social. A identificacdo de conceitos
adquiridos pelos alunos de forma errada também pdde ser verificado através dos resumos. Logo, a utilizacdo
de resumos constitui-se de novo método de ensino aprendizagem, baseado na analise dos contetidos aprendidos
em sala de aula.
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