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RESUMO

O presente estudo procurou analisar os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs —, focando
suas orientacdes para a formacdo cidada. Foi realizado, também, um breve historico do
conceito de cidadania através dos tempos até chegar ao seu conceito atual. Esta reflexdo traz a
importancia da educacdo para a construcdo do homem em sociedade. Trata-se, portanto, de
um estudo com o objetivo de contribuir para a reflexdo do educador em relagdo a sua préatica
docente e como cidad&o e no ensino de futuros conhecedores do exercicio de cidadania. Este
estudo busca, ainda, analisar a cidadania através dos temas transversais, mostrando a
interdisciplinaridade que esses conteddos possuem e como eles se completam na formacéo de
valores, atitudes e no carater dos alunos. Dentro dessa perspectiva de anélise, pdde-se verificar
a importancia da parceria entre familia e escola. Em suma, todo 0 processo consistiu em
conhecer a cidadania sob a Otica escolar, que pode ser plena, através da unido da familia,
educador, escola e sociedade.

Palavras-Chaves: Cidadania; Pratica docente; PCNs; Educador; Familia; Reflexao



RESUMEM

Este estudio analiza los Pardmetros Curriculares Nacionais-PCNs, centrandose en sus
directrices para la formacion ciudadana. Hizo también un breve historico del concepto de
ciudadania a través de los tiempos hasta llegar a su concepto actual. Esta reflexion trae la
importancia de la educacién para la construccion del hombre en sociedad. Es, por lo tanto,
un estudio que lleva el educador a reflexionar respecto a su practica docente como
ciudadano y en la ensefianza de futuros conocedores del ejercicio de la ciudadania. Este
estudio busca todavia analizar la ciudadania a través de los temas transversales, mostrando un
enfoque interdisciplinario que tales contenidos possen, y como ellos se completan en la
construccién de valores, actitudes, y en el caracter de los alumnos. En esta perspectiva de
andlisis, se pudo verificar la importancia del trabajo en conjunto entre familia y escuela. En
resumen, todo el processo consistié en conocer la ciudadania bajo la dptica escolar, que solo
puede completarse con la unién entre familia, educadores, escuela y sociedad.

Palabras-claves: Ciudadania; Practica Docente; PCNs; Educador; Familia; Reflexién
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INTRODUCAO

A expressdo cidadania tem ganhado grande destaque nas Ultimas décadas. A abordagem
dessa tematica por partidos politicos tem sido usada como logomarca, um exemplo disso, é a
cidadania democrética para todos. A cidadania é regida por principios democraticos em que
governantes e cidaddos, através de uma orientacdo de atuacdo social, desempenham seu papel na
sociedade. (LODI, 2004). Isto reflete como tem sido a formacéo cidadd dos homens na atualidade,
sua compreensdo e exercicio do seu papel.

De acordo com Demo (2002, p.34, apud ARAUJO, 2005, p.3), a cidadania deve ser

construida por:

Um cidaddo sempre alerta e bem informado, critico e criativo, capaz de avaliar suas
condicBes sociais, econdmicas, dimensionar sua participacdo historica, visualizar seu
horizonte de atuacdo, reconstruir suas préaticas, participar decisivamente da sociedade e
da economia.

O sistema educacional, sempre parceiro do homem na construcdo da cidadania comeca, no
presente século, a questionar a formacdo do ser como cidaddo e sua contribuicdo na sociedade.
Sabe-se que é no ambiente educacional que o homem desenvolve seu primeiro contato como um
ser social. Sera que a escola tem se preocupado somente com a educacdo formal? Serd que a
questdo central do processo educacional, a formacdo do ser humano, tem ficado esquecida num
canto qualquer da sala de aula, guardado em um livro velho o que ndo tem mais utilidade?

Durante muito tempo, a escola preocupou-se apenas em transmitir conteidos, omitindo-se
quanto ao desenvolvimento do seu papel na construcdo e contribuicdo da cidadania. Isso coloca
em reflexdo a questdo do conhecimento e pratica educacional na formagdo humana a respeito dos
conceitos de cidadania.

A escola é o espago onde a formagédo continuara e fortalecera os conhecimentos trazidos
de casa e com o auxilio do educador forma e desenvolve atitudes de cidad&o atraves da educacao
formal. Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — tém se tornado auxilio, exemplo,
reflexdo e sugestdo frequente nessa proposta de associar assuntos escolares aos temas cotidianos.
Esse documento aborda temas complexos subdivididos nas etapas de formacao do educando.

O educador € o espelho no ambiente escolar, suas acdes como cidaddo denotam o seu
desenvolvimento na préatica pedagdgica, para o processo de aprendizagem dos alunos. Sua
abordagem profissional reflete valores e padrdes da sociedade. (ABREU e MASSETO, 1990,
apud SIQUEIRA, 2010). Alem do papel do professor, todo o corpo escolar e familiar intensifica
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no aluno/filho a formacédo de um sujeito critico, capaz de utilizar seu potencial de pensamento na
construcdo e reconstrucdo de conceitos, habilidades e valores. (LIBANEO, 1998, apud
SIQUEIRA, 2010).

O objetivo desta pesquisa é analisar a pratica do professor de lingua estrangeira na
aplicacdo e desenvolvimento do uso dos Parametros Curriculares Nacionais quando se trabalha
com o tema cidadania em todos os seus ambitos, trazendo para si um repensar em seu
desenvolvimento como educador. Isto é embasado na praxis educativa como afirma (Franco,
(2008, p.81, apud, DIAS, 2012, p.1391), “A praxis é entendida como a relagdo dialética entre
homem e natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza com seu trabalho, transforma-se a
si mesmo”). O educador desempenha o seu papel entre a acdo e a reflexdo, constituindo sempre
com o replanejar para a transformacdao de si proprio e de seus alunos.

A metodologia utilizada foi a aplicacdo de um questionario com perguntas sobre 0s PCN’s
de Lingua Estrangeira quando ele trata do seu objetivo principal que é o conhecimento e
desenvolvimento da cidadania na sociedade. O trabalho foi dividido em trés capitulos. O
primeiro aborda a cidadania e sua evolucdo histéria e educacional e o segundo pesquisa o
conceito e analise dos PCN’s quanto ao tema cidadania e o terceiro discute o perfil dos professores
de inglés quanto a sua prética de ensino no tema cidadania.

Os dados obtidos através do questionario serdo apresentados posteriormente no terceiro
capitulo logo apo6s serdo apresentado as conclusdes obtidas.

A educacdo € um aprendizado permanente, constante. Como afirma Luckesi (2001, p.14,
apud SIQUEIRA, 2010, p.35). "Pode-se dizer, que em todas as dimensdes da vida existem
processos educacionais”. S&o0 estes processos que cooperam para aperfeicoar a sociedade, em que
a pratica do aprendizado com o auxilio da sociedade e da familia, refletidos fora dos muros da
escola, deve valorizar e preservar o conhecimento em toda a trajetoria de vida do aluno. Percebe-
se entdo, que o conceito de cidadania requer um destaque maior no ambiente escolar, seu

desenvolvimento envolve todo o processo social, visando um novo saber.
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CAPITULO |

CIDADANIA E SUA EVOLUCAO HISTORICA E EDUCACIONAL

O termo cidadania, no decorrer do seu contexto historico, sempre esteve associado a
vida em sociedade. Conforme a declaracdo de Buffa, Arroyo, Nosella (1993, p.11). “As
palavras cidada e cidadania trazem a lembranca as famosas declaragdes dos Direitos do
Homem e do Cidaddo”.

O termo cidadania pode ser explorado em diferentes contextos sociais, até mesmo de
forma contraditoria. Esse termo é muito abordado em temas politicos, produc@es intelectuais e
meios de comunicacgdo e, 0 mesmo, faz frente as camadas populares mais desprivilegiadas da
populacéo.

Fazendo uma analise historica, o termo cidadania vem sendo usado desde a Grécia por
volta de VII e VI a.C. associado a politica. O homem passou a viver em sociedade
procurando suprir seus anseios e identificando-se como sujeito dentro da mesma. (Cardoso,
1985, apud REZENDE FILHO e CAMARA NETO, 2006).

“A cidadania entre os gregos estava longe de ser universal, uma vez que a sociedade
grega circunscreve-se a cidade-estado [...] o cidaddo confunde-se com a cidade’. (LUIZ,
2007, p. 92). Nesse periodo, sO era considerado cidaddo quem possuia riquezas e contribuia
para a formacdo do governo; a cidadania era expressa em forma de titulo ou homenagem a
guem servia a coletividade. Mulheres, estrangeiros, comerciantes, artesaos e 0s escravos nao
eram considerados cidadaos.

Conforme a urbanizacdo das polis gregas, o poder politico passou a ser redistribuido,
havendo o ingresso de estrangeiros como cidadaos, cedendo espaco por parte da aristocracia,
a participacdo da populaco na Assembleia. (REZENDE FILHO e CAMARA NETO, 2006).

“A cidadania significava, portanto, algo mais do que a garantia de plenos direitos. Era,
pois, um status que oferecia ao cidaddo varias possibilidades, indo além das destinadas ao
individuo comum”. (REZENDE FILHO e CAMARA NETO, 2001, p. 2).

No periodo romano, a cidadania ainda possuia cunho politico, era uma discrepancia
entre democracia real e ideal, ou seja, a defesa de uma igualdade de direitos que na pratica
nédo era exercida. Aos poucos, romanos nao nobres e estrangeiros passaram a possuir direitos,
através de inumeros conflitos politicos.

Na ldade Média, a cidadania, até entdo entendida como esfera politica, passa a perder
seu foco. As mudangas ocorridas nas relagbes entre o questionamento da populagéo por

melhorias na estrutura urbana e a politica tragam uma nova realidade organizacional da
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sociedade em termos sociais, econémicos e até mesmo politicos. Com a formacgdo dos
feudos, é possivel destacar profundas mudancas no entendimento social. Nesse contexto, a
divisdo da sociedade em classes e 0 os reis que governavam sem nenhuma limitagdo, com
poderes absolutos, dificultava a pratica do verdadeiro significado da cidadania. O absolutismo
monarquico e a igreja destacaram-se nesse periodo. Segundo Luiz, (2007, p. 93) “a estrutura
de poder no feudalismo era gestada pela hegemonica presenca da cultura religiosa catolica,
que legitimava inimeras autoridades”.

A cidadania passou a possuir uma forca maior, quando, nesse mesmo periodo, com o
crescimento da populacdo, as motivacGes que eram de cunho religioso passaram a ser de
interesse material. Com as atividades comerciais, estas ganham forca com o surgimento do
grupo: os mercadores. (REZENDE FILHO e CAMARA NETO, 2006).

Assim, a populacdo passa a ter uma liberdade que outrora Ihe era negada, a cidade com
a expansdo do comercio possibilita duas formas de liberdade. Na primeira com o0s surgimentos
das cidades, os servos, que tinham uma obrigacdo com o senhor feudal, j& ndo tém mais essa
obrigacdo. Na segunda, os mercadores, inconformados por ndo possuirem voz ativa na
sociedade, organizaram-se, criando as “ligas ou “corpora¢fes” na luta por esta liberdade
(LUIZ, 2007).

Com isso, a palavra cidaddo tem seu sindnimo referido a cidade. Assim, inicia-se a
decadéncia do feudalismo, dando inicio ao capitalismo com o surgimento do Renascimento,
periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo, século X1V ao XVI.

“A ideia em relacdo a cidadania foi retomada e, concomitantemente, iniciou-se a
construcdo da concepcdo moderna de cidadania, que se exprimiu a partir das revolucoes
burguesas, a Revolucdo Inglesa do século XVII e Revolugdo Francesa do século XVIII».
(LUIZ, 2007, p.95).

Agora, o referencial principal € o homem, através da valorizagdo do individuo. A visdo
passa a ser antropocéntrica, € ndo mais teocéntrica, em que Deus € o centro de toda e qualquer
visdo filosofica, artistica e politica. Nesse momento, a expressao cidadania ganhou uma nova
concepcao. Passou a afirmar a eliminacdo de privilégios através da retomada das cidades
comerciais, dos principios individualistas e antropocéntricos, uma vez que houve a formagéao
do Estado Moderno. Essa formacdo trouxe mudancas sociopoliticas e o fortalecimento da
burguesia como classe dominante. RevolucBes sociais, politicas e econdmicas, criagdes
artisticas, desenvolvimento da ciéncia e difusdo do conhecimento, busca da liberdade e do
pensamento e a igualdade entre os individuos: foi nesse periodo de transicdo e de novas

diretrizes que se procurou construir uma sociedade mais justa. (LUIZ, 2007).
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A burguesia procurava o seu fortalecimento na politica, lutando na contestacdo dos
valores e das injusticas impostas pelo clero e pela nobreza. Com isso, proporcionavam aos
homens comuns autonomia de pensamento. Assim, surgiram as ideias iluministas baseadas
nas ciéncias experimentais para entender o mundo com a contribuicdo dos grandes fildsofos
modernos Locke e Rousseau, defendendo uma ideia de democracia liberal, opondo-se ao
direito Divino. (REZENDE FILHO e CAMARA NETO, 2001).

Percebe-se que as contribuicbes historicas ajudaram os cidaddos a exercerem
livremente seu poder civil, econbmico e politico, destacando, na atualidade, o papel da
cidadania em prol do desenvolvimento da sociedade que o individuo desempenha.

No quadro abaixo, é possivel ver uma andlise sintética do processo evolutivo do ser

humano até o ser cidadéo.
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O Ser Humano

O Ser Individuo

O Ser Pessoa

O Ser Cidadéo

A Dimenséo do
convivio social.

A Dimenséao do
mercado de trabalho e
Consumo.

A Dimensao de

encontrar-se no mundo.

A Dimensao de intervir
na realidade.

O homem torna-se
Ser Humano nas
relagBes de convivio
social.

O Ser Humano torna-

se individuo quando

descobre seu papel e
funcéo social.

O Individuo torna-se
pessoa quanto toma
consciéncia de si
mesmo, do outro e do
mundo.

A pessoa torna-se
cidaddo quando
intervém na realidade
em que vive.

Quem estuda o
comportamento do Ser
Humano? Seria a
antropologia, a historia,
ou a sociologia?

Quem estuda o
comportamento do
individuo? Seria a

Filosofia, a sociologia
ou a Psicologia?

Quem estuda o
comportamento da
pessoa? Seria a
Filosofia, a sociologia
ou a Psicologia?

Quem estuda o
comportamento do
cidadao? Seria a
Sociologia, a Filosofia
ou As ciéncias
politicas?

Quem garante os
direitos do Ser
Humano? A
Declaragéo Universal
dos Direitos Humanos.

Quem garante os
Direitos do
Consumidor? O Cédigo
do Consumidor.

Quem garante os
Direitos da pessoa? A
prépria pessoa (amor

préprio ou autoestima).

Quem garante os
Direitos do cidadao? (A
Constituicdo e suas
leis regulamentares).

Existe realmente uma
natureza humana?
Teologicamente,
afirmamos que existe
uma natureza humana.
Seguindo a corrente
existencialista (J.P.
Sartre) negamos tal
natureza.

Que diferenca existe
entre o direito do
consumidor e o direito
do cidaddo? Ao
Consumidor deve ser
dado o direito de
propriedade enguanto
ao cidadao deve ser
dado o direito de
acesso.

O que significa tornar-
se pessoa no nivel
psicoldgico e social? A
pessoa é o individuo
que toma consciéncia
de si mesmo ("Tornar-
se Pessoa" de Karl
Roger).

Como podemos intervir
na realidade,
modificando as
estruturas corruptas e
injustas? Quando os
direitos do cidadéo Ihe
sdo oferecidos, e 0
mesmo passa a
exercé-lo, ha
modificacao de
comportamento.

Fonte: http://www.mundodosfilosofos.com.br/vanderlei7.htm#ixzz1n2s7Yswi

Conforme mencionado acima, cidadania abrange mais que a garantia de direitos e
deveres, é a inser¢do do individuo dentro de uma sociedade, buscando adaptar-se ao sistema
de funcionamento e contribuindo para o seu desenvolvimento com novas ideias para 0 seu
melhoramento.

Segundo Pinski (2000, p. 19),

exigir direitos é parte da cidadania, mas respeitar os contratos sociais é sua
contrapartida. Talvez por ndo fazermos a nossa parte ou ndo termos a consciéncia de


http://www.mundodosfilosofos.com.br/vanderlei7.htm#ixzz1n2s7Yswl
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pertencer a um coletivo é que somos tdo condescendes com irregularidades que
acabam prejudicando todos.

De acordo com Carvalho (2006), o Brasil, ainda esta longe de atingir uma cidadania
plena, com liberdade e participacdo para todos, ja que existe e é somente um ideal
desenvolvido no Ocidente, uma ideia talvez ainda inatingivel para a resolucdo de problemas
sociais, pois a cidadania inclui varias dimensdes. Sendo dividida em direitos civis, politicos e
sociais.

De acordo com Carvalho (2006, p.09),

direitos civis sdo os direitos fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade, a
igualdade perante a lei. Eles se desdobram na garantia de ir e vir, de escolher o
trabalho, de manifestar o pensamento, de organizar-se, de ter respeitada a
inviolabilidade do lar e da correspondéncia [...] Os direitos politicos tém como
instituicdo principal os partidos e um parlamento livre e representativo. S&o eles que
conferem legitimidade & organizacdo politica da sociedade. Se os direitos civis
garantem a vida em sociedade, se os direitos politicos garantem a participa¢do no
governo da sociedade, os direitos sociais garantem a participacdo na riqueza
coletiva. Eles incluem o direito & educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a salde, a
aposentadoria.

Enfim, pode-se conceituar cidadania como a busca da igualdade entre os direitos civis,
politicos e sociais para determinar novos rumos de sociedade, em que 0 homem tem o papel

fundamental de lutar contra a hegemonia dominante na sociedade de classes.
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1.1. Cidadania no contexto escolar

A escola € um espaco para a formacdo de cidaddos, onde os professores precisam
proporcionar aos jovens 0 acesso aos conhecimentos sociais e a pratica do exercicio a cidadania,
respeitando as diversidades culturais, sociais e politicas existentes no pais, abrangendo assim,
todas as regides brasileiras. (BRASIL, 1998).

O governo, juntamente com a sociedade, deve apoiar a educacdo para um ensino de
qualidade, promovendo a capacitacdo e a transformacédo de sujeitos, tornando-os participantes
criticos, detentores de uma saber amplo, o que contribuird para a construcdo da cidadania e de sua
identidade.

E necessario apresentar as criangas e jovens a importancia de desenvolverem as suas
capacidades, com um proposito de exporem 0s seus conhecimentos sociais. No entanto, sem
perderem as suas raizes, com o direito de escolherem seus préprios caminhos, expondo suas
potencialidades.

A educacdo, como papel fundamental na vida do homem, abre caminho para
implementacdo da cidadania ndo como uma Imposi¢cdo ou normatizagdo, mas -uma educacéo
transformadora, criando habitos e desenvolvendo atitudesl. (FERREIRA, 1993, p.12).

Conforme a Declaracdo Mundial sobre a Educacédo para Todos, o ser humano necessita de
uma formacdo educativa, abrangendo ndo somente aprendizagens essenciais ler, escrever, falar,
calcular, como também as aprendizagens educativas, principalmente a de valores, trazendo para si
dignidade e crescimento intelectual para decisdes em sua vida de maneira facil.

Nota-se que cidadania, como um tema a ser trabalhado no ambiente escolar, requer por
parte dos educadores uma aten¢do ou prioridade maior, 0 seu ensinamento ndo é uma opgao, mas,
sim, um dever regido pela Lei Federal n.° 9.394, de 20/12/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional, conhecida como Lei Darcy Ribeiro, na qual estabelece:

que a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1998, p. 19).

O ensino de cidadania deve ser introduzido ja no ensino fundamental conforme a Lei
Federal n.° 9.394, de 1996 — nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —, que
orienta aos educadores “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacédo indispensavel para o

exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores™.
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O ambiente escolar favorece ao aluno adquirir um pensamento critico e construtivo no
meio social e cultural no qual esta inserido. Aquele traz para o conhecimento dos mesmos uma
indagacdo sobre situacfes cotidianas, suscitando nos alunos um pensar mais seguro sobre seus
conceitos de direitos e deveres.

A escola tem que se perceber dentro da sociedade e ndo como numa redoma de vidro.
Neste sentido, a cidadania como eixo vertebrado da educacdo também coloca o desafio da acdo
politica aos educadores.

Faz-se jus citar a propria afirmacéo dos PCN’s:

A escola ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com segmentos
sociais que assumem o0s principios democraticos, articulando-se a eles, constituir-se ndo
apenas como espaco de reproducdo, mas também como espago de transformagdo. Essa
possibilidade ndo é dada, nem automaticamente decorrente da vontade. E antes um
projeto de atuacdo politico pedagdgica que implica avaliar praticas e buscar, explicita e
sistematicamente, caminhar nessa Direcdo. (BRASIL, 1997, p.23).

O ambiente escolar deve proporcionar sempre uma educacdo voltada para a formacao e
construcao da cidadania do aluno, para que ele possa influenciar o0 meio ao qual esta inserido de
forma critica e participativa na sociedade. O estudante precisa ter em suas méaos ferramentas que
possam auxilid-lo na resolucéo de problemas do cotidiano.

E preciso levantar questionamentos que instiguem os alunos a pensarem e agirem sobre a
probleméatica lancada pelo educador. Assim, todos os alunos poderdo desenvolver suas
capacidades de forma coletiva.

Percebe-se que a educacdo escolar € diferenciada de outras educacdes:

por constituir-se uma agdo intencional, sistematica, planejada e continuada para criangas
e jovens durante um periodo continuo e extenso de tempo. A escola, ao tomar para si 0
objetivo de formar cidadaos capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade,
buscara eleger, como objeto de ensino, conteldos que estejam em consonancia com
as questdes sociais que marcam cada momento historico, cuja aprendizagem e
assimilacdo sdo as consideradas essenciais para que 0s alunos possam exercer seus
direitos e deveres. (BRASIL, 1997, p. 33).

A construcdo e instrucdo para a educacdo da cidadania ndo é um trabalho facil e muito
menos impossivel. N&o é uma nova educacdo, mas precisa a cada dia ser reestrutura e
reconstruida com as experiéncias positivas ja existentes, para um bom trabalho e melhor

desempenho dos educandos.
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ESTRUTURA DOS PCNS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LBD sugere que se trabalhe com
diferentes areas as atividades ou conteudo que abrange a metodologia relacionada com cada série.
O conhecimento € trabalhado para a formacgédo do aluno, abrangendo a realidade social e politica
de maneira que ele se sinta como participante pertencente a uma nacéo. Ele deve ser capaz de
construir sua personalidade ou desenvolver as caracteristicas cidadas de maneira autbnoma.

A cidadania como tema abordado no ensino fundamental e médio apresenta aos alunos a
contextualizacdo para que eles facam inferéncias em relacdo aos contelidos propostos, pois estes
terdo que ser capazes de: exercer uma cidadania de participacdo social e politica, desenvolvendo
uma atitude de solidariedade e cooperacao, respeitando os outros e sendo respeitado; enfrentar de
maneira critica intervindo em situacfes de conflito e utilizando o didlogo; conhecer as
caracteristicas brasileiras sociais, culturais e materiais construindo assim, uma identidade nacional
e pessoal; valorizar os aspectos socioculturais de outros povos repudiando qualquer tipo de
discriminacdo; posicionar-se como integrante e agente transformador do ambiente; ampliar o
conhecimento de si adquirindo confianca de suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética de inter-relacdo pessoal e de insercdo social no exercicio da cidadania; conhecer o
préprio corpo e dele cuidar com hébitos saudaveis a sua salde e do coletivo; empregar as
diferentes linguagens no meio adequado expondo as suas ideias; utilizar os meios tecnologicos
para constru¢cdo do conhecimento; indagar situacdes procurando solucionar a problematica de
maneira coerente e criativa. (BRASIL,1997).

Os conteudos a serem trabalhados com a orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
sdo: Lingua Portuguesa, Matemaética, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica,
Artes e Lingua Estrangeira. Complementando estdo os do Ensino Médio: — Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, que foram elaborados com o propoésito da construgdo da cidadania valorizando
0 social, destacando, assim, as competéncias e habilidades do aluno.

Agregados a estes estdo 0s temas transversais que trazem em sua estrutura aos assuntos
sobre: Etica, Satde, Meio Ambiente, Orientacdo, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo.

Tudo isto com o propoésito de auxiliar em uma proposta educacional que vise a uma
educacdo ‘“adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da realidade
brasileira,”> (BRASIL, 1997), fazendo com que o aluno, por si mesmo, desenvolva sua
capacidade critica e autbnoma na participacdo da sua sociedade.
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1.2. Familia e cidadania

Entende-se que a familia é a base da sociedade e se ela vai bem, a sociedade vai bem. A
familia possui papel fundamental na formacdo do carater humano, uma vez que é o berco da
cidadania e transmite aos seus membros valores, comportamentos e atitudes perpassados por
vérias geragOes, trazendo assim, suas tradigdes e crencas a formacdo moral do individuo. E nesse
meio que o sujeito aprende a socializar-se. Para melhor desempenho da cidadania, a familia e a
escola precisam andar juntas. O papel de desenvolver na crianca e no adolescente a maturidade e
a conscientizacdo de direitos e deveres cabe aos pais e a escola. A educacao s6 é completa e capaz
de formar o ser humano quando houver uma parceria entre a familia e a escola, conseguindo,
assim, um desenvolvimento fisico e intelectual do educando a ponto de torna-lo adulto, com
valores e ideais de cidadania. (MOTOYAMA, 2012). Diante de tal fato:

Costuma-se dizer que a familia educa e a escola ensina, ou seja, a familia cabe
oportunizar a crianga, ao jovem e ao adolescente a pauta ética para a vida em sociedade e
a escola instrui-los, para que possam fazer frente as exigéncias competitivas do mundo
na luta pela sobrevivéncia. (Osorio, 1996, p. 82 apud SIQUEIRAET. AL. 2011 p. 25).

“A parceria entre familia e escola deve ser sempre em busca do beneficio do filho/aluno”.
(TIBA 1996, apud SIQUEIRA, 2010). As relacdes nesses ambientes criam individuos capazes de
agir sozinhos diante de dificuldades existentes. Para Gokhale (1980, apud SIQUEIRA, 2010, p.
07), “a familia é o centro da vida social, a instrucdo dedicada por ela constroi adultos criativos e

preparados para enfrentar os obstaculos da vida”. Dessa maneira:

A importancia da primeira educacdo é tdo grande na formacdo da pessoa que podemos
comparéa-la ao alicerce da construgdo de uma casa. Depois, ao longo da sua vida, virdo
novas experiéncias que continuardo a construir a casa/individuo, relativizando o poder da
familia (BOCK, 1989, p. 143 apud FERREIRA; ANEQUIM e BINO, 2009 p. 15).

Como diz Montandon e Perrenoud (1987, p. 44 apud FARIA FILHO, 2000, p. 44), "de
uma maneira ou de outra, onipresente ou discreta, agradavel ou ameacadora, a escola faz parte da
vida cotidiana de cada familia".

Estas duas institui¢des sociais familia e escola sdo as pioneiras na construgdo da cidadania,
ou melhor, dizendo, séo as primeiras autoridades na transmissédo de valores.

Elas devem possuir propositos semelhantes para alcangar um bom resultado na formacéo
de valores. As duas precisam estar de méos dadas, promovendo a reflexdo atraves da acao
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exercida pelo sujeito.

A familia pode favorecer a formacdo da cidadania ja que esta é a primeira célula social
atrelada a segunda, que é a escola, construindo, assim relagGes interpessoais. Esta € 0 pardmetro
da identidade de cada individuo. No Paragrafo Unico do Capitulo IV do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 2005), encontramos que “é direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagogico, bem como participar da defini¢do das propostas educacionais”.

Nada substitui 0 apoio que uma familia outorga a um de seus membros. De acordo com
(Tiba, 1996, p.73), “os pais precisam estar atentos a questdo da convivéncia [...]”.

Sendo assim, a familia é o ambiente em que o0 ser humano inicia a sua convivéncia
social.
Quando se fala em educacéo se transfere a responsabilidade para estas duas instituicdes as quais
educam para a vida.
A citacdo de (Tiba, 1996, p. 140), reflete isto: “O ambiente escolar deve ser de uma instituicdo
que complemente o ambiente familiar do educando, os quais devem ser agradaveis e geradores de
afetos. Os pais e a escola devem ter principios muito proximos para o beneficio do filho/aluno.”

A parceria escola/familia quebra barreiras e soluciona conflitos existentes entre o
educando/filho. A familia empenha e abarca a vida escolar de seu membro, buscando, juntamente
com a escola, a construcdo da cidadania na formacdo de valores éticos. O ensinamento dado por
essas instituicdes precisa ser de maneira continua e sucessiva para a transformacdo cidada. A
escola tem o preceito de construir o conhecimento e a familia o compromisso de ajudar o
educando/filho a colocar em préatica esse conhecimento. Essa sociedade precisa compartilhar
experiéncias vivenciadas por ambas, fortalecendo a parceria nas relagdes, lutando juntas para a
formacdo da cidadania. (TIBA, 1996,).

Conclui-se que uma escola de qualidade ndo € formada somente por seus profissionais,

mas também pelas familias de seus alunos.



26

1.3 O papel do educador

A educacdo sempre foi uma peca-chave na vida do homem, em todos os aspectos. Ele
sempre conseguiu superar 0s seus limites através da busca incessante por respostas. Essas
respostas, muitas vezes, vieram atraves dos educadores, sejam eles informais, pai, mée, avds, etc,
ou formais professores, orientadores, etc. Neste topico, trataremos da educacdo formal e do papel
desempenhado pelos educadores formais.

Segundo Araujo (2008), a cidadania é voltada para a educacdo e é baseada em préticas
pedagdgicas organizadas e coerentes, é algo que se constroi e é inerente ao professor no processo
educativo, na fase de formacdo de personalidade.

Silva (2000), ressalta que é a escola que contribui na formagdo de habitos, valores e
atitudes. E através dela que se observa o processo de socializagdo do conhecimento e o
desenvolvimento da cidadania.

O educador possui importante papel nesse processo. Segundo Ferreira (1993), a busca de
conhecimentos em questdes politicas, econdmicas e sociais, abordadas no contexto escolar,
consegue explorar temas cotidianos e possiveis solu¢fes que o educador transmite ao educando.

A escola sempre foi um espaco para compartilhar conhecimentos e também um ambiente
social aberto, cujas pessoas de diferentes racgas, ideologias, religides e status reunem-se para
expor suas opinides e adquirirem um novo saber.

O ambiente escolar “enquadra, ajusta, integra, desestimula atitudes antissociais, ajuda a
transformar o educando num ser social. Ser cidaddo ndo é simplesmente conhecer, mas, sim,
viver.” (PINSKI, 2000, p.96).

O educador é um membro essencial na transformacao da cidadania, isto é, na educacdo de
cidaddos racionais dotados de um saber consciente que podem contribuir para uma sociedade
mais plena e harmoniosa. Os educadores tém em suas maos uma tarefa ardua, mas ao mesmo
tempo gratificante no futuro, ao verificar que o seu trabalho contribuiu para a formacgédo de
verdadeiros cidad&os.

A cidadania ndo é apenas um termo filoséfico que transcende o entendimento, mas é
“como a liberdade, algo ha ser conquistado, se isso é verdadeiro, ndo é menos verdadeiro que
cabe a nds, educadores, um papel fundamental no sentido de amplia o debate sobre a questdo da
cidadania e o0s limites impostos a sua implementagdo”. (PINSKI, 2000, p.96).
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Conforme Araudjo (2008, p. 103),

para o professor, educar para a cidadania pode ser um desafio, pois pode implicar o
abandono de algumas certezas e até de crencas e valores, que ndo necessariamente
de principios referenciais de vida. E necessario estar-se conscientemente alerta para
o facto de que a realidade se desenrola em contextos diversos, podendo alguns deles
ndo oferecer as condi¢des ideais para a aplicacdo dos nossos principios, o que nos
exige flexibilidade, receptividade a mudanca, uma postura dialética e até pode
induzir uma redescoberta de n6s mesmos como cidaddos e como pessoas.

A educacdo para a cidadania ndo depende somente dos meios e dos conteldos, isto é
apenas um complemento que esta ligado o eixo central que € a atitude e a pratica do educador,
isto sim fara toda a diferenca para o ensinamento e a préatica da cidadania.

Assim, os PCN’s afirmam que:

Para desenvolver sua pratica os professores precisam também desenvolver-se como
profissionais e como sujeitos criticos na realidade em que estdo, isto é, precisam
poder situar-se como educadores e como cidaddos, e, como tais, participantes do
processo de construcdo da cidadania, de reconhecimento de seus direitos e deveres,
de valorizacdo profissional. (BRASIL, 1998, p.38).

Portanto, o educador € uma porta de acesso ao conhecimento para a cidadania, este
possui autonomia plena na contribuicdo do saber do aluno, construindo, juntos, valores e

normas para 0 melhor desempenho de ambos dentro da sociedade.
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1.4. O professor visto como cidaddo

Nota-se, hoje, que o professor &€ um profissional desmotivado em sua carreira. Ao
longo dos anos, o professor ndo tem sido respeitado no contexto escolar. Diante de tanta
violéncia, verbal ou fisica sofrida, como o profissional pode exercer o ato de cidadania? Sera
que o profissional deve apenas vendar os olhos e fingir que ndo esta acontecendo nada,
exercendo apenas o seu papel de transmissor de contetdos e cumpridor de carga horéaria?

Mesmo diante de tanta adversidade, o professor ndo perde o foco de transmitir o
conhecimento e, acima de tudo, a sua postura de educador como agente criador de cidaddos. A
educacédo é o ponto principal para a criagdo de uma sociedade bem estruturada, com cidadaos
atuantes.

Em muitas escolas, o professor ainda é visto como um ser sonhador e idealizador de
uma sociedade distante da perfeicdo, talvez distante até mesmo da sua realidade educativa, na
qual a sociedade espera que ele resolva todos os problemas que a ela sdo inferidos. Muitas
vezes, esse professor ndo estd preparado para enfrentar esses dilemas. O desenvolvimento da
cidadania explorada na formacdo académica do professor como pratica pedagdgica ndo o
capacita para uma realidade escolar. O profissional procura por si sé tentar resolver questdes
que outrora foram esquecidas, tenta ndo perder o foco de construcdo da cidadania dentro do
contexto escolar. (PERRENOUD, 2000).

Portanto, o professor ndo é apenas um sujeito com “boas intencdes”, mas um sujeito
cumpridor da cidadania, querendo contribuir de forma efetiva na sociedade em que esta
inserido.

Para um melhor desempenho da funcdo do educador, Perrenoud (2000, p.143),

considera cinco competéncias especificas:

. Prevenir a violéncia na escola e fora dela;

. Lutar contra os preconceitos e as discriminagfes sexuais, étnicas e sociais;

. Participar da criacdo de regras de vida comum referentes a disciplina na
escola, as sangdes e a apreciacdo da conduta;

. Analisar a relagdo pedagdgica, a autoridade e a comunicagdo em aula;

. Desenvolver o senso de responsabilidade, a solidariedade e o sentimento de
justica.

O docente que assim procede, trabalha ndo somente com a visdo para o futuro, mas
constréi também para o presente. O seu trabalho torna-se fecundo no conjunto das disciplinas,
ndo um trabalho que os educandos desenvolvam para 0 amanhd, mas sim na pratica do hoje,

““aqui e agora’>, pois sdo necessarios resultados e beneficios imediatos.
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A presenca do professor é essencial na formacdo e construcao da cidadania, o seu agir
e Seu repensar causa um impacto positivo ou negativo na vida de um aluno.
Abreu e Masetto (1990, p.115, apud JESUS, 2013, p 01.), afirmam que:

é 0 modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas caracteristicas de
personalidade que colabora para uma adequada aprendizagem dos alunos;
fundamenta-se numa determinada concepcao do papel do professor, que por sua vez
reflete valores e padrdes da sociedade.

Assim, FREIRE (1996, p.96 apud JESUS, 2013,p 01.)), enfatiza que :

O bom professor é o0 que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a

intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo
uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas
duvidas, suas incertezas.

Conclui-se que, por maiores que sejam as dificuldades na insercdo da cidadania, o
“educador” estara sempre pronto a enfrenta-las de uma forma reflexiva para que o seu
desenvolvimento ocorra de maneira coletiva, em busca de uma educagdo mais efetiva na

formacéo de cidaddos conscientes e capazes de escolherem seus préprios caminhos.
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CAPITULO Il

CONCEITO E ANALISE DOS PCN’s QUANTO AO TEMA CIDADANIA

2.1 Parametros Curriculares Nacionais

Para entender o surgimento dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s —, é
necessario fazer uma retrospectiva do ensino nas décadas de70, 80 e 90. Houve um aumento
significativo no acesso a educacdo bésica, porém houve também altos indices de repeténcia e
evasdo escolar. Sendo assim, maioria das politicas educacionais ndo conseguiu resolver
questdes relacionada a isto, pois ndo havia propostas nem solugfes para que o problema fosse
solucionado. Segundo Arelato (2000, citado por ZANLORENSE e LIMA, 2011, p.5), “
[...] ndo havia propostas concretas por parte do governo capazes de mobilizar a sociedade para
acOes mais abrangentes em educacdo”.

Em virtude dessa defasagem por parte do governo em relacdo as politicas
educacionais, 0s organismos internacionais como a Unesco, Unicef, Banco Mundial reuniram
esforcos para ajudar o setor da educagédo a alcancar o0 mesmo patamar do setor econdmico e
social no Brasil. (ZANLORENSE e LIMA, 2011).

O lema “Educagdo para todos>> que o Brasil adotou foi resultado da Conferéncia
Mundial de Educag&o, ocorrido na Tailandia em 1990. O Brasil assumiu 0 compromisso de

lutar para que a educacdo fosse uma base de aprendizagem universal. Dessa forma:

Tendo em vista o quadro atual da educacgdo no Brasil e 0s compromissos assumidos
internacionalmente, o Ministério da Educacéo e do Desporto coordenou a elaboragdo
do Plano Decenal de educacdo para todos (1993 — 2003), concebido como um
conjunto de diretrizes politicas em continuo processo de negociagdo, voltado para a
recuperacdo da escola fundamental, a partir do compromisso com a equidade e com
o0 incremento da qualidade, como também com a constante avaliacdo dos sistemas
escolares, visando ao seu continuo aprimoramento. (BRASIL, 1997, p. 14).

Amparados pela Lei de Diretrizes e Base Nacional, Lei n.° 9.394/96, que afirma que:

a educacdo bésica, da qual o ensino fundamental é parte integrante, deve assegurar a
todos ““a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
Ihes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores™, fato que confere ao
ensino fundamental, ao mesmo tempo, um carater determinalidade e de
continuidade. (BRASIL, 1998, p. 14).

Com isto fez-se necessario uma proposta educacional nacional com um ensino de

qualidade a todos, ajustando “as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais",
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abordando a realidade do Brasil, sempre com o intuito de “formacéo de cidaddos autbnomos,
criticos e participativos”, preparados para agir com ‘“competéncia, dignidade,
responsabilidade®®, no meio ao qual estdo inseridos. Comeca entdo a ser elaborado um meio
para que a escola fosse capaz de ‘“orientar as agdes educativas do ensino obrigatério”
(BRASIL, 1997, p.14). O ensino fundamental do pais e o ensino médio tinham como
prioridade conceder aos educandos uma formacdo fundamental para que pudessem
desenvolver suas capacidades de auto-realiza¢fes, competéncia para o trabalho e o exercicio
consciente da cidadania. Baseados na Lei, os Estados e Municipios deveriam formular as
propostas curriculares conforme as suas necessidades educacionais.

O processo de elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais:

partiu dos estudos de propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros,
houve uma anélise dos curriculos oficiais e das informagdes relativas a experiéncias
de outros paises, realizada pela Fundacéo Carlos Chagas. Além de ter como subsidio
0 Plano Decenal de Educagdo, pesquisas nacionais e do exterior, estatistica sobre o
desempenho dos alunos do ensino fundamental e experiéncias de sala de aula
divulgadas em encontros e seminérios. (ZANLORENSE e LIMA, 2011, p. 13).

Segundo Moreira (1996, citado por ZANROLENSE e LIMA, 2011), a elaboracdo dos
“Parédmetros Curriculares Nacionais” contou com a experiéncia da Espanha, na pessoa do
entdo professor de Psicologia Educacional de Barcelona, César Coll, que foi consultor de
elaboracdo dos PCNs brasileiros, e a Fundacdo Carlos Chagas. Além disso, contou com a
colaboracdo dos representantes do Chile, Colémbia e Argentina, paises que passaram por
adequacdes curriculares similares a educacéo brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sdo amparados legalmente e auxiliam
na busca por solucdes enfrentada pela educacdo, objetivando num ensino de qualidade
nacional juntamente com resolucéo de necessidades, no ambito da sociedade brasileira atual.

O conceito “pardmetro”” surgiu com o intuito de levantar e elaborar referéncias
nacionais sobre 0s “pontos comuns®”> que abrangem a educacao em todas as regides brasileiras
sempre respeitando a diversidade cultural de cada lugar.

O conceito “curriculo” foi adotado para elaborar os principios e metas que seriam
implementados na educacdo. Estes devem ser reflexionados e reelaborados conforme a
aplicacdo em sala de aula, pois serd o educado que o adaptara conforme a necessidade de seus
alunos. (BRASIL, 1998).

Os PCN’s se adequam a uma referéncia nacional, sendo materiais para orientacdo e
ndo imposicdo, pois 0 seu objetivo é um trabalho educacional desenvolvido com qualidade

para “atender as reais necessidades dos alunos>>. (BRASIL, 1998).
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Estes sdo conteudos essenciais “sobre o que, como e quando ensinar”, sendo uma
mencao sugestiva e atual sobre o papel da escola, sua dimensdo aos conteudos e o tratamento
a ser dado a eles.

Ainda é um auxiliador, uma mencdo para a educagdo em todo o pais.

Os PCN’s tém a:

funcdo de orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a produgdo pedagogica atual. (BRASIL, 1998, p.
13).

O objetivo central dos PCN’s é que o educando seja capaz de refletir sobre sua prépria
formacdo, desempenhando sua cidadania plena.
As possibilidades do ensino de cidadania na educacdo formal estdo fundamentadas em

quatro pilares, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p.17):

- aprender a conhecer, que pressupde saber selecionar, acessar e integrar 0s
elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa e basica, com o trabalho em
profundidade de alguns assuntos, com espirito investigativo e visdo critica; em
resumo, significa ser capaz de aprender a aprender ao longo de toda a vida;

- aprender a fazer, que pressupde desenvolver a competéncia do saber se relacionar
em grupo, saber resolver problemas e adquirir uma qualificacdo profissional;

- aprender a viver com 0s outros, que consiste em desenvolver a compreensdo do
outro e a percepcao das interdependéncias, na realizacdo de projetos comuns,
preparando-se para gerir conflitos, fortalecendo sua identidade e respeitando a dos
outros, respeitando valores de pluralismo, de compreensdo mutua e de busca da paz;

- aprender a ser, para melhor desenvolver sua personalidade e poder agir com
autonomia, expressando opinides e assumindo as responsabilidades pessoais.

Os Parametros Curriculares Nacionais, utilizados como base pelos gestores da
educacdo e transmitido para o aluno, objetiva capacita-lo como sujeito de sua
prépria formacdo interagindo com outros colegas e professores em busca de um conhecimento
compartilhado.

Em sua estrutura, os Parametros Curriculares Nacionais, discutem assuntos por areas e
temas, abordando conteudos de caréter afetivo, fisico, ético, estético, de atuacdo e de insercdo
social para a formacéo e exercicio da cidadania.

Apresentam em seu contexto, 0s objetivos gerais, 0s quais sdo 0 marco educacional na
orientacdo e estruturagdo dos curriculos. Destes partem o0s objetivos gerais da Area e dos
Temas Transversais. (BRASIL, 1998).

Os objetivos propostos trazem uma reflexdo por parte dos educadores e da escola
quanto a selecdo de conteudos que melhor atendem as necessidades do aluno, expondo um

sentido de desenvolvimento e capacidade cidada.
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Os contetidos dos PCN’s sdo totalmente diferenciados dos tradicionais aplicados ao
longo da educacdo, pois a sua finalidade é que a proposta seja “‘um ensino em que o conteddo
seja visto como meio para que os alunos desenvolvam as capacidades que lhes permitam
produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e econémicos”’. (BRASIL, 1997, p. 58).

Os Parametros Curriculares Nacionais preconizam, ainda, que todas as disciplinas
podem abordar o tema cidadania em suas aulas. Esse ensinamento comeca nas fases iniciais
do ensino fundamental para que a crianga tenha uma nocéo sobre o seu papel dentro de uma
sociedade.

O tratamento desses temas no ensinamento da crianca integra diferentes disciplinas.
Sdo elas referentes as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias
Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacgdo Fisica, que precisam ser socializada. Saviani
(1986 citado por FERREIRA, 1993, p.12), relata que

temos que recuperar e colocar no centro das nossas escolas, de modo a garantir que
todas as criangas assimilem esses elementos, pois sem isso elas ndo se converterdo
em cidaddos com a possibilidade de participar dos destinos do pais, interferir nas
decisBes e expressar seus interesses, seus pontos de vista.

Reforcando as palavras da autora, os Parametros Curriculares Nacionais apontam que:

Para tanto, é necessario redefinir claramente o papel da escola na sociedade
brasileira e que objetivos devem ser perseguidos nos oito anos de ensino
fundamental. Os Pardmetros Curriculares Nacionais tém, desse modo, a intencéo de
provocar debates a respeito da funcdo da escola e reflexes sobre o que, quando,
como e para que ensinar e aprender, que envolvam ndo apenas as escolas, mas
também pais, governo e sociedade. (BRASIL, 1998, p. 9).

O documento foi elaborado para oferecer embasamento as escolas e aos professores,
sendo organizado em 10 volumes, sendo: um documento de Introducdo, com sugestdes e
temas transversais abordando em seu contexto, conteddos de todas as areas de conhecimento
do Ensino fundamental somando com oito documentos: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educagéo Fisica e Lingua Estrangeira.
O conceito “area” foi adotado para atingir uma aprendizagem mais especifica e

particular dentro do contexto escolar. A sua busca procura alcancar:
dimensdo social que a aprendizagem cumpre no percurso de construcdo da
cidadania, elegendo, dessa forma, conteldos que tenham relevancia social e que

sejam potencialmente significativos para o desenvolvimento de capacidades.
(BRASIL, 1997, p. 58).

O trabalho desenvolvido por essas areas e seus contetdos interage com diferentes
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areas, fazendo, assim, um trabalho coletivo, que “contribuem para a construcdo de
instrumentos de compreenséo e intervencao na realidade em que vivem os alunos’’. (BRASIL,
1998, p. 44).

Em algumas areas foi necessaria a criacdo de outras tematicas denominada de Temas
Transversais, como alternativa para as complexidades demandadas. Esse complemento nédo
sd0 novas areas, mas, sim, um conjunto de temas que integram as areas com 0 COMPromisso
das relacOes interpessoais e sociais escolares.

Os temas se referem a conceitos e valores sobre a realidade e tem em sua abordagem a
questdo social do aluno. S&o temas que precisam de um olhar e dedicagdo mais expressivo e
significante. S&o temas cujo ensino/aprendizagem deve mover no aluno a capacidade da
intervencdo sobre a realidade social. Trazem consigo as instrucdes e orientagdes, como Etica,
Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. Esses
temas foram eleitos por uma questdo da problemética social atual e emergente, tanto no
ambito nacional como internacional. (BRASIL, 1998).

Os temas devem ser adaptados conforme a necessidade de cada regido ou mesmo de
cada escola. Além disso, devem ser associados com estes temas apresentados, temas de fator
local, procurando solucdo para a problematica da comunidade ao qual a escola esta inserida.

Acrescentado a isto os PCN’s do ensino médio trazem em seu contexto uma proposta
bem diferenciada ao relacionado com os PCN’s do ensino fundamental, uma vez que o seu
objetivo central é a inser¢do dos jovens na vida adulta, que se dara através da capacitacdo e
preparacdo de um novo perfil curricular.

Os PCN’s do ensino médio, em sua estrutura “cumprem o duplo papel de difundir os
principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e
metodologias®’. (BRASIL, 2000, p.4).

Além disto, visam favorecer o aperfeicoamento da pratica educativa, construindo um
processo continuo e, auxiliando positivamente a pratica do professor de maneira que 0s
métodos sejam revistos e aperfeicoados a cada vez que necessite.

Nesses parametros, a instrucdo do aluno deve ser repassada atraves dos conhecimentos
bésicos associados agora com o conhecimento cientifico e tecnoldgico sobre a utilizacdo nas
areas de atuacao.

A proposta é que o aluno desenvolva todas as suas capacidades cognitivas pesquisando,

informando-se, analisando, selecionando, aprendendo, criando, formulando. (BRASIL, 1998).
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Os PCN’s afirmam que:

0 Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educacdo de carater geral, afinada
com a contemporaneidade, com a construgdo de competéncias basicas, que situem o
educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do

trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como “‘sujeito em situacdo>”
cidaddo™. (BRASIL, 2000, p.10).

Sendo assim, o0 educando é preparado para o mercado de trabalho, exercendo, na
pratica, o social. Os PCN’s do Ensino Médio sdo divididos em trés areas: - Linguagens,
Cadigo e suas Tecnologias, - Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

Sempre com a base na pratica educacional, desenvolvida na perspectiva de
interdisciplinaridade. O desenvolvimento parte da educacdo cientifica e tecnoldgica, na
resolucéo de problemas socioculturais associadas ao humanismo e tecnologia.

O governo federal dispde, além dos PCN’s, varios recursos para a educacdo da
cidadania. Um desses mecanismos é uma cartilha lancada em 2007 pelo Ministério da
Educagco intitulada “Etica e Cidadania, Construindo Valores na Escola e Sociedade”>. O seu
principal objetivo é “contribuir para a criacdo de ambientes éticos nos espagos educativos”.
(Brasilia, 2007).

Os autores dessa cartilha trazem ideias, propostas, metodologias, referenciais tedricos
e exemplos concretos de agdes para a educacdo da cidadania, com a participacdo dos
educadores, gestores e familiares.

O objetivo é:

um bom caminho para um trabalho que vise a democracia e a cidadania.
Entendemos, com isso, que a escola pode e deve ter um papel fundamental na
construcdo de valores de ética e de cidadania que auxiliem os membros que ali

convivem a pautarem sua vida pessoal e coletiva no respeito as diferencas.
(BRASILIA, DF, 2007, p.10).

A contribuicdo dos autores é que, com as suas experiéncias e 0 compromisso com a
educacdo publica de qualidade inseridas nos textos dessa cartilha, eles possam contribuir com
o trabalho do educador através da reflexdo e pratica com a constru¢gdo de um novo modelo
educacional. A cartilha € dividida em cinco capitulos, os quais séo intitulados: 1°- Inclusdo
Social e Educacéo, 2°- Direitos Humanos e Educacéo, 3°- Etica e Educacéo, 4°- Convivéncias
Democrética e Educacdo, 5°- Etica, Cidadania e Educac&o.
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Enfim percebe-se que a educacéo brasileira esta baseada em muitas metodologias para
o melhor acesso e aplicacdo da cidadania. O educador e todo o corpo docente podem ler e
explorar o maximo de informacdes e orientacdes na formacao do projeto de cada disciplina
apresentada.

Os PCN’s déo suporte ao educador, mostrando a ele o agir e o refletir sobre sua préatica
educacional na responsabilidade e importdncia quanto a “formacdo do povo cidaddo
brasileiro”. (BRASIL, 1997).

Como esclarece Souza aos professores:

Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussdes e ao desenvolvimento
do projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, ao
planejamento de suas aulas, & andlise e selecdo de materiais didaticos e de recursos
tecnoldgicos e, em especial, que possam contribuir para sua formacdo e atualizagdo
profissional. (BRASIL, 1998, p. 5).
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2.2 Formacao da cidadania nas areas do conhecimento

Em Lingua Portuguesa é sugerido que se tenha uma atencdo em relacdo a expansdo
dos conhecimentos do aluno em dominio da lingua e linguagem, propiciando uma facilidade
de se comunicar e expressar de maneira habil em qualquer situacdo, expondo suas opinides de
forma critica, sem preconceito em relacdo as variedades linguisticas existentes ndo somente
no aspecto oral, mas também na leitura e na escrita. (BRASIL, 1998).

Na Matematica é proposto um ensino de temas que abordem o “mundo do trabalho,
das relaces sociais, e da cultura®> (BRASIL, 1998 p.59), uma vez que esse contetdo faz parte
do cotidiano, em que os alunos precisam desenvolver o conhecimento, ou Seja, praticar os
seus ensinamentos a todo o momento, atuando como um facilitador e contribuinte para a
resolucdo de problemas matematicos.

O conteudo de Histdria contribui para que o aluno possa construir 0 seu pensamento e
atitude de cidadao, fazendo uma comparacao entre o presente e o passado, percebendo, assim,
a construcdo da sociedade e sua evolucdo através da contribuicdo do conjunto de individuos,
ao longo dos tempos, juntamente com suas crencas e valorizacdo de sua cultura em busca de
sua identidade. Com isso, o aluno podera respeitar a pluralidade cultural e construir sua
prépria identidade, inserido dentro de uma sociedade, com o intuito de participar e contribuir
paraa mesma. (BRASIL, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998 p.61) propdem como conteddo
da Geografia um pensar de uma disciplina ndo apenas com fins econdmicos, mas voltada
para a reflexdo do homem e natureza, num aspecto cultural através de uma valorizagdo “como
atores coadjuvantes dos processos que estdo constantemente transformando essas paisagens e
lugares”. Isso remete a construcdo do respeito ao habitat do educando e do outro, sempre na
eminéncia de descobrir coisas novas em um mundo tdo diverso, “fortalecendo o espirito de
solidariedade como cidaddo”. (BRASIL, 1998 p.62).

Quanto a Ciéncias Naturais, os Parametros Curriculares Nacionais abordam uma série de
assuntos pertinentes ao convivio social, organizado em eixos tematicos como “Vida e
Ambiente”, “Ser Humano e Saude”, “Tecnologia e Sociedade’” e “Terra e Universo”
(BRASIL, 1998, p.62), que proporcionam ao aluno um saber permanente, ndo apenas da
teoria, mas impulsionando-o a questionar, de forma critica e construtiva, a ciéncia para a sua
formacdo cidadd, juntamente com o auxilio da escola e do professor para a construgdo de um

conhecimento desenvolvido na pratica.
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O conteudo de Educacéo Fisica deve proporcionar ao aluno um ambiente de interacdo, em que
ele possa compartilhar os seus conhecimentos sobre satde e exercicios fisicos, expressando-se de
forma alegre e descontraida, “buscando o desenvolvimento da autonomia, da cooperacdo, da
participacdo social e da afirmacao de valores e principios democraticos”. (BRASIL, 1998, p.62).

A Arte que outrora era apenas uma questao de lazer ou exercicio de habilidades motoras,
ganha destaque e apreco por parte dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), pois
proporciona ao aluno um desenvolvimento artistico, trazendo um conhecimento ndo apenas de
sua capacidade, mas também construindo uma conexdo com a Arte mundial e seus idealizadores.

O conteudo de Lingua Estrangeira contribui para a formagdo cidada do aluno,
abordando o “engajamento discursivo” (BRASIL, 1998, p.63), no contexto social. Eles “se
articulam com os temas transversais, pela possibilidade que a aprendizagem de linguas traz para
a compreensdo das varias maneiras de se viver a experiéncia humana”. Com isso, faz-se
necessario uma pesquisa no ambito escolar e na comunidade, para saber a opinido dos alunos em
relacdo a preferéncia do idioma a ser estudado.

A abordagem da cidadania em Linguagem, Cddigo e suas Tecnologias, referentes aos
PCN’s do Ensino Médio, destaca a linguagem como o mecanismo de comunicacdo de uma
sociedade onde nesta se produz o sentido, o qual o individuo constréi uma interacdo entre o
mundo e consigo. A comunicacdo e a interacdo se ajustam com o conhecimento e uso de uma
lingua estrangeira, auxiliando no contato com outras pessoas e culturas diferentes da qual o
sujeito esta inserido. A informacdo esta ligada ao uso da informética, compartilhando o
conhecimento. O foco da area é inserir o aluno num mundo “letrado e simbolico”, ao qual este
venha desenvolver as relagbes sociais como cidaddo. A interdisciplinaridade se da com o
Portugués, Literatura, Lingua Estrangeira, Educacdo Fisica, Artes e Informéatica. (BRASIL,
2000).

Os PCN’s do Ensino Médio afirmam:

No mundo contemporaneo, marcado por um apelo informativo imediato, a reflexdo
sobre a linguagem e seus sistemas, que se mostram articulados por multiplos cédigos e
sobre o0s processos e procedimentos comunicativos, é, mais do que uma necessidade,
uma garantia de participacdo ativa na vida social, a cidadania desejada. ( BRASIL,
2000, p.20).

A aplicacdo e aprendizagem de cidadania na area de Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias é diferente da aplicagdo realizada no Ensino Fundamental, uma vez que a

aprendizagem:

“deve contemplar formas de apropriacdo e construgdo de sistemas de pensamento mais
abstratos e ressignificados, que as trate como processo cumulativo de saber e de ruptura
de consensos e pressupostos metodoldgicos. A aprendizagem de concepgoes cientificas



39

atualizadas do mundo fisico e natural e o desenvolvimento de estratégias de trabalho
centradas na solucéo de problemas é finalidade da &rea[...]””.(BRASIL,2000,p.20).

A matematica destaca-se como uma linguagem na resolucédo de problemas reais, associada
a expressdao e comunicacdo e a outras ciéncias. Sua contribuicdo juntamente, com a Ciéncia da
Natureza e suas Tecnologias, compreendem o auxilio na acdo, planejamento, execugdo e
avaliagdo, no projeto de intervencdo da realidade. Sua interdisciplinaridade se completa com o
conhecimento da Fisica, Quimica e Biologia.

A éarea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias apresenta a Filosofia como seu eixo
central, uma vez que o conhecimento gera consciéncia critica e criativa, de respostas adequadas a
problemas atuais e no surgimento de situagdes novas.

A cidadania é ensinada para que o educando entenda a sociedade e a constru¢do humana,
avaliando o seu papel e exercicio da pratica como cidaddo. O seu conhecimento fard com que
entenda a si proprio e a sua intervengdo na sociedade. A sua reflexdo se d& através do impacto
com as tecnologias no desenvolvimento e na estruturagdo das sociedades.

Sua interdisciplinaridade se constrdi com os estudos da Filosofia e Sociologia, que sdo
fundamentais na construcdo e desenvolvimento da cidadania. (BRASIL, 2000).

Portanto, o que se percebe é que tudo gira em torno da construgdo e do conhecimento para
a pratica da cidadania, do individuo em si e com a sociedade, fazendo que este possa agir e

refletir o tempo todo sobre suas atitudes.
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2.3 Intervencéo educacional-social

Percebe-se que ensinar cidadania no ambiente escolar ndo é tdo simples como parece,
pois requer um preparo muito grande por parte do educador. As propostas sdo diversas, porém,
com uma boa elaboracdo e competéncia, o dificil pode tornar-se facil.O educador precisa trazer
para 0s alunos temas que os facam refletir sobre a sua realidade, estimulando-os na busca pelo
conhecimento. Sendo assim, é necessaria uma abordagem das tematicas transversais nas escolas
para a formacdo do homem e da sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 65) sugerem uma intervengéo
urgente sobre questfes sociais:

A Lei Federal n.° 9.394/96, em seu artigo 27, inciso I, também destaca que os contetidos
curriculares da educacdo basica deverdo observar a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democrética.

Com uma proposta mais abrangente no campo educacional, os Temas Transversais: ética,
salde, meio ambiente, pluralidade cultural, orientacdo sexual e trabalho e consumo surgem como
temas mais especificos, concretos e diferenciados, pois abarcam conteudos de carater interpessoal
e coletivo “a participacdo e a co-responsabilidade de trabalhar pela efetivacdo do direito de todos
a cidadania”. (BRASIL, 1998 p.65).

O professor e a escola tém liberdade de adapta-los conforme a realidade de seus alunos.
Dessa forma, o propdsito a ser alcancado é o desenvolvimento dos alunos, dando a eles,
autonomia para interferir nesta realidade e transforma-la.

A Etica “designa tanto a realidade como o saber, relacionados com o comportamento
responsavel em que entram em jogo a bondade ou a maldade da vida humana’>. (CALDEIRAO;
BAZOLI e BRUNETTA, 2010, p.1). E um item de grande valor no caréter do ser humano, pois
abrange todo o seu universo interior e € sugerido nos Parametros Curriculares Nacionais como
“um trabalho que possibilite o desenvolvimento da autonomia moral”.(BRASIL, 1998 p.66).
Contudo, s6 se conhece o resultado desse trabalho quando o aluno, em situacdo real consegue
por si sO solucionar problemas de forma amigavel, posicionando-se de maneira critica, sabendo
impor a sua opinido sem menosprezar a do outro e tendo sempre uma atitude de respeito com o
proximo.

A Saude ndo pode ser vista somente como uma questdo pessoal, deve ser um assunto de

todos ja que envolve varios aspectos coletivos como: falta de saneamento béasico, desemprego,
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etc. A escola, como ambiente de interacdo, deve instruir seus alunos na manutencdo de uma vida
saudavel, de forma que eles transmitam o conhecimento para outros ao seu redor, ou seja, que
possam promover ou sugerir solugdes que mudem a comunidade onde vivem, trazendo para elas
uma melhor qualidade de vida. “Portanto, a formacdo do aluno para o exercicio da cidadania
compreende a motivacdo e a capacitacdo para o autocuidado, assim como a compreensao da
salde como direito e responsabilidade pessoal e social”. (BRASIL, 1998 p.67).

O tema sobre a sexualidade ganha destaque nas Gltimas décadas. O tema Orientagéo
Sexual, salienta que se deve esclarecer aos alunos sobre a sexualidade, tratando questionamentos
de forma que se consiga sanar todas as duvidas dos educandos sem violar a intimidade dos
mesmos. (BRASIL, 1998).

Outro assunto bem explanado nos altimos anos é a degradacdo da natureza pelo ser
humano. Para que a geracdo futura desfrute do melhor deste planeta, a sua conservacao deve ser
comecada hoje, a contribuicdo da escola é primordial no trabalho sobre o Meio Ambiente,
auxiliando na “formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade,
local e global.” (BRASIL, 1998 p.67).

Para preparar melhores profissionais que atuem como cidaddos no futuro, o tema
Trabalho e Consumo foi elaborado para orientar os alunos sobre importancia, posicdo e
valorizacdo do trabalho. Muitas dessas caracteristicas refletem-se na escola, trazendo um
prejuizo/preconceito da atividade familiar do aluno. O tema contribui para discussdo e combate
ao trabalho infantil, discriminacdo da raca e idade no ambiente do trabalho, acessibilidade aos
portadores de necessidades especiais e direito do consumidor, ja que sdo assuntos pertinentes a
toda sociedade. (BRASIL, 1998).

Sabe-se que o Brasil ¢ um pais formado por vérias etnias, transformando, assim, a
populacdo brasileira em uma das mais diversificadas do mundo. Esta Pluralidade Cultural
muitas vezes ndo € bem interpretada por parte dos proprios brasileiros, uma vez que cada regido
brasileira tem “caracteristicas proprias”. (BRASIL, 1998 p.69). A escola como espago de
compartilhamento de conhecimentos, deve capacitar os futuros cidaddos desse pais a respeitar e
valorizar a cultura do seu semelhante assim, todos trabalhardo para a construgdo de um pais mais
democratico.

Os Parametros Curriculares Nacionais sugerem que os Temas Transversais devem ser
trabalhados durante toda a escolaridade do aluno, uma vez que é um ensinamento a longo prazo,

que ndo deve ser feito da noite para o dia, ja que Ihes sdo atribuidos valores morais.
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CAPITULO Il

PERFIL DOS PROFESSORES DE INGLES QUANTO A SUA PRATICA DE ENSINO
COM O TEMA CIDADANIA

3.1 Metodologia

Neste capitulo, serdo apresentados os dados referentes ao perfil dos professores do ensino
fundamental e médio da Rede Estadual de Montes Claros sobre a aplicagdo dos PCN’s de Lingua
Estrangeira dentro do ambiente escolar e os dados sobre os significados do termo de
CIDADANIA que abrange a sua disciplina. A pesquisa foi realizada nas escolas da Rede Estadual
de ensino, nas séries do 5° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental, e nas séries do 1° ano ao 3°
ano do Ensino Médio. Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, pois o trabalho
desenvolvido foi de carater exploratério com caracteristica em que 0s entrevistados se sentissem
livres para pensarem e refletirem sobre o tema proposto. E também de cunho quantitativo, uma
vez que o instrumento utilizado foi um questionario com analise dos resultados em tabelas e

graficos. Gatti contribui com:

A combinacdo deste tipo de dados com dados oriundos de metodologias qualitativas,
podem vir a enriquecer a compreensdo de eventos, fatos, processos. As duas abordagens
demandam, no entanto, o esforco de reflexdo do pesquisador para dar sentido ao
material levantado e analisado. (GATTI, 2004, p. 13).

Gatti, ainda, afirma que:

E preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade ndo sdo totalmente
dissociados, na medida em que de um lado a quantidade é uma interpretacdo, uma
traducéo, um significado que é atribuido a grandeza com que um fendmeno se manifesta
(portanto é uma qualificacdo dessa grandeza), e de outro ela precisa ser interpretada
qualitativamente, pois, sem relagdo a algum referencial ndo tem significado em si.
(GATTI, 2007, p. 29).

Buscando, ainda, conjugar o uso de dados quantitativos, Gatti (2004) argumenta que
alguns problemas educacionais, para serem contextualizados e compreendidos, necessitam ser
qualificados através de dados quantitativos. Para Trivifios (1995, apud MACHADO, 2012, p.29)
“a pesquisa qualitativa é entendida como uma expressao genérica, ou seja, que pode compreender
atividades de investigacdo com denominac@es especificas e também com tragos comuns’.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, Oliveira (2007, p. 37, apud MACHADO, 2012, p.29)

apresenta:
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[...] conceituamos abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa como sendo um
processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas
para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo
sua estruturacdo. Esse processo implica em estudos segundo a literatura pertinente ao
tema, observacoes, aplicacdo de questionarios, entrevistas e analise de dados, que deve
ser apresentada de forma descritiva.

Segundo Richardson (1989) apud Dalfono; Lana e Silveira (2008, p.7) o método
qualitativo “caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo, tanto nas modalidades de coleta de
informacdes, quanto no tratamento dessas através de técnicas estatisticas, desde as mais simples
até as mais complexas”.

Como procedimento de investigacdo utilizamos a entrevista semi-estruturada com os 14
professores da Rede Estadual de Ensino da cidade de Montes Claros. Esta entrevista baseia-se na
combinacdo de um roteiro sistematizado com perguntas fechadas e abertas que permitira a
pesquisadora se apoiar ao elaborar as questfes nas quais pretende abordar. Para Minayo (1994),
neste tipo de entrevista, ndo ha necessidade de questionamentos &speros, severos quanto aos
assuntos a serem trabalhados porque esta é determinada, geralmente, pelas aflicdes e relevancias
que manifestam da fala dos entrevistados ao se discutirem os assuntos em pauta. De acordo com
essa autora, suas qualidades consistem em: <“[...] enumerar, de forma mais abrangente possivel,
as questdes que o pesquisador quer abordar no campo, a partir de suas hipoteses ou pressupostos,
advindos, obviamente, da definicdo do objeto de investigacdo”. (MINAYO, 1994, p.121).

Lakatos e Marconi (1985) apud Castoldi e Polinarski (2009), avaliam que, na pesquisa
qualitativa, o ambiente inato é a fonte para coleta dos dados e, estes sdo analisados de forma
evidente e clara em que o processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

A coleta de dados quantitativos se deu por meio da aplicacdo de um questionario a alguns
professores das 5°ano ao 9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano ao 3° ano do Ensino Médio,
para, assim, tracar o perfil e investigar os significados ensino/aprendizagem e a pratica dos
professores referente ao Tema Cidadania nos Parametros Curriculares Nacionais. Para tanto,
foram distribuidos 20 questionarios em 11 escolas do municipio.

Desses questionarios, 14 foram respondidos pelos professores. O questionario, segundo
Lakatos e Marconi (1991), é um instrumento de coleta de dados composto por uma série de
perguntas de forma ordenada que devem ser respondidas pelo entrevistado por escrito, sem
contar com a presenca do pesquisador. De acordo com essa mesma autora, 0 questionario deve
ser precedido de carta ou nota explicativa do objetivo, importancia e necessidade da pesquisa, na
tentativa de despertar o interesse do entrevistado de forma que ele responda e devolva o

questionario em tempo habil.
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Apos a aplicacdo do questionario, todos eles foram recolhidos e usados para a analise.
Apos a selecdo inicial das escolas, os professores foram procurados e convidados a participar da
pesquisa, respondendo ao questionario individualmente. A andlise dos questionarios possibilitou
0 conhecimento de determinados aspectos sobre a pratica do professor quanto ao trabalho com o
tema cidadania segundo orientacdo dos PCN’s. Utilizamos na analise dos dados tabelas e graficos
para uma melhor visualizacéo e explicacdo dos dados da pesquisa. A tabela apresentard os dados
coletados na integra dos questionarios, possibilitando também a sua utilizacdo para novas
analises em outras pesquisas pertinentes ao assunto. No gréafico, serdo apresentados os dados em
percentuais, para uma melhor visualizacdo e compreensao do que foi analisado.

A primeira pergunta do questionario feito aos professores foi a seguinte: Para vocé o que

é cidadania?

Tabela- 2- Apresentacdo na integra das respostas da 1° questao

Direitos e Deveres Respeito ao Proximo Participar do Processo | Conjunto de
Politico do Pais Valores e Normas

Professor A
Professor B
Professor C
Professor D

Professor E

X X X X X X

Professor F
Professor G
Professor H
Professor | X
Professor J X
Professor K
Professor L
Professor M X
Professor N X

X X X X X X X

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013
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Grafico-1 - Caracterizacdo da resposta n.° 1

CONJUNTO DE

()
VALORES E A
PARTICIPAR DO NORMAS 1
PROCESSO
5%

POLITICO 1
6%

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Conclui-se que 50% dos professores conceituaram a Cidadania como Direitos e Deveres,
39% como Respeito ao Proximo, 6 % a Participacdo do Processo Politico do pais e 5% como
Conjunto de Valores e Normas.

Na segunda pergunta, foi questionado: Vocé, como professor de lingua estrangeira tem
conhecimento sobre o que falam os PCN’ sobre Cidadania?

Os professores foram unanimes nesta questdo: a resposta foi “SIM”. Diante dessa
resposta, percebemos que os professores tém conhecimento sobre o trabalho com a cidadania, a
grande questdo € como ele trabalha em sala de aula e se realmente aplica esse conhecimento,
como veremos na proxima pergunta feita no questionario.

Na terceira pergunta, foi questionado aos professores: VVocé aplica este conhecimento em

sala de aula?
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Tabela-3

SIM NAO AS VEZES

Professor A
Professor B
Professor C
Professor D
Professor E
Professor F
Professor G
Professor H
Professor | X
Professor J
Professor K
Professor L
Professor M
Professor N X

X X X X X X X X

X X X X

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013
Gréfico-2

%

AS VEZES 1

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de Abril e Maio de 2013

Podemos concluir de forma satisfatéria que grande parte dos professores aplica 0s
conhecimentos sobre cidadania, pois 86% afirmaram que aplicam os conhecimentos em sala de
aula, e apenas 7% disseram que ndo e outros 7% disseram as vezes.

Dando continuidade a terceira pergunta, perguntamos ainda: Como? Explicitamente ou
implicitamente?
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Aqui se faz necessaria uma analise em duas vertentes, 1°: porcentagem em respostas
semelhantes e outra como descricdo de algumas, pois suas respostas abrem um leque de
possibilidades de reflexdes.

Tabela- 4

IMPLICITAMENTE | EXPLICITAMENTE

Professor C
Professor F
Professor G
Professor J

Professor K

X X X X X
X

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio
Gréfico-3

%

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Apura-se que 83% aplicam o conteddo de forma implicita e apenas 17%
explicitamente. A resposta dos professores abre um leque de discussfes no sentido de que, diante
dos dados coletados, apenas 17% falam ou trabalham explicitamente sobre a cidadania, ndo seria
essa a falha que n6s como educadores, estamos cometendo? Como tratar de um assunto tao
importante, que é a formacdo de cidad&os criticos e participativos, abrangendo-a esses aspectos
de compreensédo, conhecimento, percep¢do da cidadania com carater afetuoso natural com uma
moralidade transparente na atuacdo do exercicio da cidadania que se envolvam na comunidade,

sendo que a maioria, 83%, trabalha de forma implicita? Nao seria essa a grande dificuldade?
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Nossos alunos tém maturidade para perceber, nas entrelinhas, um assunto tdo pertinente e

importante para a sua formacao com o cidaddo?
Descrigdo de algumas respostas, na integra:

Professor B- “As abordagens sao exercidas de forma contextualizada™.

Professor D- “Com muita ressalva ja que os alunos ndo tém conhecimento prévio e interesse pelo
assunto”.

Professor E- Através de textos, debates, filmes”.

Professor L- “Atraves de atividades em que os alunos usem a cidadania dentro da sala e suas
casas”.

Professor N- “ Mostrando aos meus alunos que eles tém bons caminhos a trilhar basta ter
conhecimento®’.

O que se percebe através destas respostas € que os professores se preocupam com a
formacdo e pratica da Etica dos seus alunos. E interessante ressaltar, como diz a professora D,
que faz o trabalho com ressalvas porque os alunos ndo tém conhecimento prévio e interesse pelo
assunto, que essa é uma dificuldade geral para os professores independente da disciplina, e que
muitas vezes se torna uma barreira que o professor precisa ultrapassar para conseguir formar
cidadaos conscientes de suas responsabilidades morais e éticas.

Na quarta pergunta, foi questionado: Quando este tema € ensinado, vocé percebe uma

aceitacdo por parte dos alunos nas séries em que vocé leciona? Como?
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SIM NAO

POUCO

Professor A
Professor B
Professor C
Professor D
Professor E
Professor F

Professor G (NAO RESPONDEU)

Professor H
Professor |

Professor J

Professor K
Professor L
Professor M
Professor N

X

X X XX

X X

X X

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Gréafico-4

%

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Como se percebe 59% respondeu que percebem a aceitagdo dos alunos quando se

ensina sobre Cidadania em sala de aula. Outros 16% responderam que ndo e outros 25%

responderam que percebem pouca aceitagdo. E importante chamar a atencdo para a seguinte

questdo: se analisarmos os dados isoladamente, podemos perceber uma aceitagdo até razoavel

dos alunos, 59%. Como se trata de um assunto de extrema importancia para o0 sujeito como

individuo como cidaddo que atuara de forma coletiva na sociedade, ainda é preocupante. Mais

preocupante ainda é se juntarmos os dados dos que ndo tém aceitacdo (16%) quanto ao tema e

aos que apresentaram (25%) pouca aceitagdo. Somando os dois, vamos para 41%. Diante desses
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dados, percebemos a urgéncia de se intensificar o trabalho na escola sobre a cidadania, pois
segundo os PCNSs, a escola e a familia sdo responsaveis por essa formagdo, mas, diante da
desestruturacdo familiar na nossa sociedade, fica a cargo da escola a grande responsabilidade. Os
PCN’s (BRASIL, 1998), afirmam que “aideia de desestruturacdo esta contido um modelo de
familia em que ndo s6 os pais vivem juntos aos filhos como Ihes oferecem fortes referéncias para
a construcdo de suas identidades e de seus projetos de vida”. E diante disso, muitos pais se
sentem incapacitados e se questionam com que valores e modelos de identidade os seus filhos
terdo para se tornarem cidadaos plenos de seus direitos e deveres, principalmente no caminho de
uma vida adulta.

Diante dessa situacdo tdo alarmante, algumas respostas requerem uma atengdo maior. Por

esse motivo serdo descritas, pois abrem mais possibilidades de discussoes.

Professor B- “Sim. O olhar em relacdo as atividades demonstra maturidade’’.

Professor H- “Eles participam dando a opinido deles sobre os temas discutidos™.

Professor J- “Sim, tem interesse em fazer pesquisas sobre o tema”’.

Professor K- “E relativo, pois a influéncia externa para o lado negativo do comportamento

humano é maior”.

Professor N- “Sim todos demonstram interesse em saber quais s&o 0s caminhos que eles tém

para que trilhar”.

Percebe-se que se o professor procura desempenhar ao maximo o seu trabalho como
educador e peca fundamental para ensino/aprendizagem da cidadania. Diante das respostas,
percebemos, também, que os alunos se interessam e ha uma interacdo na construcdo deste tema.
Mas precisamos chamar atengdo para o fato de que o trabalho sobre cidadania devera ser feito
todos os dias, pois, como uma professora mesmo disse a percepcao para desempenhar o papel de
cidaddo ndo é facil, pois “a influéncia externa para o lado negativo do comportamento humano é
maior>> (professora K) e, diante de tantas questdes sociais existentes, que necessitam de um
conhecimento e uma estrutura capazes de resolver qualquer conflito, tanto pessoal quanto social,

0 professor e a escola ttm um papel fundamental.

Foi perguntado ainda aos professores: Em 2007, o governo federal lancou um livro

denominado “Etica e Cidadania, Construindo valores na escola e sociedade®”. Vocé o
conhece?
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Novamente os professores foram unanimes nesta quest&o: a resposta foi “NAQ".

Este livro se encontra no portal do professor do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).
E um livro de facil acesso ja que é um complemento didético para o ensino e pratica da ética e
cidadania no ambiente escolar. Percebe-se que, pelo fato de ndo conhecerem esse livro, eles ndo
0 utilizam em sala e perdem a oportunidade de desenvolverem um trabalho mais consistente
sobre a cidadania.

Na sexta pergunta, abordamos o seguinte: Para vocé, o Ministério da Educacéo tem
investido na instrucdo dos professores quanto ao tema Cidadania? Como?
Tabela-6

SIM NAO POUCO

Professor A (NAO ESTA INFORMADO)
Professor B X
Professor C X
Professor D X
Professor E X
Professor F
Professor G

Professor H

X X X X

Professor |
Professor J X
Professor K
Professor L

Professor M

X X X X

Professor N

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013
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Gréfico-5

%

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Percebemos na analise do gréafico que 70% dos professores disseram que o Ministério da
Educacdo ndo tem investido na instrucdo dos professores quanto ao tema cidadania, 15%

disseram que sim e outros 15% disseram que pouco tem sido a capacitacdo sobre o tema.

E necessario descrever algumas respostas para analisar os anseios dos professores
quanto ao investimento do Ministério da Educacdo quando o assunto é investimento na formacéo
de professores em relagdo ao ensino/aprendizagem da Cidadania.

Professor E- “Em parte. E preciso investir mais em capacitacdes e projetos”.
Professor I- “N&o! A alienacéo é total salve-se quem puder.
Professor L- “N&o, ndo existe qualquer tipo de curso para tal assunto”.

Professor M- “Nao. Deveria investir mais e voltar as disciplinas Moral e Civica, Diversidade
e Educagdo no Tréansito”.

Diante das resposta dos professores, percebe-se que eles se sentem um pouco
“abandonados”, desmotivados diante do trabalho com um tema tdo fundamental para a formacéo
de cidaddos e nenhuma capacitacdo é oferecida. Entende-se que além da formacdo tedrica e
pratica, que é necessaria, enfrentamos uma sociedade com inimeras e rapidas transformaces e
que a escola e o seu corpo docente precisam acompanhar.

Na sétima pergunta questionou-se: A escola na qual vocé leciona tem projetos sobre
educacéo para a Cidadania? Cite algum.
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Tabela-7
SIM NAO

Professor A X
Professor B X

X
Professor C
Professor D o X
Professor E
Professor F X
Professor G X

X
Professor H X
Professor |

X
Professor J X
Professor K
Professor L X
Professor M X
Professor N X

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Grafico-6

%

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Percebe-se que 65% das escolas em que os professores lecionam possuem algum projeto

para a construcdo para a Cidadania e os outros 35% ndo possuem ou séo desconhecidos pelos
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professores.

As escolas precisam buscar parcerias para a insercdo da Cidadania em seu ambiente.
Percebe-se que o envolvimento do corpo docente é de fundamental importancia para a
comunicacéo e a elaboracdo de materiais que abordem este Tema.

Ja na oitava pergunta, questionamos: Quando o aluno participa de algum projeto sobre
Educacdo para a Cidadania, vocé percebe alguma mudanca no seu carater ou comportamento?

Dé algum exemplo.

Tabela- 8
SIM NAO
Professor A X
Professor B X
Professor C X
Professor D X
Professor E X
Professor F ( NAO RESPONDEU)
Professor G( NAO RESPONDEU)
Professor H X
Professor | X
Professor J X
Professor K X
Professor L X
Professor M X
Professor N X

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013
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Gréfico-7

%

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Os dados demonstram, através das respostas, que 57% dos professores percebem
alguma mudanca no comportamento ou carater do aluno ao trabalhar com o tema Cidadania,
outros 31% disseram que ndo e outros 12% ndo responderam a pergunta Esses dados demonstram
a importancia do trabalho com a cidadania nas escolas e que realmente acontecem mudancas no
comportamento dos alunos dando-nos um sentimento de muita satisfacdo no sentido de que
é possivel provocar mudancgas nesses alunos e, em consequéncia na sociedade, desde que 0s
professores entendam essa necessidade e importancia do trabalho voltado para a
cidadania.

Analisemos as respostas dos professores:

Professor E- “Sim. A grande maioria dos alunos melhoram a disciplina”.
Professor H- “Sim. Participam mais das aulas™.
Professor J- “Sim, disciplina, educacéo, respeito”.
Professor M- “Sim, 0 aluno passa a observar as pessoas de outra forma e agir de maneira
diferente”.
Professor N- “Sim. Temos depoimento da mudanca da sua filha em casa e a sua melhora na
escola”.

Através das respostas, compreende-se que um bom trabalho desempenhado pelos
professores reflete de maneira positiva no aluno, pois ele se sente mais motivado ao estudar e se

capacitar para ser e desempenhar da melhor maneira o seu papel de cidadao.

Diante do questionamento da nona pergunta: Em sua opinido, o que falta para que o
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professor trabalhe com Educacdo para Cidadania? VVocé poderda marcar mais de um item.

Eles responderam:

Tabela- 9

Recurso Capacitagdo Interesse Incentivo dos

Didatico Pessoal Gestores
Professor A X X
Professor B X
Professor C X X X X
Professor D X X X X
Professor E X X
Professor F X X
Professor G X X X
Professor H X X
Professor | X X X X
Professor J X X

Professor K(n&o respondeu)

Professor L X X
Professor M X X X
Professor N X X X X

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013
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Gréfico- 8

%

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Através do gréfico nota-se que a capacitacdo (34%) € o fator que mais anseia 0s
professores sobre o ensino/aprendizagem da Cidadania. Isso demonstra que os professores
acreditam que ndo ensinar Cidadania em sala de aula ocorre pela falta de Capacita¢do do proprio
professor. Outros 26% acreditam que precisam de recursos didaticos para orientacdo do
professor. Nesta mesma porcentagem estdo os que acreditam na falta de incentivo por parte dos
gestores da escola ao qual lecionam e 14% acreditam na falta de interesse pessoal. Esses dados
requerem uma reflexdo por parte de todos os envolvidos na Educacdo, uma vez que esses
problemas partem de segmento diferentes que precisam se unir para oferecer uma Educagéo de
qualidade para todos os cidad&os.

Quando perguntamos na décima: Quais caracteristicas devem possuir aqueles que ensinam
e promovem a teoria e a pratica da Cidadania? Vocé podera marcar mais de um item. Eles

responderam:
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Tabela-10

Consciéncia Respeito pelo Solidariedade
proximo

X
X

Professor A
Professor B
Professor C
Professor D
Professor E
Professor F
Professor G
Professor H
Professor |
Professor J
Professor K
Professor L

Professor M X
Professor N X

X X X X X

X X XXX X X X X
X

XXX XXXXXXXXXXX

X X

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Percebe-se que grande parte dos professores deu as mesmas respostas, como podemos
analisar no gréfico abaixo.

Gréfico -9

%

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Estas respostas da questdo 10 apresentam pouca diferenca percentual, pois 39% dos

professores responderam que é necessario uma consciéncia ética para o ensino/aprendizagem da
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Cidadania. O respeito ao proximo também tem seu destaque com 33% e 28% responderam que a
solidariedade também deve ser uma caracteristica marcante no perfil do professor. O professor
precisa ter em mente que 0 que respondeu deve transparecer na sua pratica em sala de aula, pois
é onde ele demonstra, atraves de atitudes diarias, o0 que respondeu no questionario, tendo sempre
em mente que 0s gestos e atitudes falam, na maioria das vezes, mais do que as palavras.

A décima primeira questdo abordou o seguinte: Como vocé utilizar a disciplina de

Lingua Estrangeira para ensinar Cidadania?

Tabela-11
ABORDAGEM DE TEXTOS DIVERSIDADE CULTURAL
Professor A X
Professor B X
Professor C X
Professor D X
Professor E X
Professor F X
Professor G X
Professor H X
Professor | X
Professor J X
Professor K X
Professor L X
Professor M X
Professor N X

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Para melhor compreensdo, analisemos o grafico:
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Gréfico -10

%

Fonte: Pesquisa realizada no periodo de abril e maio de 2013

Denota-se, através do grafico, que as duas vertentes praticamente andam juntas, uma
com 42% e a outra com 58%, sendo que uma contribui para a outra, pois na pratica em sala de
aula, a diferenca entre ambas néo é tdo grande, sabemos também que o professor utiliza varios
outros recursos para trabalhar esse tema como, por exemplo, a utilizacdo de filmes e musicas.

Conclui-se através deste questionario e dos dados apresentados que o termo cidadania é
de grande importancia na pratica docente, pois o0 seu objetivo € a formacédo de cidadaos criticos e
conscientes em meio a sociedade em que estdo inseridos. Podemos perceber que por mais que 0s
professores encontrem dificuldades em desenvolver sua pratica docente, eles tém se empenhado
0 maximo para que o seu trabalho seja eficaz e produtivo, causando um impacto na vida dos seus

alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do estudo, o termo cidadania pdde ser visto em mdaltiplas vertentes. Desde a
sua origem, a expressdo cidadania foi construida pautada na igualdade e liberdade entre os
homens. Em face ao contexto escolar, tornou-se um assunto bastante discutido. Nota-se que é
fundamental que a sociedade passe a buscar uma justica social e igualdade de oportunidades pela
educacdo. (ARAUJO, 2008).

Em busca de consolidar o papel da educacdo na formagdo do futuro cidaddo, os
educadores possuem como auxilio os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs. Juntamente
com a escola, 0 governo, as organizacoes sociais e a familia, devem garantir que a educacédo atue
no processo de construcdo da cidadania e a formacdo do cidadé&o.

A analise dos Parametros Curriculares Nacionais mostrou que, dentro das disciplinas, o
tema cidadania pode ser abordado de forma que o educando, com a parceria do professor, exerca
a prética da cidadania através do respeito as diversidades culturais, sociais e politicas dentro do
contexto escolar, passando da teoria para a prética.

O estudo dos Parametros Curriculares Nacionais tem o intuito de proporcionar um
conjunto de conhecimentos que permita ao professor, através dos seus conhecimentos e
exemplos, criar uma mentalidade de socializa¢do no aluno para o exercicio da cidadania.

Nesse processo, a familia € um fator importante segundo os PCN’s. pois é dentro dela que
ocorre a fase inicial e toda a caminhada rumo ao desenvolvimento pleno do cidadao. Isso ocorre
de forma implicita, quando valores e ideais vado sendo agregados ao processo de formacao.

Pensar na parceria entre familia e escola, é proporcionar ao aluno um conhecimento
civico pela sociedade, pois ambos completam o nivel de socializacdo e estabelecem regras de
convivéncia num espaco para todos. Percebe-se que € com a unido dessas duas instituicfes que
se constroi a personalidade de cidaddo, promovendo, no futuro, a busca pela igualdade e o
respeito pelo proximo para uma vida em sociedade.

A pesquisa demonstrou através dos resultados que o educador de lingua estrangeira, por
mais que enfrente dificuldades na sua pratica docente, tem a cada dia transpassado barreiras
existentes na Educacdo. Mesmo ndo tendo uma capacitacdo oferecida pelo Ministério da
Educacdo quando se trata do termo cidadania, ele procura, muitas vezes, por si soO, ferramentas
que o auxiliem em seu labor. Muitos tém procurado desenvolver o seu trabalho da melhor forma,
por mais que os alunos ndo demostrem nenhum interesse quanto a Educacéo Escolar.

O desenvolvimento dos professores ao conhecimento transmitido aos alunos sempre 0s

motiva a repensar a sua pratica quando estes estdo no processo de construcdo do saber, com a
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finalidade de que esses alunos sejam transformadores da sociedade ao qual estdo inseridos.
Sendo, assim, exemplos de cidad&@os conscientes e criticos para a formacao de outros cidadaos.
Refletir sobre o processo de formacdo da cidadania, tendo em vista as necessidades e

considerando-a como espaco de diversidade, implica em pensar no professor como alguém que
se apropria ou ndo de determinados conceitos, levando em consideracdo o seu potencial, a
dimensdo institucional, o histdrico de vida, 0 contexto socio-cultural, seus valores, suas relacdes
sociais, suas praticas, seus saberes, que podem ser provenientes tanto de sua formacdo inicial,
continuada, como também da sua experiéncia profissional.

Enfim, “aquele que esqueceu suas utopias, sufocou suas paixdes e perdeu a capacidade de
indignar-se diante de toda e qualquer injustica social ndo é um cidaddo, mas também ndo é um
marginal. E apenas um NADA que a tudo nadifica”. (FERREIRA, 1993, p. 229).
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Questionario aplicada aos professores de Inglés

QUESTIONARIO
Caro (a) professor (a)

Gostaria de poder contar com a sua
colaboracéo respondendo estas perguntas. Elas
fazem parte de uma pesquisa para a concluséo
do TCC

1- Para vocé o que é cidadania?

2- VVocé como professor de lingua estrangeira tem
conhecimento sobre o que fala os PCN’s
sobre cidadania?

( )SIM ( )NAO

3- Vocé aplica este conhecimento em sala de aula,
como, explicitamente ou implicitamente?

( )SIM (  )NAO

4- Quando este tema é ensinado, vocé percebe
uma aceitacdo por parte dos alunos nas series
em que vocé leciona? Como?

5- Em 2007 o governo federal langou um livro
denominado “Etica e Cidadania, construindo
valores na escola e sociedade”, vocé conhece?

( )SIM (  )NAO

6- Para vocé o Ministério da Educagdo tem
investido na instrugdo dos professores quanto
ao tema Cidadania? Como?

7- A escola na qual vocé leciona tem
projetos sobre Educacdo para a Cidadania?
Cite algum

8- Quando o aluno participa de algum
projeto sobre Educagédo para Cidadania, vocé
percebe alguma mudanca no seu carater ou
comportamento? Dé algum exemplo

9- Em sua opinido o que falta para que o
professor trabalhe com Educacdo para a
Cidadania? Vocé podera marcar mais de um
item

( ) RECURSO DIDATICO

( ) CAPACITACAO

( ) INTERESSE PESSOAL

() INCETIVO DOS GESTORES

10- Quais caracteristicas devem possuir
aqueles que ensinam e promovem a teoria e a
pratica da cidadania?  \océ poderd marcar
mais de um item.

() CONSCIENCIA ETICA

() RESPEITO PELO PROXIMO
() SOLIDARIEDADE
OUTROS

11- Como vocé utiliza a disciplina de
lingua estrangeira para ensinar cidadania?

“O BOM EDUCADOR E AQUELE QUE ENSINA
MAIS DO QUE SABE E ATRAVES DO ENSINO,
APRENDE MAIS DO QUE ENSINOU”.

ZOLTAN KODALY



