OLHARES DOCENTES: NOVAS PROPOSTAS PARA FORMACAO DE
PEDAGOGOS

RESUMO: O presente estudo vem demonstrar dados relevantes da pesquisa A Nova
Formagdo Pedagogica realizada no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale
do Acarat - UVA no Centro de Filosofia, Letras e Educacao- CENFLE. Essa pesquisa
tem como objetivo reunir elementos que venham contribuir na formagao de profissionais
do Curso de Pedagogia, no sentido de avaliar essa formagao abrangente e desafiadora dos
atuais discentes do respectivo curso. O caminho metodolégico foi estudo tedricos como:
Candau (1993), Freire (1996), Matos (2002), Silva (2003), seguida de iniciativa de
coletar dados , organizacdo e analise dados. As informagdes coletadas, trataram dos
seguintes temas: visao das mudancas na area da Pedagogia; Caracteristicas necessarias a
profissdo; visdo da nova matriz curricular; concep¢do da didatica dos professores
universitarios ¢ os desafios em sala de aula; juntamente com a importancia da ideia que
ressurge, sob uma atuacdo dindmica do pedagogo e a diversidade no seu campo de
atuacdo. Cabe se reconsiderar o percurso ¢ as mudangas sofridas na formagao do papel do
Pedagogo e o0s novos caminhos propostos ao Curso de Pedagogia. Encarar como
desafiadora a nova proposta de formagado ¢ fundamental, visto que ao longo dos anos nao
se tinha essa oportunidade de formagdo diversificada, mesmo ainda timida diante dos
processos que a educacdo vem sofrendo e nao tendo sido reconhecida como profissao,
mesmo ainda sendo representada em cursos sequenciais de formacao questionavel.
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INTRODUCAO

O presente estudo vem demonstrar dados relevantes da pesquisa A Nova
Formagdo Pedagogica' realizada no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale
do Acarat - UVA no Centro de Filosofia, Letras e Educacao- CENFLE. Essa pesquisa
tem como objetivo reunir elementos que venham contribuir na formagao de profissionais
do Curso de Pedagogia, no sentido de avaliar essa formagao abrangente e desafiadora dos
atuais discentes do respectivo curso.

O Curso de Pedagogia tem como objetivo formar pedagogos licenciados para
exercerem a docéncia, a gestdo e a pesquisa em processos educativos da Educagdo
Infantil, Séries Iniciais da Educagao Basica e de Espagos nao Escolares.

O processo de implantacdo do curso de pedagogia da UVA teve inicio em 1979
quando através do processo N-2229/79, o Presidente do Conselho Diretor da Fundagao
Universidade Estadual Vale do Acarau solicitou a abertura de um Curso de Pedagogia, a




ser ministrado pela Faculdade de Educagdo, a ser criada e mantida pela Fundagdo da
Universidade Estadual Vale do Acarau.

Como se vé, a criagdo do Curso estava adstrita a criagdo de uma Faculdade de
Educacdo, que vai desaparecer, juntamente com as outras faculdades existentes, quando
do reconhecimento da Universidade Estadual Vale do Acarau. Em 1980, através do
parecer n 75/80, a Camara de Planejamento do entdo Conselho Estadual de Educacdo do
Cear4, reconheceu a necessidade social da abertura de um curso de Pedagogia na cidade
de Sobral. Levou em conta, em seu parecer fatores como a populagdo da microrregido
representando 4 época cerca de 6% da populagdo do estado; a distdncia de Fortaleza, de
230 quilémetros, dificultando o acesso daqueles que pretendiam seguir a carreira do
magistério e necessitavam do curso superior.

O fato de que Sobral sediava a 10* Delegacia Regional de Ensino (atual CREDE-
6), constituida por 21 municipios; a urgéncia em corrigir-se o déficit de escolarizagdo; a
necessidade de aumentar-se o numero de escolas para a correcdo do déficit; a
conveniéncia de que as escolas tivessem, no magistério pessoal qualificado; o interesse
em fixar-se o aluno no interior do Estado, proporcionando-lhe meios de comunicacdo dos
estudos em nivel superior e a oferta de mercado de trabalho no magistério para maior
numero de profissionais qualificados.

Com base nessa argumentagdo, o presidente e também relator da citada Camara
de Planejamento, Jorgelito Cals de Oliveira, deu parecer favoravel a abertura do Curso de
Pedagogia em Sobral. A Universidade Estadual Vale do Acaraa(UVA) contava com 25
professores efetivos , 4 professores substitutos e 10 professores colaboradores.

A criacdo do Curso de Pedagogia no Brasil foi consequéncia da preocupagdo com
a formacao de docentes do curso normal, que através do Decreto Lei no. 1.190 de 1939,
dizia que aos que concluissem o bacharelado, seria conferido o diploma de bacharel em
Pedagogia, ou Técnico em Educagdo, e quando concluido o curso de Didatica, o de
licenciado para atuar como professor da Escola Normal caracterizando esta forma de
organizagdo como o esquema “3+1”. Como licenciado, seu principal campo de trabalho
era o curso normal, um campo ndo exclusivo dos pedagogos, uma vez que, pela Lei
Organica do Ensino Normal, para lecionar nesse curso era suficiente o diploma de ensino
superior. Uma formagdo mais voltada a interesses do Governo * do que as necessidades
de uma formagao de qualidade para um ensino-aprendizagem.

Posteriormente, com a aprovagdo pelo Congresso Nacional em 1961 da Lei de
Diretrizes e Bases (Lei n° 4.024/61), o Conselho Federal de Educagdo estabeleceu os
curriculos minimos para os vdrios cursos, dentre os quais o de Pedagogia; No ano

> As mudangas ocorridas na educagdo durante os governos do regime militar,sofreram fortes

influéncias das agéncias internacionais e relato rios registrados pelo governo norte-americano e pelo
Ministério da Educagdo Nacional. Assim, as aspira¢cdes dos empresarios de dos intelectuais aliados do
regime vincularam a educagdo para a formagdo do capital humano. Estreitando a relagdo da
educacdo com o mercado de trabalho, subordinando-a aos planos de desenvolvimento e
seguranca do pais e visdo econdmica de desenvolvimento. “Ao encontro destes elementos, o
planejamento educacional neste periodo foi concebido por economistas.” (A histéria do curso de
Pedagogia no Brasil: da sua criagdo ao contexto apés LDB 9394/96. Ms André a Cristina Martelli e
Ms Elenita C. P. Manchop)



seguinte ocorreu a primeira regulamentacdo especifica do curso de Pedagogia, o Parecer
CFE 251/62 de autoria do conselheiro Valnir Chagas.

Nesse periodo se passou a questionar a existéncia do Curso de Pedagogia e sobre
a oferta e condi¢des de trabalho aos profissionais em educacdo formados pelo curso.
Enquanto a formagdo do professor primario se dava em nivel superior € o do técnico em
educacdo deveria se dar em estudos posteriores ao da graduagdo, o Curso de Pedagogia
na estrutura atual se tornava inviavel.

Nao se pode formar o educador com partes desconexas de
conteudos, principalmente quando essas partes representam
tendéncias opostas em educagdo: uma tendéncia generalista e uma
outra tecnicista. Essas tendéncia, a primeira quase que
exclusivamente na parte comum, considera que ela se caracteriza,
“grosso modo”,pela desconsideragdo da educacdo concreta como
objeto principal e pela centralizagdo inadequada nos fundamentos
em si (isto €, na psicologia e ndo na educacdo; na filosofia e ndo na
educagdo, e assim por diante). A segunda, por sua vez, ¢
identificada com as  habilitagdes, consideradas como
especializacdes fragmentadas, obscurecendo seu significado de
simples divisdo de tarefas do todo que ¢ a agdo educativa escolar.
(BISSOLI DA SILVA, 1999, p. 70)

Quando se a ideia de extingdo do curso foi deixada dela do, o conselheiro
elaborou o Parecer, CFE 251/62, indicando o técnico em Educagdo como o
profissional a ser formado através do bacharelado, como um profissional capacitado a
realizacdo das tarefas ndo - docentes da atividade educacional.

Em 1969, em decorréncia da Reforma Universitaria (Lei 5.540/68), o Conselho
Federal de Educagdo (CNE) aprovou uma nova concepgao e regulamentagdo para o curso
de Pedagogia, definida pelo Parecer CEF n° 252/69. Dentro da nova concepgdo o curso
deveria formar especialista através de habilitagdes, que correspondessem as
especialidades previstas na Lei, proporcionando a fragmentacao do trabalho pedagdgico e
contribuindo para dividir a formagao do pedagogo em habilitagdes técnicas na graduacao.
Assim como através de habilitagdes, correspondentes as especialidades que o Conselho
Federal de Educagao julgasse “necessarios ao desenvolvimento nacional”.

A LDB (Lei n° 9394/96) define nos art. 61 e 67 a formagdo dos profissionais da
educacdo. No que se refere ao ensino basico, a lei aponta a obrigatoriedade da formagao
em nivel superior. A formacdo de professores para a educacdo infantil e para as quatro
primeiras séries do ensino fundamental ¢ admitida em nivel médio, na modalidade
normal (art. 62 ). A Lei prevé também a possibilidade de formacao pedagogica para os
portadores de diplomas de nivel superior que queiram se dedicar ao magistério na
educagao basica (art. 63, inciso II). O art. 63 introduz os “Institutos Superiores de
Educagdo”, destinados ao oferecimento de “cursos formadores de profissionais para a
educagdo basica, inclusive o curso Normal Superior, destinado a formagao de docentes
para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental. ~~

As novas diretrizes curriculares dos cursos superiores geram discussdes que se
insere no contexto da reorganizacdo do ensino superior, que confere as universidades



autonomia no que se refere a criar, organizar e extinguir cursos e programas de educagdo
superior ¢ fixar os curriculos dos seus cursos e programas (art. 53). Assim, as diretrizes
curriculares permitem maior autonomia as institui¢des de Ensino Superior na defini¢do
dos curriculos de seus cursos, abolindo o atual sistema de curriculos minimos, onde eram
detalhadas as disciplinas que deviam compor cada curso, que hoje se ¢ visto em nosso
Curso de Pedagogia da UVA, que passa por mais uma mudanca no seu curriculo, na
possibilidade de atender a necessidade de se estar formando um novo perfil de
pedagogos.

Diante da tamanha importincia de uma formacdo qualificada, viemos trazer
elementos para se tentar entender, no ambito, esse novo perfil de profissional na visdo
dos Professores do Curso de Pedagogia da UVA, com base na nova proposta de
curriculo, que insere esse profissional num mercado de trabalho competitivo e cheio de
desafios.

ELEMENTOS DO PERCURSO METODOLOGICO

A iniciativa de coletar, organizar e analisar dados sobre a Formagdo Pedagdgica,

tem como objetivo produzir um novo conhecimento sobre o Curso de Pedagogia e

desenvolver uma metodologia ativa de formagao e uma aproximacao do docente com o
discente na busca da qualidade da formagao em diversas areas da pedagogia.

A pesquisa ¢ a atividade da ciéncia que nos permite a aproximagao

e o entendimento da realidade de que investigamos, e, além disso,

nos fornece elementos para possibilitar nossa interven¢do no real.

Assim, pesquisar ndo representa apenas refletir e entender os

fendmenos, liga-se diretamente a uma possivel agdo, que podera
ou ndo ser realizada. (MATOS E VIEIRA ,2001, p.56).

A proposta envolveu os docentes do curso de Pedagogia, sob a orientagao da Prof.
(a) Me. Eveline Andrade Ferreira no decorrer da disciplina Estagio Supervisionado. A
pesquisa contou com informagdes coletadas através de questionario realizado com 10
professores do curso de pedagogia da UVA.

As informagdes coletadas, trataram dos seguintes temas: visao das mudancgas na
area da Pedagogia; Caracteristicas necessarias a profissao; visdo da nova matriz
curricular; concepc¢ao da didatica dos professores universitarios e os desafios em sala de
aula; juntamente com a importancia da ideia que ressurge, sob uma atuag¢ao dindmica do
pedagogo, e a diversidade no seu campo de atuagdo. Cabe se reconsiderar o percurso € as
mudangas sofridas na formagao do papel do Pedagogo e os novos caminhos propostos ao
Curso de Pedagogia.

VISAO DAS MUDANCAS NA AREA DA PEDAGOGIA

Para esbogar um breve perfil das mudangas ocorridas na area da Pedagogia, foram
organizados os dados sobre o numero de professores existentes atualmente no curso na
UVA e coleta sobre alguns questionamentos referentes ao Curso.

Relatamos através das entrevistas as visoes individuais e concep¢des que cada
professor tinha a respeito destas modificagcdes das atuagdes deste novo profissional o
Pedagogo na sociedade .



Em relagdo aos entrevistados, a maioria (5) revelou que o curriculo possui uma
dimensdo que atende ndo somente a sala de aula mas em outros espagos, € que o
curriculo também vem diferir na sua propria especificidade , na ideia de docéncia , a
discussdo da didatica , apenas 1 entrevistado discordou, informando que o MEC ndo tem
langado area de atuacdo para o pedagogo, mas somente em séries iniciais, restringindo-o
de atuar em outras areas e 4 professores ndo se manifestaram.

As novas perspectivas apresentadas para o pedagogo a partir da Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional -LDBEN n.9394/96 em seu Art. 64, onde nos traz que o
Pedagogo ¢ apto para “a formagdo de profissionais de educagdo para administracio ,
planejamento, inspecao, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo bdasica sera
feita em cursos de graduagdo em pedagogia.

Com isto gera dentro da area da Pedagogia a integragdo ao ensino e a pesquisa ,
pois ndo ¢ possivel pensar num pedagogo que ndo possa ensinar/pesquisar. Como
podemos ver, Libaneo complementa :

Todos os educadores seriamente interessados nas ciéncias da
educagdo, entre elas a Pedagogia, precisam concentrar esforgos em
propostas de intervencdo pedagodgica nas varias esferas do
educativo para enfrentamento dos desafios colocados pelas novas
realidades do mundo contemporaneo. (LIBANEO, 1999, p.59)

Houve também o aumento do discurso acerca da valorizacao deste profissional a
partir do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo e Valorizagdo dos
Profissionais da Educag¢ao - FUNDEB, mas principalmente a atuacao deste profissional
em novos espacos (hospitais, ongs, empresas) desconstruindo a concepgdo de este ser
apenas “professor”.

O pedagogo pode, ainda, trabalhar como educador de alunos com necessidades
especiais, quando habilitado para tal. E um profissional apto a agir nio s6 na escola, mas
também em todas as instancias onde o ensino e a aprendizagem estdo presentes: educagao
ambiental, educacdo especial, educagdo de adultos, educa¢ao popular e nas relacdes do
universo pedagdgico com o trabalho, a reabilitacdo e a satude .

Ele tem uma formacdo mais direcionada ao ensino, mas, por si s0

ndo da conta da sua formagdo, ele vai na perspectiva de formar
docéncia ndo somente na sala de aula mas em outros espacos fora

da sala de aula. (Depoimento 3)

E importante ressaltar que o Pedagogo ¢ o profissional que sabe ensinar e também
mobilizar as diferentes areas do conhecimento, fazendo uma educacdo de qualidade ,
cabendo a ele exercer a lideranca do sistema educacional , seja na gestdo do ensino, na
supervisdo ou na coordenagdo pedagdgica , mostrando assim sua capacidade no cenério
brasileiro, no qual antes ndo tinha essa visibilidade que tem hoje .

CARACTERISTICAS NECESSARIAS A PROFISSAQO

Em sequéncia, podemos observar a tamanha semelhanca das respostas aqui
propostas para educadores entrevistados.



Segundo os educadores ¢ um conjunto de atitudes , valores que o pedagogo tém
por obrigagdo desenvolver como lideranga ¢ espirito de equipe, agilidade,
responsabilidade social, visdo de futuro. Sdo competéncias técnica, politica, social e
humana.

0 Competéncias W Autonomia

O Critico-reflexivo O Outros

Fonte: Questionario Aplicado as Docentes do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale
do Acarau -UVA. 2010.

Para o pedagogo ¢ uma constru¢do sem fim, sdo eternos pesquisadores, quanto
mais aprende mais se tem a aprender. E fundamental uma bagagem filosoéfica,
sociologica, historica, grande motivadora da aprendizagem.

J4

Segundo Freire, ensinar ndo ¢ transmitir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou seja a sua construgdo. (FREIRE, 2007, p. 22).

Reforga a necessidade do papel do pedagogo na escola afirmando que os
pedagogos sdao profissionais necessarias na escola quer na organizacao racional do
processo de ensino, como também na articulagdo dos contetidos e a busca de um projeto
coerente. Diante disso ¢ pertinente a discussdo sobre o real papel do pedagogo, uma vez
que seu objeto de trabalho seja de orientagdo educacional ou supervisdo escolar é sempre
0 mesmo, o processo de producao do conhecimento. (PIMENTA, 2002, p.16).

O pedagogo ¢ o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa,
direta ou indiretamente ligada a organizagdo e aos processos de transmissdo e assimilagdo
ativa de saberes e modos de a¢do, tendo em vista objetiva de formagdo humana definidos
em contextualizagdo historica. (LIBANEO, 2002,p.68)).

Para mudar qualquer situagdo acredita que ¢ preciso conhecé-la , e o ponto de
partida para a mudanca reside no processo de construcdo coletiva da pratica pedagogica,
uma vez que as agoes do pedagogo sdo em sua esséncia de natureza coletiva . Mais uma
vez, somos espectadores de mudangas no campo educacional, no que diz respeito a
forma¢ao do pedagogo. Mas ao analisarmos estas mudangas é possivel perceber que na
verdade o que ai impera ¢ a logica do mercado de trabalho. Neste momento o sistema
exige profissionais especialistas, ou seja, fungdes fragmentadas, sem a visdo do todo,
apenas voltada para a especificidade do objeto de trabalho. Sobre isso Saviani argumenta:

As habilitagdes visavam a formagdo de técnicos com fungdes
supostamente bem especificadas no ambito das escolas e sistemas
de ensino que configurariam um mercado de trabalho também
supostamente ja bem constituido, demandando profissionais com
uma formagdo especifica que seria suprida pelo Curso de



Pedagogia, entdo reestruturado exatamente para atender a essa
demanda .(SAVIANI, 2007, p.120) .

VISAO DA NOVA MATRIZ CURRICULAR

Ao obter as informagdes dos professores do curso de pedagogia sobre a nova
matriz curricular, ¢ possivel perceber que a cada dia a pedagogia tem se renovado e
aberto novos espagos para as perspectivas que muitos pedagogos haviam desejado.

Estes principios consagraram-se com Ralph Tyler no livro Principios basicos de
curriculo e ensino (Basic principles of curriculum and teaching), publicado originalmente
em 1949, o qual sistematizou e fundamentou as etapas formais para elaborar um
curriculo. A constru¢do curricular proposta ¢ centrada em objetivos e distancia o
professor consistiria fundamentalmente na selecdo de experiéncia de aprendizagem e na
organizacao seguindo critérios de continuidade, seqiiéncia e integragao(TYLER, 1974,
p.56).

Sabe-se que a matriz curricular deve ser seguida, mais ela sozinha ndo faz
milagre, ¢ preciso que o profissional na area se capacite e veja que sua formagao depende
de sua autenticidade e de como vocé€ queria desenvolver o seu papel, pois a matriz em si
¢ apenas um subsidio para o desenvolvimento profissional. Ela abrange todas as
competéncias no sistema e oportuniza ou seja articula os conhecimentos que nela esta
inserido.

A organizagdo curricular baseada no principio da contextualizacdo, entendida
como eixo norteador do curriculo, a aplicagdo do conhecimento teérico construido a
partir da interagdo das atividades, areas de estudos e disciplinas na pratica cotidiana do
aluno. O desenvolvimento requer uma nova postura dos professores. Dai, a escola
estabelece como principios basicos o entendimento dos conteudos como meios; a
consideracdo das varias formas de linguagem para a aquisicdo dos conhecimentos; a
adog¢dao de metodologias diversificadas para tornar o conteudo acessivel ao aluno; a
organizacdo do ensino a garantir em todas as areas a relagdo teoria e pratica; o
entendimento da importancia da afetividade no processo educativo.

Numa visdo mais aprofundada sobre o curriculo escolar ¢ importante observar que
ele reflete todas as experiéncias em termos de conhecimento que serdo proporcionados
aos alunos de um determinado curso. O curriculo deve ser encarado como elemento
central do processo de educacdo institucionalizada. Hoje existe uma grande distancia
entre a realidade vivida pelos alunos e os conteudos que constitui os curriculos escolares.
Essa distancia ¢ ocasionada, principalmente, pelo processo de globalizacdo a que a
humanidade estd enfrentando nos ultimos anos e pelo aparecimento de novos meios e
técnicas de comunicagdo que, a poucos anos eram inimaginaveis. Todo esse ambiente de
modifica¢des faz com que os curriculos escolares reflitam uma realidade de um modo

social que nao mais existe.

Para (APPLE, 1994, p.26), o curriculo constitui-se em conhecimentos de
interesses sociais e arbitra relacdes entre conhecimentos. Ele corporifica e negocia
relacdes de hegemonia entre interesses sociais. O curriculo ¢ produto das tensdes,
conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas, pois “é sempre parte de uma
tradi¢do seletiva, resultado da selecdo de alguém da visdo de algum grupo acerca do que
seja legitimo” (idem, p.59).



Uma nova concepgdo curricular para o ensino profissionalizante deve prestar
contemporaneidade, considerando a rapidez com que as mudangas tém ocorrido
ultimamente na drea da producdo do conhecimento, ¢ necessario ter a ousadia de se
conceber um curriculo prospectivo. Mesmo considerando os obstaculos a serem
superados, uma proposta curricular que pretenda ser contemporanea devera incorporar
como um dos seus eixos as tendéncias apontadas, que € a crescente presenca da ciéncia e
da tecnologia nas atividades produtivas e nas relagdes sociais.

Um outro dado a considerar desrespeita a necessidade do desenvolvimento das
competéncias citadas para o exercicio da cidadania e para o desempenho de atividades
profissionais. A garantia de que todos desenvolvam e amplie suas capacidades e
indispensavel para se combater a dualidade da sociedade, que gera desigualdade cada vez
maior. Esse resultado aponta para a necessidade de investimento na educacgdo publica
profissionalizante, principalmente em dareas em que exista demanda para recursos
humanos.

Conforme indica a teoria critica, o curriculo ¢ um espaco do poder, na medida em
que reproduz as estruturas sociais, ¢ ideoldgico e também reflete os interesses de classe
de uma sociedade capitalista; o curriculo, pois ¢ um territdrio politico. Ele distribui,
opera, hierarquiza e classifica os saberes. Mais quer colocar uma ordem epistemoldgica,
ele atribui valores a estes saberes logo ¢ produzido como uma relagdo social como uma
relacdo social e, portanto, ndo pode ser entendido fora das relagdes de poder(SILVA,1999
p. 16) e (VEIGA, 2002, p.19).

Sistema de ensino, nos oportuniza de articulagdo epistemologico
ou seja articular os conhecimentos nelas existentes. Criar formas
diferenciadas de ensino-aprendizagem;ampliar visdo e formagdo
do pedagogo sobre o mundo e capacitar para uma atuagdo mais
contemporanea. (Depoimento 1)

Podemos afirmar, no entanto ¢ que as discussdes curriculares envolvem os temas
relativos aos conhecimentos escolares, aos procedimentos pedagdgicos, as relagdes
sociais, aos valores que a escola inculca as identidades dos alunos. Cabe ressaltar que as
discussdes curriculares inevitavelmente recaem sobre questdes relativas ao
conhecimento, a verdade, ao poder e identidade, com maior ou menor énfase.

A palavra curriculo tem sido também empregada para indicar efeitos alcangados
na escola, mais que ndo estdo explicitados nas propostas, € nem sempre sao claramente
percebidos pela comunidade escolar. E o que denominamos de curriculo oculto, que
envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas
relagdes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar.

O curriculo ¢ algo como coragdo da escola, o espago central da atuacdo
pedagégica. E fundamental o papel do educador no processo curricular, o que implica nas
necessidades de discussdes e reflexdes sobre o curriculo, tanto sobre aquele formalmente
planejado e explicitado, quanto sobre o que nao esta claramente explicitado.

CONCEPCAO DA DIDATICA DOS PROFESSORES UNIVERSITARIOS

A didatica ainda hoje ¢ discutida dentro e fora da sala de aula, perguntas como:
Qual a melhor didatica? Qual professor possui a melhor didatica? Sao frequentes, mas, o
que hoje se observa em relagdo a didatica € que ela se tornou instrumento de cooperagao



entre docente e discente para que ocorra uma evolucdo no processo de ensino-
aprendizagem, uma didatica fundamental, como diz (CANDAU,1983, p.26): “¢é
necessaria a superacdo de uma didatica exclusivamente instrumental e a construgdo de
uma didatica fundamental, comprometida com a transformagdo social que tornem o
ensino de fato eficiente para a maioria da populacdo.”

Os professores do curso de Pedagogia foram claros ao definirem seus
pensamentos sobre a didatica em sala de aula, um deles destacou: A
melhor didatica ¢ aquela que leva o aluno a aprender, participar e
interagir, discutir conhecimentos, buscar caminhos para reflexdes.
(Depoimento 3).

As mudangas no mundo, as questdes politicas e sociais devem ser
contextualizadas na pratica pedagogica do pedagogo. Ele deve utilizar-se dos contetidos
da matéria e levar seus alunos a observa a realidade. Segundo Libaneo, o pedagogo deve
converter objetivos sociopoliticos e pedagdgicos em objetos de ensino. O aluno chega na
Universidade com uma trajetoria curricular carregada de técnicas e métodos de ensino,
que sempre o levaram a certo comodismo na questdo do aprender, tendo sempre o
professor como detentor absoluto do saber. Essa preocupagdo com a didética na questdo
do ensino no curso de Pedagogia também tem sido questionada, como: Qual a melhor
maneira de se repassar os contetidos? O que se deve levar em conta nesses momentos?
Outro professor entrevistado nos chamou a atengdo com sua avaliagao:

O professor universitario ndo tem capacidade suficiente para
responder as demandas de uma sala de aula universitaria, pois os
alunos universitarios vém de trajetorias/historias de vidas
diferenciadas, exigindo do professor o desafio de uma aprendizagem
mais complexa, respondendo a essas historias de vida. (Depoimento

1.

Segundo (CANDAU, 1983, p.29), ¢ nessa perspectiva da multidimensionalidade
que a didatica acontece. O ensino-aprendizagem ¢ um processo em que estd sempre
presente, de forma direta ou indireta, no relacionamento humano.

A didatica deve acontecer em diversos niveis;as tinicas inovagdes sdo

equipamentos que se utilizam, o conteudo ndo muda s6 as técnicas,
podendo essas ser carentes de conhecimento. (Depoimento 5).

A ideia de o professor ser apenas transmissor do conhecimento, deve a cada dia
ser questionada, pois vivemos em mundo globalizado, onde as informac¢des chegam de
diversas maneiras aos alunos e € necessario que o professor esteja comprometido e atento
a essas mudangas, ele deve estar preparado para esses desafios da informacdo. Segundo

um professor entrevistado:
Existe a necessidade de se discutir com os alunos os desafios que o
mundo estd nos propondo. Nenhum curso vai dar conta das mudancas
do mundo, nenhuma didatica vai ser suficiente. E tudo muito
desafiador. A Logica do conhecimento ¢ muito forte. (Depoimento 3)

A didatica pode ser fascinante se o educador de forma criativa procurar despertar no
aluno a motivagao pelo aprender e transformar seus conhecimentos e experiéncias em
oportunidades de ensino-aprendizagem, cabe a ele esse desafio constante e essa busca
fascinante pelo saber fazer.



DESAFIOS EM SALA DE AULA

Quando se fala em desafio automaticamente se remete a ideia de algo dificil de
ser modificado, em nossas entrevistas podemos ver que ser pedagogo nos dias de hoje
realmente ¢ um grande desafio, que comeca, a partir da nossa formagao, quando estamos
na sala de aula e precisamos encontrar motivagdes para nossos objetivos como
educadores. Perguntamos aos nossos entrevistados quais os maiores desafios que eles
encontram na sala de aula do Curso de Pedagogia, procuramos enumera-los :

[l Motivagao para aprender

") Romper com a racionalidade instrumental
'] Pensar no desenvolvimento profissional
[] Acreditar na sua profissao

[l Despertar a capacidade de sonhar

Pensar que muitos chegam na sala de aula da universidade sem motivagdo para
ser um futuro pedagogo, chega até a ser compreensivel, visto a falta de reconhecimento
deste profissional: baixos salarios, sobrecarga de papéis, muitas vezes falta de segurancga
nas escolas publicas e a propria sociedade nao valorizar a profissao. Talvez o historico de
vida deste educando, seu passado escolar, o tenha deixado a margem de suas expectativas
profissionais. Hoje se dizer que estd cursando Pedagogia virou motivo de zombaria para
muitos desacreditados na educacdo, e em resposta a esse tipo de pensamentos construidos
por discursos fatalistas, de pessoas sem esperanca, muitos alunos passam praticamente o
curso inteiro numa verdadeira apatia. Paulo Freire nos chama a aten¢do em seu livro
Pedagogia da Autonomia, quando diz :

Gosto de ser gente, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta ¢ a
diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado...
Afinal, minha presen¢a no mundo nao ¢ a de quem se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas também sujeito da historia. (FREIRE, 2009, p.33).

A essa apatia mencionada por nossos professores entrevistados, desculpas nao
iram faltar, por parte dos alunos, poderiamos enumerar muitas outras além, das que ja
citamos, mas nada serd realmente convencedor para tal abatimento, somos sujeitos
histéricos que ndo passamos por acaso, mas estamos na Histéria e podemos ser e fazer

dela diferente.
Tentar fazer o aluno passar por algum tipo de transformacdo, mudar
seus horizontes, ser um sujeito historico. (depoimento 1).

Buscar o conhecimento técnico ¢ fundamental para o futuro profissional, fazer a
teoria e a pratica andarem juntas nas suas ac¢des, mas, ¢ essencial, saber o que realmente
se estd buscando, ndo podemos ser passivos € coniventes com nossa profissdo, mas
devemos ser dignos dela, tendo a convic¢do de que formamos e somos formados para
construcdo do saber coletivo € nao do saber tinico. O meu saber vem do saber coletivo e
nele ¢ construido outros saberes. A autonomia deve ser construida a partir de uma
consciéncia critica, a partir do meu olhar como ser em constante transformagao.



CONSIDERACOES

O nosso trabalho foi extremamente enriquecedor pois tratou de uma questao ainda
tdo discutida na educacdo, que ¢ a formag¢do de pedagogos e nada mais significativo
avaliar essa formagao sob o olhar dos docentes do Curso de Pedagogia. No inicio nio
tivemos obstadculos com os professores que se propordo a entrevista, mas na medida que
procuramos outros professores, podemos sentir uma certa resisténcia ao se manifestarem
sobre as questdes aqui apresentadas, o que nos preocupa, pois, uma formacao
democratica, onde professores e alunos estdo vivenciando experiéncias, construindo
saberes, nao deveria ser percebida como intimidadora mas ser vista como possibilidade
de crescimento e juncao de valores.

Encarar como desafiadora a nova proposta de formacao ¢ fundamental, visto que
ao longo dos anos ndo se tinha essa oportunidade de formagdo diversificada, mesmo
ainda timida, diante dos processos que a educa¢do vem sofrendo, mesmo ndo tendo sido
reconhecida como profissdo, mesmo ainda sendo representada em cursos sequenciais de
formacao questionavel. Hoje se discutir essa proposta e buscar elementos necessarios de
modo a enriquecer nossa pratica ¢ mobilizar de forma ativa a base da educacdo, que € o
pedagogo.

A nova matriz curricular veio para complementar esse processo de construcio de
saberes e de valores, no intuito de formar profissionais autdnomos, com suas devidas
competéncias, que ouse, na sua forma de pensar critico - reflexivo e de ser parte desse
processo de transformagdo. A pedagogia humaniza a capacidade de pensar no outro, de
compartilhar saberes, de ser mediadora de conhecimentos ¢ de ser um agente politico e
social.

Ser pedagogo ¢ ir além do que se € proposto, ¢ tomar pra si o compromisso de ser
capaz de transformar mentes arraigadas de antigos paradigmas em consciéncias
humanizadoras, autdbnomas na sua maneira de pensar. Aos que um dia deixaram de
sonhar por medo ou vergonha de ousar, nosso desejo ¢ que vocé se reveja como cidadao,
nao apenas que cumpre deveres e obrigacdes, mas como participante da histdria politica e
social de seu pais e ndo como aluno passivo e apatico. Que a nossa luta por uma
formacao digna, por salarios mais justos e por uma consciéncia humanitaria na educagao,
esta apenas comegando.

A nossa gratidao a nossa Orientadora Me. Eveline Ferreira, por sua inquietude em
formar e por sua maneira de olhar a Educacdo de forma igualitaria; por abracar a sua
profissdo com amor e germinar em no6s o orgulho de ser Pedagogos.

BIBLIOGRAFIA
CANDAU, Vera Maria. A didatica em Questao. 14. ed. Petropolis: Vozes, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. 14*
Edi¢do. Paz e Terra. Sao Paulo. 1996.

SILVA, Carmen Silva Bissoli da. Curso de Pedagogia no Brasil: historia e identidade/
Carmem Silvia Bissolli da Silva, 2% Edicdo revista e atualizada. Campinas, SP: Autores
Associados, 2003.



	CARACTERÍSTICAS NECESSÁRIAS À PROFISSÃO

