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RESUMO

Este texto monografico traz como temética central a discussédo sobre a inclusdo de
criancas com Sindrome de Down no processo escolar, apresentando nas entrelinhas
quais foram os maiores desafios que a familia da crianga vivenciou no processo de
inclusdo escolar. Para isso 0 mesmo busca descrever a Sindrome de Down,
apontando o olhar da familia frente as dificuldades enfrentadas em relacdo ao
processo de inclusdo escolar da crianca com Sindrome de Down. As consideracfes
pontuadas no corpo do texto foram subsidiadas nas politicas publicas que defendem
a inclusédo escolar da crianca Down na escola regular. Para isso, efetivamos uma
pesquisa de carater tedrico empirico cuja metodologia desenvolvida sustenta-se ao
estudo de caso, com formalizacdo da entrevista, analise de documentos e historia
oral, aplicados na familia da crianga com Sindrome de Down e nos docentes.
Subsidiando a coleta de dados, sustentou-se o processo através do olhar qualitativo,
onde o pesquisador tem por objetivo coletar as informacdes dando énfase aos dados
textuais e interpretativos, valorizando o papel dos sujeitos na pesquisa. Para
referenciar teoricamente o estudo, dialogamos com a teoria sOcio-interacionista de
Vygotsky na qual o meio e o outro sdo fatores indispensaveis ao processo de
aprendizagem. Os resultados compreendidos revelam os reflexos de uma formagéo
escassa, refletindo sobre esta o desenvolvimento dos sujeitos na sala de aula. Além
disso, € perceptivel a necessidade de olhares com maior preocupacdo e
responsabilidade frente ao processo de inclusdo, a atuacdo e concretizacéo de leis e
acOes em prol a educacao.

Palavras-Chave: Sindrome de Down. Familia. Inclusdo. Escola.



ABSTRACT

This text has as central theme monographic discussion on the inclusion of children
with Down syndrome in the school process, with the lines which were the biggest
challenges that the child's family experienced in the process of school inclusion. For
this it attempts to describe the syndrome, pointing to the family looking forward to the
difficulties faced in relation to the process of school inclusion of children with Down
syndrome. The considerations punctuated in the text have been subsidized in public
policies that advocate the inclusion of school children in regular schools Down. For
this, we effected a search of a theoretical empirical methodology which is
underpinned by the case study, with formalization of the interview, document review
and oral history, the family applied for a child with Down syndrome and teachers.
Subsidizing the data collection, held up the process by looking at quality, where the
researcher aims to collect information with emphasis on the textual data and
interpretation, emphasizing the role of subjects in research. To refer to the theoretical
study, dialogue with the theory of Vygotsky's social interaction in which the middle
and the other factors are essential to the learning process. The results reveal
understood the consequences of a poor education, reflecting on the development of
this subject in the classroom. Beyond it is apparent the need to look with greater
concern and responsibility towards the inclusion process, the operation and
implementation of laws and actions to promote education.

Keywords: Down syndrome. Family. Inclusion. School.
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INTRODUCAO

A educacdo é uma das maiores conquistas que o homem pode ter. Suas
mudancas e descompassos ocorrem a medida que o mundo muda, sempre
procurando atender as necessidades de ordem geral impostas pelas conjunturas
politico-econémicas e sociais. Como espaco de conhecimento num ambito formal, a
escola é o local onde se perpetua a educacao, procurando formar os cidadaos aptos
para atuar na sociedade.

Muitos desafios a ela sdo atribuidos, sendo que a mesma carrega os valores,
0s costumes, as culturas, a pluralidade e a diversidade de uma sociedade.

Pautando-se nos muitos desafios a escola impostos, e considerando os mais
que virdo, o espaco formal de educacdo perpassa por grandes desafios e
ressignificacdes nos dias atuais.

Ao tratar de diversidade, hoje em dia € comumente visto nas salas de aula as
criancas com necessidades educacionais especiais e criangcas que apresentam
algum tipo de deficiéncia.

A grande guestdo posta na contemporaneidade se focaliza na necessidade de
construcdo de praticas educativas efetivamente inclusivas em que, a diversidade
seja abracada como forca motriz dos processos de aprendizagem e ndo apenas
como barreira.

Ao pontuarmos a realidade da crianca que tem a Sindrome de Down na escola,
veremos que muitos equivocos ainda sdo cometidos em nome de uma pratica de
inclusdo, que efetivamente ndo se concretiza, imprimindo a crianga “escolarizada”
um estado de néo pertencimento ao grupo, condenando o sujeito com necessidades
especiais a mergulhar num mundo de retencao e nao aprendizagem.

Neste sentido, sendo aluna do curso de Pedagogia do Campus XI, e através de
trabalhos de campo, mediados pela disciplina de Educacdo Especial e as Praticas

de Estagio Curricular, fui tomando contato direto com a realidade de criangas com
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Down e fluiu destes cenarios o desejo de estudar mais sobre o processo de inclusao
escolar das criangas com necessidades educacionais especiais.

Assim, emerge a necessidade de pesquisar o seguinte problema: quais 0s
desafios que a familia vivéncia no processo de inclusdo de uma crianca com
Sindrome de Down, cuja problemética motivou a pesquisa e alimentou a construcao
deste texto.

O descaso frente as necessidades de uma educacdo globalizante, uma
educacdo democratica, que forneca aos alunos subsidios para desenvolver suas
habilidades, suas potencialidades faz com que desestimule tanto os alunos quanto
0s pais, por acreditarem que a educacdo sera um fator pertinente para a evolucao
do desenvolvimento e meio contributivo na insercao desse individuo a sociedade.

Uma das maiores aflicbes que envolvem os pais de criancas com Sindrome de
Down consiste no desenvolvimento do potencial cognitivo da crianga, visto que essa
sindrome traz como consequéncia uma deficiéncia intelectual. Existe uma grande
variacdo na capacidade mental das criancas, apresentando estas um
desenvolvimento lento, que é particular em cada individuo.

Em funcdo disto, a entrada dos filhos na escola, representa momentos
marcantes para seus pais, sendo que estes necessitam de uma atencdo e um
tratamento mais cuidadoso e ao entrarem na escola, como um meio de socializacéo
e melhor desenvolvimento para estas criancas, entra-se em questdo quais 0s
espagos que estao realmente preparados para receber as criangas com Down.

Diante da realidade vivida pelas familias de criangas com Sindrome de Down,
buscamos efetivar uma pesquisa em que fosse dada voz a tais pessoas, como
atores sociais singulares na edificacdo de politicas publicas de atencédo aos sujeitos
com necessidades educacionais especiais. Assim, 0 estudo teve como objetivos:
tracar o perfil escolar da crianga com Sindrome de Down, conjuntamente com a
familia, identificar quais as dificuldades enfrentadas no processo de incluséo escolar
do seu filho, verificar durante esse percurso quais os avanc¢os ocorridos sob a
metodologia de ensino adotada pela(s) escola(s), e por conclusdo através das
analises e estudos, apontar sugestdes de propostas para inclusdo de criangas com
Sindrome de Down na escola regular.

Através dessas inquietacdes tomaremos como ponto de partida o desafio em

conceituar a Sindrome de Down, pesquisar as deficiéncias que sdo causadas
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através desta, dialogar com a familia para saber os desafios enfrentados no
percurso, para acerca disto dar continuidade a monografia.

Como caminho para tracar o percurso da pesquisa, na coleta de dados, foi
necessario a utilizacdo da entrevista, da histéria oral e da analise de documentos
subsidiando esta, pelo método do estudo de caso, propicio por ser um método onde
permite ao pesquisador uma maior aproximagdo ao seu objeto de estudo.
Configurando o olhar da pesquisa, com um viés qualitativo, captando todas as
informacdes necessarias, extraindo da melhor forma possivel, dados que viabilizem
e qualifigue o estudo, permitindo ao pesquisador extrair informacgdes validadas em
fatos processuais.

O trabalho efetivado foi pautado em estudos que visaram a busca da
compreensao e discussdo dos fatos, onde esta dividido em introducéo, referencial
tedrico, cujo se subdivide em quatro tépicos para uma melhor compreensdo e
aprofundamento. No primeiro topico apresentamos a idéia que subsidia a insercéo
da crianca com Sindrome de Down no meio social, Vygotsky, socio-interacionista.

No segundo subtoépico é feita a descricdo da anomalia, suas caracteristicas e
limites, proporcionando informacdes para uma melhor compreensdo do assunto.
Posteriormente, descreve-se o contexto da familia frente a um filho com Sindrome
de Down, seus impasses e dificuldades, segmentando com o espac¢o da escola,
segundo meio de socializacdo da crianca.

Finalizando o referencial teorico reportando as politicas direcionadas a inclusao
das criangas com Down.

Conseguinte, apresentamos a metodologia descrevendo o percurso do trabalho
e a andlise de dados, relatando os frutos da coleta, conjuntamente com estudos
aprofundados, e por fim, a conclusdo da pesquisa. Deste modo, acreditamos na
pertinéncia das informacdes e discussdes aqui tecidas sendo que este texto podera
ser ressignificado pelas mudltiplas leituras que nossos interlocutores fardo do
exposto.

Em linhas gerais, o estudo nos possibilitou manter um contato amplo com a
realidade da familia de uma crianca que tem Sindrome de Down, revelando que, em
grande parte da trajetoria escolar do menor, ele ndo obteve éxito. Ou seja, ha uma
tentativa de incluir o garoto, porém com préaticas ndo sistematizadas revelando-se
que, as escolas ainda ndo encontraram uma articulacdo de fato, que as torne

inclusiva.
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Sendo assim, consideramos que este texto tem uma pontuacdo de tempo e
local, e que certamente, podera ser redefinido, reconfigurado e ganhar continuidade
sempre, afinal, a Sindrome de Down € um fenémeno humano e como tal, os

conceitos e atitudes sofrem mudancas ao longo da historia.
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1 UM ESTUDO SOBRE A INCLUSAO DE CRIANCAS DOWN
NA ESCOLA PELA OTICA SOCIO-INTERACIONISTA

Muito antes de se falar em inclusdo, o processo pelo qual discutiam na
sociedade sobre os que ficam a margem da mesma, a integragdo, ja ndo estava
mais sendo suficiente para sustentar a discussao e abarcar a diversidade. Seguinte
a integracdo, surgiu 0 movimento em prol a inclusdo. “Por inclusdo entende-se a
adaptacdo da sociedade poder inserir pessoas com necessidades especiais em
seus sistemas gerais que se prepara para assumir seus papéis.” (SASSAKI apud
SAAD, 2003, p. 60).

Corroborando com o0 exposto acima, deve-se incluir o ser humano em seu
espaco na sociedade, principalmente na escola, com uma insercao total, propondo
mudancas que beneficiem a todos, diferente do discurso da integracdo, que
preconiza mudancas somente as pessoas que estdo a margem da sociedade.

Incluir, sobretudo, ndo é por um fim nas diferencas, € diante da mesma, romper
com o paradigma da padronizacao, do ser normal aos olhos da sociedade.

A construcdo de uma sociedade inclusiva € um processo de fundamental
importdncia para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado
democratico. Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso
continuo ao espaco comum da vida em sociedade, sociedade essa que
deve estar orientada por relagdes de acolhimento a diversidade humana, de
aceitacdo das diferencas individuais, de esfor¢o coletivo na equiparagéo de

oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes
da vida. (BRASIL,2001,p.20)

A escola como instituicdo social, € um espac¢o onde tem por principio elencar a
gama de diversidade da qual a sociedade proporciona. Um dos grandes desafios a
gual a escola perpassa, que se entra em grande discussao de amplas esferas é a
inclusdo na escola, o abraco as diferencas e a dificuldade pela qual a instituicdo
enfrenta em sua estrutura. A escola fornece inUmeras riquezas ao sujeito, desde ao

acesso formal ao conhecimento cientifico, proporciona ao mesmo o conhecimento
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de mundo, as boas maneiras, 0 respeito, aprender os limites, a conviver em
sociedade, a interagir com outros seres, e com 0 meio social.

Segundo SAAD (2003, p. 93) as interacfes sociais com o0 meio ativam as
formas de conduta, levando o individuo por meio da mediacdo, ao exercicio das
proprias fungdes psicoldgicas e ao empreendimento de ndo estagnacao cognitiva do
organismo. O outro proporciona ao sujeito a descoberta de habilidades inerentes ao
individuo, através do contato com o meio e a mediacdo, as aptidées vao sendo
descobertas, e o desenvolvimento se progride.

A abordagem sdcio-interacionista, proposta por Vygotsky traz uma grande
contribuicdo sobre o conhecimento dos processos psicoldgicos e a importancia do
meio sobre a aprendizagem, proporcionando aos professores e pais conhecer sobre
a mesma e atuar significativamente na constru¢cao do conhecimento.

O sdcio-interacionismo concebe a aprendizagem como um fenémeno que se
realiza na interagdo com 0 outro, na relacdo das trocas entre 0s sujeitos e nas
experiéncias. O meio cultural e social é imprenscidivel ao desenvolvimento do ser
humano, e neste meio onde o individuo esta imerso, ocorre a troca de experiéncias e
estimulacdo, a crianca aprende aquilo que ela vé e presencia, os costumes e habitos
de sua familia, o modo de falar e as demais a¢cfes sédo absorvidas pelo individuo de
acordo com a convivéncia no meio social.

Na perspectiva Vygotskiana é fundamental para o desenvolvimento humano a
interferéncia de alguém, um sujeito ativador e mediador do processo, estabelecendo
uma relacao de ensino-aprendizagem, envolvendo alguém que aprende com alguém
gue ensina, intencionalmente ou néo.

Segundo Vygotsky (apud LOPES 1996, p. 33) na auséncia do outro, 0 homem
nao se constr6i homem. Destaca-se fundamentalmente a importancia de um outro
no processo de formacdo do sujeito, defendendo a idéia de que o desenvolvimento
humano acontece de fora para dentro, do meio social para posteriormente

internalizacao.

Fortalecendo a afirmac¢éo com a idéia de Vygotsky apud SAAD (2003, p. 81)
onde considera que o0 desenvolvimento psicoloégico do individuo se realiza
primeiramente no plano externo, interpsicologico, isto €, no contexto cultural das
interagdes sociais “como um meio de adaptagéo social” e posteriormente transforma-

se para o plano interno, intrapsicologico “como um meio de adaptagao pessoal.”
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O ambiente deve proporcionar um meio estimulador onde o outro sujeito passa
a ser membro ativador do processo, fazendo com que a aprendizagem ocorra,
posteriormente o desenvolvimento, sempre de fora para dentro.

Esse outro a que tanto dirige-se cabe como funcdo no ambiente formal, o
professor, como figura responsavel pelo andar da aprendizagem do aluno. O
professor, como ser mediador dentro das suas fungdes e aptiddes requer ensinar o
aluno e promover no ambiente escolar um espaco de interesse, de estimulo para o
aprendizado, fazendo com que 0 meio escolar seja mais um dos espacos para que o
aluno possa desenvolver suas habilidades, interagir e aprender a conviver com as
necessidades.

Segundo Vygotsky (1991,p.101)

A aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimento desde o inicio da
vida humana, sendo um aspecto necessario e universal do processo de

desenvolvimento das fungBes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas.

A abordagem sécio-interacionista concebe a aprendizagem como um
fenbmeno que se realiza na interacdo com o outro. Deste fato, € de fundamental
importancia a presenca do outro no desenvolvimento da crianca, a mediacdo €&
essencial para que a aprendizagem e a internaliza¢do ocorra.

Segundo Lopes (2005, p. 31),

Para o sécio-interacionismo de Vygotsky, o desenvolvimento é visto como
realizacdo coletiva e ndo individual, pois é na interacéo continua com outros

seres de sua espécie que a crianga desenvolve todo um repertério de
habilidades consideradas humanas.

E importante, sobre esta, a valorizacdo das trocas e interacdes sociais, sendo
estes momentos onde 0 sujeito constréi novas experiéncias, em contato com o outro,
ou por mediacao de outro ser, a crianca é estimulada do conhecimento individual ao
conhecimento coletivo, por meio dos sujeitos e do meio social na qual presencia.

A mediacdo é um fator importante no aprendizado e na interagdo, sdo
pressupostos inseparaveis e fundamentais no processo de aprendizagem, trazendo
do meio cultural-social para a internalizacdo dos fatos e posterior desenvolvimento
do sujeito.

O desenvolvimento do sujeito se da num ambiente que propicie e estimule o
aprendizado. A importancia de um ambiente rico e estimulador é fundamental para a

crianca com Sindrome de Down. Devido a suas dificuldades, o aluno Sindrémico
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necessita de maior cuidado e atencéo, tendo o professor a fungéo de tornar o dia-a-
dia escolar fonte de riqueza e estimulagdo, proporcionando um melhor
desenvolvimento da aprendizagem.

A criangca com Sindrome, assim como as demais criancas nao possuem
instrumentos endo6genos para sozinho alcancar o desenvolvimento sem o auxilio de
outro sujeito. A intervencao é necessaria para que o aprendizado e a internalizacéo
ocorra, tendo o outro a funcao primordial no desenvolvimento da crianca.

O professor como mediador e ativador do processo tem a funcdo de estimular
os alunos e proporcionar caminhos adequados as suas dificuldades, para que a
aprendizagem ocorra, de mediar os significados pessoais dos seus alunos e o0s
culturalmente estabelecidos, promovendo o aprendizado e o desenvolvimento dos
mesmos.

Essa intervencdo do professor no processo de aprendizagem da crianca é
caracterizada por Vygotsky como Zona de desenvolvimento proximal. “A crianga n&o
aprende por si propria hem é arquiteta exclusiva da sua evolucédo, ela aprende
essencialmente dos outros, através de sua relagao com eles”. (FONSECA, 1995, p.
96)

E nessa area que se encontra a atuacdo do professor, capaz de orientar e
estimular o aluno em busca de suas conquistas e desenvolver suas potencialidades,
interferindo  no desenvolvimento dos alunos, provocando avancos que nao
ocorreriam espontaneamente.

O que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo
amanhd por si sé. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianca e a dindmica de seu
desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu,

mas também o que produzira no processo de maturacdo (VYGOTSKY,
LURIA,LEONTIEV,1988, p. 113).

O desenvolvimento individual se d4 num ambiente social e a relacdo com o
outro, nas diversas esferas e niveis de atividade humana é essencial para o
processo de construcdo do ser psicologico e individual, visto que a aprendizagem
das criancas com ou sem Sindrome de Down parte da interagcdo e da construcao
com o outro, e do acompanhamento para caminhar frente as dificuldades de cada
um. Visto a tamanha importancia do outro na construcdo do ser, a inclusdo de
criangas deficientes é enriquecedora para todos. As criangas precisam conviver com

as outras para saber que nos nos constituimos e somos diferentes, a aprender a
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respeitar, a viver em sociedade e a contribuir na aprendizagem do outro, fazendo
com que o0 espaco de aprendizagem seja rico e significativo para todos.

Sabe-se que o discurso de inclusdo € fato importante e necessario para uma
‘educacdo para todos”, mas a realidade da educagdo € ainda excludente,
permanecendo a unido da educagdo apenas no concreto, no papel, tornando a

inclusdo um dos maiores desafios pela qual a educacgao perpassa.

1.1 DEFININDO A SINDROME DE DOWN

A Sindrome de Down, ou trissomia do 21, é sem duvida o distarbio
cromossémico mais comum. E resultante da n&o-disjuncdo meidtica do par de
cromossomos 21. (WILLARD, 1993, p. 151). Visto em aproximadamente 1 em cada
800 a 1000 nativivos, segundo Zellweger et al Schwartzman (1999, p. 20), fazendo
dela a condicdo aneuploide* mais comum e compativel com a sobrevivéncia a termo.

O mecanismo genético que leva a trissomia livre, segundo Giovanoni (apud
SAAD, 2003, p. 37) ocorre na primeira divisdo da célula zigoto. As células do ser
humano possuem 46 cromossomos ou 23 pares, 22 dos quais sdo autossémicos,
determinantes das caracteristicas do individuo e um é determinante do sexo [...], 0
par 21 possui um cromossomo a mais, prefazendo 47 cromossomos e néo 46. Esse
fato, responsavel pelas anomalias causadas no individuo com Sindrome de Down.

Além da trissomia 21, a mais conhecida, ainda existem outros dois tipos de
anormalidades cromossémicas que levam a Sindrome de Down.

Segundo Pueschel apud ( SAAD 2003, p. 37) ” ha a trissomia por translocagao
onde o cromossomo 21 extra fica sobreposto para outro cromossomo, geralmente o
14,21 ou 22. E por fim o mosaicismo, incidente em apenas 1% dos casos, quando
somente algumas células tém 47 cromossomos e outras tém 46 cromossomos”.

Algumas feicbes da Sindrome, como apresenta Pessotti (apud SAAD, 2003, p.
42) levaram ao uso do termo “mongolismo” atribuindo a semelhanga fenotipica aos
povos da Mongodlia, outros registros comprovam que a mesma era conhecida como

“idiotia do tipo mongoldide”

! Célula que teve seu material genético afetado.
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De acordo com Schwartzman (1999, p.13):

O reconhecimento da Sindrome de Down como manifestacdo clinica
ocorreu em 1866, descrito por John Langdon Down. Ele assumia que havia
racas superiores a outras, e que certas condicdes que se acompanhavam
por deficiéncia mental apresentavam também sinais fisicos que eram
caracteristicas de algumas das racas ditas inferiores.

Depois das contribuicbes de Langdon Down, outros estudiosos da época
descobriram mais caracteristicas da sindrome. Somente em 1959 o Dr. Jerome
Lejeune e Patricia A. Jacobs descobriram que essa condicdo genética era causada
pela existéncia de um cromossomo a mais.

Segundo Pueschel (1995, p. 77),

As caracteristicas fisicas de criangas com Sindrome de Down s&o formadas
por influéncias de seu material genético (...) como o0 cromossomo 21 extra
se encontra nas células de toda criangca com Sindrome de Down, ele exerce

influéncia na formacdo do corpo em todas essas criancas de forma
semelhante.

Essas caracteristicas fisicas fazem com que o diagnéstico seja facilmente
reconhecido. Caracterizado por Pueschel (1995) a crianga possui braquicefalia, sua
parte posterior da cabeca é afetada. O rosto apresenta o contorno achatado, devido
ao pouco desenvolvimento dos 0ssos faciais, pescoco largo e grosso.

De acordo com (PUESCHEL, 1999; SCHWARTZMAN, 1999 apud LUIZ et al.,
2008, p. 498):

Os portadores da SD podem apresentar hipotonia, baixa estatura,
hiperflexibilidade das articulagbes, maos pequenas e largas com prega
palmar Unica, face larga e achatada, olhos distantes um do outro, nariz
pequeno com base nasal achatada, baixa implantacdo das orelhas, lingua

projetada para fora da boca, palato ogival, cardiopatia congénita, genitais
hipodesenvolvidos, excesso de pele na nuca, cabelo liso e ralo.

Segundo dados publicados por Pueschel (1995) o problema médico mais
significativo € que aproximadamente 40% desses individuos nascem com defeitos
estruturais no coragcdo. O mais comum é um canal atrio-ventricular (AV), um defeito
no qual os septos interatrial e interventricular ndo se fundem normalmente durante o
desenvolvimento fetal. O resultado é o fluxo de sangue do lado esquerdo do coracao
para o lado direito e entdo para a vasculatura pulmonar, produzindo hipertensao

pulmonar.
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Conforme Bissoto (2005) a crianga com Sindrome de Down apresenta entre
suas dificuldades e que influenciam no aprendizado a memoria curta auditiva,
ocasionando assim um minimo aproveitamento do que se aprende ouvindo,
dificultando o acompanhamento de instrucbes faladas, especialmente se elas
envolvem multiplas informacdes.

Saad (2003) relata que o desenvolvimento motor também € lento. Enquanto as
criancas sem a Sindrome de Down costumam caminhar entre os 12 aos 14 meses
de idade, as criancas afetadas geralmente aprendem a andar com 15 a 36 meses.

Vygotsky (1988) observou que ndo ha dois modos de desenvolvimento: um
para as pessoas que tem atraso mental e outro para as pessoas que ndo tem atraso,
enfatizando a idéia da unidade das leis do desenvolvimento da crianca normal e da
crianca com atraso mental. As etapas de desenvolvimento séo iguais para todas as
criancas, a diferenca é o ritmo de cada individuo, devido aos problemas de saude
enfrentados, os das criangas SindrOmicas s&o mais lentos do que as criangas sem
sindrome.

Quanto ao comportamento social, antes de mais nada, é evidente que
exatamente por sua deficiéncia, as criangas com atraso apresentam déficits também
em suas competéncias sociais, em habilidades de relacionamento e de trato
interpessoal.

Devido aos problemas médicos vistos em criancas com SD, suas taxas de
sobrevivéncia sao significativamente diminuidas. Segundo Schartzman (1999)
defeitos cardiacos congénitos constituem as malformacdes mais frequentes e séo a
causa isolada mais importante de diminui¢gdo da sobrevivéncia.

Ha uma relacéo importante entre a concepcéao de criancas com Down e a idade
materna. Devido ao envelhecimento dos 6vulos, a mulher ja nasce com uma
qguantidade de ovulos que envelhecem a medida que elas também envelhecem.
Segundo Willard (1993) aos 30 anos de idade, o risco comeca a elevar-se
abruptamente, atingindo 1 em 25 nascimentos.

Dentre as varias manifestacdes causadas pela Sindrome de Down, de acordo
com Silva e Dessen (2002, p. 167)

A deficiéncia mental € uma das caracteristicas mais presentes na sindrome,
devido provavelmente, a um atraso global no desenvolvimento, que varia de

crianga para crianga. Existe uma grande variagdo na capacidade mental e
no progresso desenvolvimental das criancas com Down. O retardo mental
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moderado a severo (Ql variando de 25 a 60) € visto na maioria dos
individuos com Down.

De acordo com Fonseca (1995, p. 43):

A deficiéncia mental (DM) é definida pela Associacdo Americana de
desenvolvimento mental como “a condigdo normal na qual o cérebro esta
impedido de atingir um desenvolvimento adequado, dificultando a
aprendizagem no individuo, privando-se do agrupamento social.”

Baseadas nas idéias de Darwin (PUESCHEL, 1995) Down acreditava que a
condicdo que agora chamamos de Sindrome de Down era um retorno a um tipo
racial mais primitivo. Desde a selecdo natural, onde os individuos com
caracteristicas mais favorecidas, os mais aptos, permaneciam na sobrevivéncia e a
consequente eliminagdo dos menos favorecidos, dos deficientes e desvalorizados
pela incapacidade de exercer algo, até a sele¢do biolégica dos espartanos, onde a
crianca ao nascer, sendo mal-formada doente e fragil, estes eram expostos a morte,
até a segregacao e marginalizacdo operadas pelos “exorcistas” e “esconjuradores”
da Idade Média.

Como salienta Schwartzman (1999, p. 4):

Os portadores de deficiéncia eram considerados como produto da unido da
mulher com o deménio, a perspectiva da deficiéncia andou sempre ligada a
doencas sobrenaturais, demoniacas e supersticiosas. O tratamento

dispensado aos deficientes s6 comegou a mudar com a difusdo do
cristianismo na Europa.

Passou-se entdo a humanizar os deficientes, compassado as modificacdes
diante do tratamento dado aos mesmos. Segundo Fonseca (1995, p. 8) “é no século
XIX que se iniciam os primeiros estudos cientificos da deficiéncia, mais inclinados
para a deficiéncia mental do que a outras deficiéncias.”

Inspirados em experiéncias ocorridas na Europa e nos EUA, alguns brasileiros
iniciaram, ja no século XIX, a organizacdo de servigos para atendimento a cegos,
surdos e deficientes mentais. Durante um século, tais providéncias caracterizaram-
se como iniciativas oficiais e particulares isoladas, refletindo o interesse de alguns
educadores pelo atendimento educacional dos portadores de deficiéncia.

De acordo com Mazzota (2001, p. 27) “a inclusdo da educacgao de deficientes
ou educacao especial na politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no

final dos anos 50 e inicio da década de 60 do século XX.”
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1.2 A FAMILIA E A CRIANCA DOWN

A Sindrome de Down ha muitos anos foi estigmatizada como obra do mal,
inferioridade e menosprezo. Durante esses anos até a nossa realidade muitos
paradigmas foram deturpados, mas ficando ainda vestigios de inferioridade e
preconceito perante as pessoas com deficiéncia.

A chegada de um filho € um momento muito marcante em uma familia, sempre
almejando um filho sadio, com um futuro prospero, como desejo em toda
maternidade. Ao saber da noticia que a crianca possui alguma “anormalidade”, gera
nos pais um sentimento de “fraqueza”, impoténcia, por ndo gerar um filho “perfeito”.
Surgem ai os dilemas de como sera essa crianca, o seu futuro, como criar, dentre as
inUmeras preocupacdes no seio familiar.

A constituicdo no espaco familiar € um fator que influéncia em todos os
estagios na formacéao da crianca.

A Familia é o primeiro espaco social da crianca no qual ela passa a construir
referéncias e valores. As condicbes ambientais e familiares estdo relacionadas com
o desenvolvimento global do individuo e as intera¢des vivenciadas podem promover
a capacidade de interacdes do sistema nervoso em funcdes das experiéncias e das
demandas ambientais (FERRARI et al., 2001). A fala, os gestos, a cultura e todas as
bagagens da crianca € por primeira obra da familia. Com a crianca com Sindrome de
Down ocorre igualmente as demais, as diferencas s&o as respostas da crianga aos
estimulos e o tempo de desenvolvimento.

As criancas Sindrédmicas demoram um pouco para se desenvolver, focando a
partir dessa dificuldade o papel dos pais na estimulagcdo, desde o nascimento para
desenvolver suas habilidades.

A Familia tem por responsabilidade principal na formacgéao da identidade e em
grande parte, pelo desenvolvimento da crian¢a, ndo deixando esse encargo todo
para a escola, devendo preparar o individuo para sua inser¢do na sociedade, pois é

neste meio familiar que a crianga passa maior parte do seu dia, e o conhecimento
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dos limites e das necessidades da criangca € fundamental para que o0s pais
estimulem seus filhos desde o primeiro momento. “A forma com que os pais falam
com a crianga, explicando certas atividades e eventos ou lendo histérias para elas,
estimulara, sem duvida, as habilidades de comunicacdo de seu filho. (PUESCHEL,
1993, p. 220)

A importancia da familia na trajetoria do desenvolvimento da crianca € de
desigual importancia, procurando saber das dificuldades da crianca, pondo-se ao
conhecimento da mesma para que tornem ao maximo essas inquietudes em
minimos detalhes.

Ensinar e aprender ndo podem ser somente atribuicbes do professor, a
responsabilidade esta inerente ao meio social a que convive a crianca, sendo a
familia um fator preponderante para o avanco no desenvolvimento da mesma. A
interface familia e escola € um dos pilares de maior importancia para o progresso da
crianga Sindrémica.

Ao se tratar de escola, um grande pilar de discusséo surge a frente, problema
gue muitos pais passam ao saber em qual escola colocar seus filhos.

Segundo Amaral apud SAAD (2003, p. 111),

A deficiéncia significando perda resulta em sofrimento tanto para a familia
como para a pessoa. Os mecanismos de defesa camuflam o problema sem

leva-lo a aceitacdo plena, que é diferente da resignagédo, acomodacgéo ou
conformismo.

A noticia de um filho com deficiéncia causa nos pais dentre tantas as emocdes
o medo, por imaginar que seu filho ir4 enfrentar tamanhas dificuldades devido aos
limites que a Sindrome traz, ao preconceito da sociedade, da aceitacdo, dentre
outros dilemas que os deficientes enfrentam no dia-a-dia.

Além das contribui¢cdes no processo de desenvolvimento da crianca, a familia é
fator indispensavel na contribuicdo da identidade da criancga, visto que a sociedade
constroi a propria identidade do deficiente a partir dos seus limites e do modelo de
normalidade que é estabelecido. “A discriminagdo induz o individuo a isolar-se,
convivendo apenas com seus iguais ou com guem 0S aceite e 0os compreenda’.
(GOFFMAN apud SAAD, 2003, p.112)

Necessita-se da instituicdo familiar a compreensdo e o apoio frente a

ignorancia formada da sociedade, quebrando barreiras ja no seu espaco para que a
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crianca sinta-se como as outras e que tenham a base da igualdade e da formagéao

vinda do berco, de casa.

1.3 A CRIANCA DOWN X ESCOLA: CAMINHOS E AVANCOS

A escola como instituicdo empenhada na formagé&o dos cidadaos aptos a
conviver em sociedade e a formar profissionais competentes e sujeitos pensantes,
tem o dever em atender a demanda de alunos e suas necessidades. Para isso a
escola precisa passar por renovagdes no sistema educacional que opte por uma
politica em prol a diversidade, a qual tera de se manifestar por meio de mudancas
gue afetardo todos os componentes escolares.

O papel atribuido a educacao seria, entre tantos, o de organizar o processo de
aquisicdo da cultura que facilite a integracdo do individuo, sua inser¢cdo na
sociedade,sua formacdo como pessoa e sujeito integrante na sociedade.

Segundo Mazzotta (apud SAAD,2003,p.129):

[...]a educacé@o consiste em um trabalho racional de favorecer,pela

diversidade de oportunidades ,cada individuo para que venha a ser uma
pessoa ,no mais alto significado que se possa atribuir ao termo.

Além de todas essas atribuicbes e valores fornecidos pela escola, a mesma
deve proporcionar ao individuo significado na sua permanéncia na escola, fazendo
com gque o aluno sinta-se estimulado frente a quaisquer limites que lhe seja imposto.
Para dar significado, a escola necessita rever algumas idéias propostas pela mesma.
Adequar-se a multiplicidade, as diferencas, ndo absorvendo qualquer reflexo que a
sociedade estigmatiza, deturpar certos paradigmas e por em acgéo o belo discurso
proposto nas leis, diretrizes e planos.

Dentre os inumeros caminhos dos quais a escola necessita se preparar para
assumir a inclusédo, € na capacitacdo do quadro de funcionarios, ndo somente de
professores, e sim de todo 0 corpo que se constitui a escola.

A inclusdo escolar comeca desde 0 momento em que 0sS pais matriculam seus
filhos, o momento da entrada ao portdo da escola até sua formacédo, garantindo a
esse sujeito sua permanéncia na escola e sua formacao, que lhe € de direito.

Conforme se apresenta, Brasil (2001) a formacao de professores e da equipe

para o ensino da diversidade s&o essenciais para a efetivacdo da incluséo.
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A falta de formacgéo e preparacdo da escola materializa o sujeito no espaco
escolar, fazendo com que o0 mesmo se sinta um estranho naquele espago, um local
nao pertencente a ele e nem a sua realidade. Desde o tratamento dado as criancas
até as atividades propostas sao fundamentais serem formuladas adequando a suas
capacidades.

A crianca com Sindrome de Down, como as demais criancas estdo aptas a
aprender, mas ao contrario das outras criancas sem deficiéncia, elas necessitam de
uma avaliacdo atenciosa, pois nao apresentam as mesmas condicbes de
aprendizagem, com o desenvolvimento lento da escrita e da fala, a aprendizagem
acaba se tornando um desafio maior.

A escola para a crianga com Sindrome de Down é de extrema importancia para
0 seu desenvolvimento, pois muito dos pais entram em crise ao ver seu filho crescer
e ndo saber atender as necessidades dele, ndo saber lhe dar com a situacdo, pois
como sabemos o desenvolvimento destas criangas em comparacao a outras que
nao possuem Down ndo sdo os mesmos, e habilidades que criangcas sem Down
aprendem quase que automaticamente, na crianca com Down a situacdo € mais
delicada, entrando a escola como funcédo de instruir e caminhar junto com esses
alunos e também os pais ao alcance do potencial de cada individuo.

De acordo com Canning (apud PUESCHEL 1995, p. 17):

Com a Lei Federal PL-94-142, obrigando a educacao para todas as criangcas
portadoras de deficiéncia e as novas orienta¢des fornecidas pela PL 99-457,
as emendas do ato de Educacdo do Portador de deficiéncia de 1986, os

pais de hoje tém um nUumero muito maior de op¢des educacionais para 0s
seus filhos com Sindrome de Down de que estavam disponiveis ha 20 anos.

Existem algumas opc¢des de escola em que o0s pais se deparam e na maioria
das vezes sempre se questionam na qual seria a melhor para o seu filho. Segundo
Pueschel (1995) existem a escola de integracdo total, onde o aluno passa todo o
horério letivo no ambiente da escola regular, convivendo na sala de aula com
criangas de desenvolvimento tipico.

Ha além desta, a escola especial, que se enquadra na Educacéo especial, cuja
modalidade de ensino que tem como objetivo promover o desenvolvimento global
dos alunos com deficiéncia, que necessitam de atendimento especializado,
respeitando as diferencas de cada um, de modo a lhes assegurar o pleno exercicio
dos direitos basicos de cidadaos e efetiva integracdo social. A escola especial

trabalha Unica e exclusivamente com criangcas com necessidades educativas
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especiais, restringindo a convivéncia deste com as outras criancas sem deficiéncia,
no decorrer das aulas. Existe também a escola de integracéo parcial, onde inclui-se
as 2 formas principais, criancas e professores passam uma parte do dia nas classes
regulares e o resto do tempo em classes especiais.
Diante da inclusdo, o desafio das escolas comum e especial, é o de tornar
claro o papel de cada um, pois uma educacdo para todos, ndo nega
nenhuma delas. Se o0s compromissos educacionais dessas ndo sao
sobrepostos, nem substituiveis, cabe a escola especial complementar a

escola comum, atuando sobre o saber particular que invariavelmente vai
determinar e possibilitar a construcdo do saber universal. (BATISTA, 2006,

p- 8)

De acordo com a lei n°® 9394/96, Art.58. (BRASIL, 2001, p.12) que trata sobre a
educacao especial: "entende-se por educacao especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.”

Segundo os autores,

Nas escolas inclusivas ha maior consciéncia das necessidades individuais
de cada crianc¢a, permitindo maior flexibilidade do seu curriculo e avaliacdo

da diversidade, além de preparar o jovem para viver, brincar e para o
trabalho em sociedade (BUCKLEY; BIRD, apud LUIZ et al., 2008, p. 501).

A educacdo ja é por si s6 especial, seja ela para criancas com dificuldades de
aprendizagem ou ndo, € especial para todos no sentido de almejar a se adequar as
necessidades de cada aluno.

Ndo é o aluno que se amolda ou se adapta a escola, mas é ela que,
consciente de sua fungéo, coloca-se a disposicao do aluno, tornando-se um
espaco inclusivo. Nesse contexto a educacgdo especial é concebida para

possibilitar que o aluno com necessidades educativas especiais atinja 0s
objetivos da educacao geral. (BRASIL, 2001, p. 29)

As escolas especiais sdo vistas por muitos como um tipo de segregacéo,
exclusdo do individuo mantendo-os afastados do convivio social. A mesma propde
objetivos comuns de educacao das demais escolas, assegurar plena capacitacao,
sua preparacédo para a vida social diante de seus conhecimentos e suas habilidades
desenvolvidas, defendidas por muitos, por serem escolas que tem por obrigacao
abarcar as necessidades e serem conhecedoras dos limites de cada deficiéncia.
Imaginar uma escola regular que abrace todos o0s niveis de ensino e adéque a essas

necessidades na nossa realidade isso € utopia. O ensino que hoje encontramos em
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escolas regulares deixa a desejar desde a organizacdo fisica, qudo seria se
englobasse criangas com necessidades especiais.

Hoje em dia encontram-se muitas instituicbes que dizem serem escolas
especiais, mas que ndo cumprem as metas necessarias, sdo na verdade pseudo-
escola incorporando ao invés de uma educacao para construir e desenvolver a
crianga, um espaco assistencialista, sem fungédo educacional, muitas vezes sem
professores capacitados e que disponibilizam professores apenas para “tapar
buraco”.

A lei n° 9.394/96 Art. 58 (BRASIL, 2001, p. 12):

Na qual estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional diz que o
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcdo de condi¢bes especificas dos

alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

A mesma ja estabelece uma possibilidade de né&o integracdo do individuo na
escola regular, dando opcdes de niveis escolares que englobem e supram as
necessidades que as criangas precisam, visto que a escola regular hoje nédo supre
as reais necessidades dos alunos sem deficiéncia, elencando que a
responsabilidade aqui tratada sobre o ndo suprimento de suas responsabilidades na
escola regular ndo esta direcionado a escola somente, e sim aos componentes que
formam um espaco escolar, como a familia e as politicas em prol ao funcionamento
das escolas.

Essas opcdes de escola para inserir as criancas com Down repercutem
opinides diversas. Como o proposto nesse trabalho monografico € a socializacao do
individuo, a interacdo com o outro e sua insercdo na sociedade, a escola de
integracao parcial seria a mais justa e adequada a esse desenvolvimento, pois ela
nao estaria plenamente restrita na escola as pessoas com deficiéncia, e sim
interagindo com as duas realidades.

Portanto, os dois; a escola comum e o atendimento educacional
especializado, precisam acontecer concomitamente, pois um beneficia o

desenvolvimento do outro e jamais esse beneficio devera caminhar linear e
sequencialmente, como se acreditava antes. (BATISTA, 2006, p. 23)

Enquanto valores ndo forem postos nos seus devidos responsaveis,
investimentos ndo forem feitos a fundo na educacgéo e a familia caminhando em

parceria, o discurso de uma educacéao Unica ficara apenas no papel.
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O contexto de deficiéncia relaciona-se naturalmente com o problema do
sistema escolar e de sua organizagdo administrativa da educacao em geral. Trata-se
de um problema ligado a questdo social e ndo um privilégio a criacdo da educacéao
especial. A declaracdo dos Direitos do Homem, no seu artigo 26, é bastante clara:
"Todos tém direito a educagdo.” ( BRASIL ,2004 ,p.14).

Ribas (apud SAAD 2003, p. 114) afirma que,

Apesar de a instituicdo e de certa forma a escola especial trabalharem com
o individuo com deficiéncia preparando-o para integra-lo na sociedade, ele
ao sair, enfrenta uma realidade social pouco receptiva. Ora, se esse
individuo é fruto do social, de nada adianta trabalhar somente com ele, é

preciso trabalhar também, e principalmente, a fonte de sua exclusdo que é a
sociedade propriamente dita.

Além de trabalhar o individuo que é excluido da sociedade, é preciso trabalhar
o fruto dessa exclusdo, a sociedade, pois do que vale educar o individuo para se
inserir na sociedade se ao adentrar na mesma, a receptividade nao sera a esperada,
o respeito e a igualdade. E preciso rever valores na sociedade para que as classes e
as pessoas mais desfavorecidas se incluam com os direitos que as tem.

Aprender a viver com o diferente, a conviver com a multiplicidade sé tem a
acrescentar ao ser humano, principalmente as criancas com Sindrome de Down, a

saber, que existem diferencas e que séo elas que completam a vida.

2.4 POLITICAS PUBLICAS PARA INCLUSAO ESCOLAR

Discutir e a abracar a diversidade hoje em dia é um papel e desafio que
permeia ndo apenas a sociedade, mas os debates entre os estudiosos, especialistas
e principalmente os governantes.

Frente aos desafios que a sociedade enfrenta, a escola como meio social que a
compde, necessita caminhar conjuntamente, atendendo as necessidades do meio e
a diversidade.

Sabe-se das dificuldades em se incluir, no sentido que vai além do proprio
denotativo, de trazer para a escola todas as dificuldades, as diferencas e riquezas
na qual a mesma deve atender.

As pessoas com necessidades especiais, com sindromes, sao historicamente
identificadas como incapazes em funcdo de suas deficiéncias, e diante da nossa

realidade, acabaram por ser definidas em local de excluséo na sociedade.
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A realidade pela qual nos enfrentamos hoje € reflexo do passado. Se a incluséo
nas escolas hoje é topo de discussédo apenas, a falta de maturagéo é fruto da tardia
existéncia de investimentos e formacdo de politicas em prol a educacdo dos
excluidos no meio social.

De acordo com Mazzota (2001, p. 27) a inclusao da educagéo especial na
politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no final dos anos cinquenta e
inicio da década de sessenta do século XX. As primeiras iniciativas tomadas no
Brasil sobre o atendimento escolar especial partiu de iniciativas particulares.
Somente em 1957 que a nivel nacional o atendimento especial foi politicamente
assumido.

Dentre essa tardia maturacdo sobre a educacéo especial e sua preocupacao,
percebe-se o descaso politico frente & mesma e que ainda se perpetua, mesmo com
alguns avancos, a realidade publica sempre deixa a desejar.

A educacéo inclusiva atualmente é amparada e fomentada pela legislacéo, e
determinante de criagcdo de politicas publicas a todas as instancias, tanto federal
guanto municipal.

O direito a educacao foi primeiramente visto na Constituicdo de 1988, onde
estabelece que o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia deve se dar preferencialmente na rede regular de ensino.

A educacdo especial se encontra pela primeira vez na Lei das Diretrizes e
Bases, LDB n° 4.024 /61, com dois artigos (88, 89) determinando a mesma que o
aluno deveria se enquadrar no sistema geral de educacgéo, no que se fosse possivel,
e explicitando apoio a iniciativa privada. (JANNUZZI, 2004)

Novamente o discurso vem apresentando a postura de uma possivel nao
aceitacdo do aluno na escola regular, passando a responsabilidade para espacos
privados ou especiais.

Ocultar suas reais possibilidades, mesclando a realidade do Estado e mudando
o discurso para um espacgo de escola inclusiva, torna cada vez mais utdpico a
realidade da educacao.

Oferecer espaco as criangcas com necessidades na escola regular ndo é o
bastante. A inclusdo ultrapassa o sentido de integrar, € necessario permanecer,
fazer com que esse sujeito seja fruto do meio, precisando estes de um olhar para
suas necessidades, para que se integrem com 0s demais, que faca parte do espago

escolar sem distincao.
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Conseguinte a mesma, de acordo com o BRASIL (2007) a lei n° 5.692 /71, que
altera a LDB de 1961, define o “tratamento especial” para alunos com deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade de
matricula e os superdotados.

O discurso sobre inclusdo é promissor e democratico, porém na realidade a
qual a politica e educagdo se encontram no nosso pais, se torna utépico, na medida
em que nao se estabelece prioridades e metas a serem concretamente cumpridas,
permeando o discurso fiel somente no papel e na oralidade (no falar) da politica.

Alcancar o que se prop6e na educacéao inclusiva perpassa além de diretrizes e
das politicas, é necessario investimento, concretizar o que se propde no papel,
investimentos na estrutura fisica da escola, no corpo docente, nos recursos dos
profissionais necessarios para as criancas com necessidades educacionais
especiais, politicas de alcance a familia, perpassa por toda uma mudanca que
envolve investimentos, problema o qual a escola regular enfrenta, na qual deixa a
desejar a educacdo para os alunos sem necessidades especiais, 0 quao seria aos
alunos deficientes.

Dando continuidade a criacdo de politicas, em 1973, o Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) cria o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
responsavel pela geréncia da educacdao especial no Brasil, onde o mesmo
impulsionou acdes educacionais voltadas a pessoas com deficiéncia, mesmo assim
ainda permanecendo acfes por campanhas assisténcias e iniciativas isoladas do
Estado.

Mantendo ainda a posicdo de criacdo e discussdo, surge a nova LDB n°
9.394/96, reservando todo um capitulo, direcionando a educacdo especial
preferencialmente na rede regular de ensino com apoio especializado, pela primeira
vez legalmente prometido. Traz também a formacgdo adequada do curriculo,
meétodos, recursos e organizacOes especificas para atender as necessidades dos
alunos.

Sobre a mesma visdo, o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), (BRASIL,
1990) em seu Art. 54, inciso lll, estabelece o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

A amplitude da discussdo sobre inclusdo escolar € tamanha que foram
surgindo leis, projetos, encontros, diretrizes, planos, todos discutindo o acesso das

criangas com necessidades especais no espaco escolar.
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Em meio a esse patamar, em 1994 ocorreu a Declaragdo de Salamanca, uma
conferéncia onde segundo Schwartzman (1999, p. 251):

Foi planejada em prol a discussdo sobre a garantia a todas as criancas,

particularmente aquelas com necessidades educativas especiais, acesso as

oportunidades de educacdo e promover educagdo de qualidade, com a

introducdo de idéias inovadoras entre o servigo de educacao especial e a
reforma do sistema educativo.

Assume-se entdo, a necessidade de ndo somente implantar novas idéias e

acOes, e, contudo reformar a educacdo, seu ideal, sua politica de acesso e

D~

permanéncia, propondo a todos os sujeitos uma qualidade na educacao que |Ihe
fornecida.

Destacando um trecho da Declaracdo de Salamanca (apud PAULON, 2005, p.
9) segundo na qual a mesma propde “a preparagdo adequada de todo pessoal da
educacao constitui um fator-chave na promocéao do progresso em direcdo as escolas
inclusivas”

N&o basta sobretudo incluir o aluno no espaco escolar sem garantir a este sua
efetiva aprendizagem, sendo conquistada com a preparacdo do profissional, a
qualidade na pratica docente, dos funcionarios que constituem a escola, 0s recursos
disponiveis aos profissionais, possibilitando a estes a oportunidade de contribuirem
significativamente no desenvolvimento destas criancas com necessidades especiais.

A responsabilidade recaida sobre o profissional, de melhorar a educacao,
somente com a “bagagem” e os recursos que lhes sao disponiveis, sobrecarrega
todo um futuro em cima do professor, atribuindo solidariamente essas
responsabilidades.

E necesséario sobre esta realidade, mais seriedade e comprometimento,
investimentos para possibilitar e qualificar a pratica pedagodgica e a propria atuacao
da escola, como um todo.

Como iniciativa, verificamos que na propria LDB: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional em seu Artigo 59, inciso lll, onde os sistemas de ensino
assegurardo professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns.

Até que ponto essa capacitacado do profissional é aceitavel, visto que qualquer
nivel de escolaridade é aceito para atuacdo da mesma? E necessario uma melhor

politizacdo sobre a formacao do sujeito para atuar na educacéo especial, para que o
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mesmo nao objetivize o aluno, dando sentido a sua prética e valor a educagédo do
sujeito.

Ainda no ambito dos debates e proposicbes sobre as politicas publicas de
fomento a incluséo escolar torna-se inegavel as iniciativas do poder publico no que
tange a propostas de formacédo docente, haja vista as reformas impressas aos
cursos de licenciatura e formagdo de educadores a exemplo da insercdo de
disciplinas curriculares que debatem a educacéo especial e inclusiva.

Em 1994, (BRASIL, 1994) é publicada a Politica Nacional de Educacao
Especial, atualmente a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), cuja funcédo é
coordenar acfes voltadas a formulagdo de politicas, oferecer fomento técnico e
financeiro para a concretizacdo dos discursos. A mesma serve como fundamentacéo
e orientacdo do processo global da educacao de pessoas com deficiéncias, criando
condi¢cbes adequadas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

Em 2003, é implementado pelo MEC o programa de Educacéo inclusiva: direito
a diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos para garantir o direito de acesso a todos a
escolarizagcao.(BRASIL, 2007)

Diferente de garantir e focar meramente a inclusdo dos alunos na escola
regular, € lancado em 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educacgdo (PDE),
focando o discurso na formacdo de professores para a educacdo especial, a
implementacdo de salas, de recursos multifuncionais, a acessibilidade fisica e
arquitetonica das escolas, enfocando os olhares em agbes que promovam a
incluséo.

De acordo com as Diretrizes da educacao especial na educacao Basica (2001)
a politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever
concepgOes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas,
respeitando as suas diferencas e atendendo suas necessidades.

A segregacao € proposta pela propria sociedade e € necessario incluir essas
pessoas “sem conhecimento” no mundo do respeito, da igualdade e diversidade.

Além de termos nitidos nas Diretrizes curriculares para educagdo especial de
enfoque inclusivo, onde a mesma aborda a inclusédo escolar assumindo suas séries

resisténcias. Segundo Brasil (2001, p. 26):
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Estas resisténcias se manifestam, principalmente, contra a idéia de que
todos devem ter acesso garantido a escola comum. A dignidade, os direitos
individuais e coletivos garantidos pela Constituicdo Federal imp8em as
autoridades e a sociedade brasileira a obrigatoriedade de efetivar essa
politica, como um direito publico subjetivo, para o qual os recursos humanos
e materiais devem ser canalizados, atingindo, necessariamente, toda a
educacéo basica.

Ndo basta apenas incluir, a permanéncia desses alunos € uma questao
democratica e de mudancas na concepcdo da sociedade. Nao basta discutir sobre
inclusdo, promover a mesma, investir em reformas e mudancas se permanecemos

com concepcgdes ignorantes e discriminatérias pela falta de conhecimento.
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2 METODOLOGIA

2.1PESQUISA

Conhecer € um ato de descobrir, de desvendar espaco, de investigar o
desconhecido, de aprofundar e conquistar objetivos, é acima de todas as
classificagdes, uma necessidade do ser humano.

Para que a dinamica do conhecimento surja, construa e se perpetue é
necessario subsidios para ir fomentando o percurso na qual a descoberta perpassa.
Em suma, toda essa contextualizacdo é para situar a pesquisa, a sua importancia
para a descoberta e conquista do espaco, a prépria conquista do ser humano frente
as necessidades do ‘mundo’ a procura de respostas e descobertas do
conhecimento.

Pesquisar é ir em busca da raiz, do conhecer e sucessivamente ao que ocorre
com o objeto de estudo, permitindo ao sujeito ir além de suas proprias idéias,
possibilitando a compreensao e ampliagdo de conhecimento, contribuindo para si e
para 0 outro (mundo). “E através da realizacdo de pesquisas que se chega a
produzir novos conhecimentos ou aprofundar tudo que ja foi construido em termos
de avanco cientifico e tecnoldgico” (OLIVEIRA, 2007, p. 64)

Assim, a producao de novas idéias é feita através da busca e entendimento do
desconhecido ou pouco entendido. O pesquisador, como sujeito construtor, ira
investigar para conhecer o novo e também conhecer melhor e mais aprofundado o
pouco conhecido, trabalhando com a pesquisa, como uma ac¢ao com finalidades e
objetivos pautados a fim de colher sobre a mesma, dados, idéias, fontes que
subsidiem um estudo. Segundo Ander-Egg (apud MARCONI e LAKATOS 2002, p.
28) "a pesquisa € um procedimento reflexivo e sistematico, controlado e critico, que
permite descobrir novos fatos ou dados, relagdes ou leis em qualquer campo do seu

conhecimento”.



35

Para iniciar as a¢gbes da pesquisa, fizemos uma visita previa com intuito de
diagnosticar a realidade em termos de definir a amostra, o grupo de pessoas que
iriam colaborar com o estudo, observar o l6cus e o contorno do estudo em linhas de
delimitacdo espaco-tempo e pessoas.

Como a pesquisa tem por finalidade procurar conhecer algo, o sujeito desta
acdo, o pesquisador, tem como caracteristica ser um sujeito observador, e partindo
orientado pela abordagem qualitativa, pelo fato da mesma permitir a obtencéo de um
volume qualitativo de dados originais e relevantes, partindo da interpretacdo das
particularidades dos comportamentos ou atitudes dos individuos, ndo baseados em
conceitos guantitativos.

Parafraseando Oliveira apud OLIVEIRA (2007, p. 59):

As abordagens qualitativas facilitam descrever a complexidade de
problemas e hip6teses, bem como analisar a interacdo entre variaveis,
compreender e classificar determinados processos sociais, oferecer
contribuicbes no processo de mudancgas, criacdo ou formacgdo de opinibes

de determinados grupos e interpretacdo das particularidades dos
comportamentos ou atitudes dos individuos.

A abordagem qualitativa tem sido suporte de uma gama de pesquisas
realizadas na area da educacao, visto que a mesma enfoca uma caracteristica de
analisar e interpretar os fatos sem juizo de estatisticas ou dados numéricos, dando
maior significado os dados interpretativos, textuais. Assim, “As abordagens
qualitativas da pesquisa se fundamentam numa perspectiva que valoriza o papel
ativo do sujeito no processo de producdo de conhecimento e que concebe a
realidade como uma construcdo social” (ANDRE, 2005, p. 47).

Percebendo a importadncia do sujeito na construcdo e producdo do
conhecimento dar-se ao enfoque da abordagem qualitativa pelo fato do estudo
proposto estd enfocado em sujeitos e 0s processos pelos quais perpassam, seria
mais do que propicio avaliar as etapas e o0s significados processualmente,
interpretando os fendmenos e 0os conhecendo a realidade em questéo.

Tendo como instrumento de investigacdo do campo a ser utilizado, o estudo de
caso foi escolhido como a modalidade de pesquisa para embasar na construcao da

monografia.
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Como método de estudo, 0 mesmo proporciona ao pesquisador um melhor
contato com o(s) sujeito(s) da pesquisa, enfocando seu estudo em casos individuais,
delimitando o campo de estudo.

Como caracteristica do estudo de caso, ANDRE (1995, p. 53) apresenta,

O mesmo possui a capacidade de retratar situagfes vividas do dia-a-dia
escolar, sem prejuizo de sua complexidade e de sua dindmica natural [...]
sdo valorizados pela sua capacidade heuristica, isto &, por oferecer insights

(...) o que torna o estudo de caso especialmente relevante na construcéo de
novas teorias e no avanco do conhecimento na area.

O pesquisador adquire uma postura de observador, procurando conhecer o fato
como ele é, descrevendo e compreendendo de acordo com o0s elementos que
poderdo surgir ha pesquisa, buscando novos olhares diante do desenvolvimento do
trabalho. “Estudar uma unidade, bem delimitada e contextualizada, com a
preocupacao de ndo analisar apenas o caso em si, como algo a parte, mas o que ele
representa dentro do todo e a partir dai.” (VENTURA, 2007, p. 386).

O olhar critico e totalitario permite ao pesquisador conhecer as interfaces do
problema também como as suas partes, permitindo ao estudo a descoberta, a
interferéncia e andlises de situacdes nao visiveis pelos sujeitos da acao.

Segundo Walker (apud ANDRE 2005, p. 60):

O estudo de caso deve ser um retrato vivo da situacao investigada, tomada
em suas multiplas dimensdes e complexidades proprias. E um retrato de
situagbes que constituem o caso, e por ser um estudo, € a partir destas

situagfes investigadas que surgirdo os questionamentos, as idéias, os
pensamentos, conclusdes e reflexdes.

Visto esta necessidade de conhecimento para a construcao de idéias, o contato
com 0 espaco e o comprometimento com a descricdo, o estudo de caso foi 0 método
mais condizente com a proposta da pesquisa e 0s objetivos almejados,
proporcionando um real contato com 0s sujeitos e a probleméatica abordada, uma
dindmica de estudo que proporciona uma melhor compreensao acerca dos fatos e

da realidade da situac¢ao no seu dia-a-dia.

2.2 O PROCESSO DE COLETA DE DADOS E OS INSTRUMENTOS
DE PESQUISA

Como procedimentos necessarios a pesquisa, necessitamos carregar conosco

ferramentas necessarias para edificar os caminhos de um estudo. Sendo um
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instrumento um “utensilio” (suporte) necessario a uma construgédo, sua escolha se
baseia no que se pretende construir, entrelacados no percurso. A importancia da
escolha dos instrumentos é para tanto significativa, pois é através dos dados e
informacdes coletadas que serdo arquitetados o caminho do estudo.

Como primeiro passo para pesquisar, conhecer o objeto de estudo, foi
necessario para a construcao e suporte da pesquisa, realizar entrevista, como meio
de coletar informacgdes que vao além do critério da observacdo, o contato com 0s
sujeitos atuantes no processo de investigacdo, proporcionando melhores
informacdes necessarias para o encaminhamento do estudo.

Segundo Camargo (apud RODRIGUES, 2007, p. 134),

Nenhum trabalho pode se contentar em apenas descrever a realidade. Esse
€ o grande desafio (...) delimitar a fronteira entre o descrever e o
compreender, entre o registro e o entendimento. (...) a historia oral, no

fundo, é um instrumento pés-moderno para se entender a realidade
contemporéanea.

Como fonte de coleta de informacdes, a entrevista como além de permitir a
aproximagéo dos sujeitos, o melhor entendimento frente as suas colocagdes, 0 seu
posicionamento, enriquecendo formas de interpretacéo das situagdes de estudo.

Como caracteristica da entrevista, visto que possui suas formas, a escolha pela
mesma se deu sobre a entrevista semi-estruturada, enfocando a importancia da
colocagdo do pensamento do entrevistado, seu posicionamento frente as questdes
inquietantes, permitindo que o mesmo discorra sobre a temética argumentada.

Fortalecendo a argumentacdo com as idéias de Trivifios (1987, p. 146), ao
mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador a entrevista semi-estruturada
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e
a espontaneidade necessarios enriquecendo a investigagao.

Comumente vista conjunta com a entrevista, o entrevistador ao dissertar suas
idéias esta verbalizando um enredo pelo qual vivencia ou vivenciou. Esse tipo de
investigacdo de pesquisa é conhecido como Histéria Oral. A mesma emerge no
discorrer da entrevista, no momento em que ocorre 0 contato do entrevistado com o
depoente, o mesmo narra os fatos memorizados para que o entrevistador possa
compreender e utilizar das informacdes necessarias para a construcdo do trabalho.

A Historia Oral foi escolhida pela sua veracidade e pela contribuicdo de
informacgdes que o instrumento proporcionara no transcorrer das idéias, procurando

dialogar os fatos do passado com a realidade.
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Como pressuposto, a Histéria Oral implica uma percepcdo do passado
como algo que tem continuidade hoje e cujo processo histérico ndo esta
acabado (...) garante sentido social a vida de depoentes e leitores que
passam a entender a sequéncia histérica e sentir-se parte do contexto em
gue vivem (MEIHY, 1996, p. 18).

Como discorreu José Carlos Meihy, a Histéria oral proporciona entendermos os
fatos do presente que foram frutos de acdes passadas. Trazendo o foco para o tema
da pesquisa, saber de como foi a receptividade da crianca com Down na familia,
seus primeiros anos, € de suma importancia para compreender seu desenvolvimento
no presente.

Para contribuir na compreensdo dos fatos foi utilizada a analise de
documentos, como informagfBes concretas que representam a histéria oral, como
boletins, atividades feitas pela crianca, registros pedagdgicos e clinicos, tendo o
pesquisador como papel de interpretar esses documentos para dissertar no decorrer
da pesquisa.

A anadlise de documentos, segundo Bell (apud CALADO e FERREIRA, 2005)
serve para complementar a informacdo obtida por outros métodos esperando
encontrar-se nos documentos informacgdes Uteis para o objeto em estudo.

Para tanto € necessario um olhar minucioso do pesquisador, imprescindivel ao
analisar as informacfes contidas nos documentos. Além disso, € necessario um
minimo de conhecimento acerca dos fatos a serem tratados, pois 0 conhecimento
promove um olhar mais profundo da realidade, interpretando mais conscientemente.

Toda pesquisa com carater cientifico, com instrumentos, métodos e voltada
para o carater empirico necessita delimitar seu objeto de estudo, seu lécus e
principios para nortear um trabalho a ser estudado. Estende-se os caminhos a seguir

descrevendo os contribuintes do estudo em questéao.

2.3 SUJEITOS COLABORADORES DA PESQUISA

Como toda pesquisa necessita de elementos para se constituir e de membros
para fazer existir o objeto de estudo, trata-se neste tOpico de descrever 0s

participantes do percurso de pesquisa.
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Ao tratarmos de familia e em especifico a crianga com Sindrome de Down, o
proprio tema monogréfico responde a ndés leitores, quem sdo o0s sujeitos da
pesquisa.

A necessidade da contribuicdo na construcdo da pesquisa perpassa pela
familia, onde os sujeitos foram a mée e a crianga com Down, como é seu
comportamento no cotidiano familiar, conhecer o seu percurso escolar e a visédo da
familia frente ao processo de educacéo do filho com Sindrome de Down.

Com a contribuicdo de ambos os sujeitos, o processo de formulacdo de idéias
e desencadeamento de objetivos vdo sendo articulados e descritos para que a
pesquisa flua e alcance os objetivos propostos.

Como o principal sujeito para existéncia dessa pesquisa, X3, é uma crianca
traquina, conversador, muito amoroso, alegre, muito ativo, gosta de atividades que
exigem movimento, danca, musica, correr, adora brincar, mesmo que sozinho, ele se
diverte com os seus brinquedos. Dentre essas caracteristicas observadas, a que
mais deixou tocada foi o carinho, tanto com os familiares, quanto com pessoas que
ele ndo conhece, o afeto é grandioso.
FIGURA 1: X, Sujeito da pesquisa

Fonte: Melina Lima. Pesquisadora 07/04/2011

Para concretizar os objetivos propostos na pesquisa, e ouvir a voz da escola,

como espaco no qual esta em destaque, foi-se necessario a contribuicdo das duas

? Neste estudo, por razdes éticas e atentando ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, ndo
revelaremos nome dos sujeitos.
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professoras de X, a professora da sua primeira escola, da escola regular e
sucessivamente, a da escola especial.

A professora da escola regular, que homearemos de Y, tem 26 anos e possui
formacdo em Inglés, onde atua nesta instituicdo ha 4 anos.

Conseguinte, a professora da escola especial, cuja nos remeteremos por Z,
tem 47 anos, atua ha quatro anos com educacao especial.

2.4 LOCUS

Como toda pesquisa necessita de pessoas para se constituir um caso social,
investigativo, além dos sujeitos, 0 meio onde eles constituem e onde a problematica
da pesquisa nasce é fundamental para estruturarmos os caminhos pelos quais
iremos caminhatr.

Neste sentido, este estudo foi singularizado na cidade de Conceicdo do Coité,
municipio Brasileiro do interior da Bahia, com uma populacdo, segundo dados do
IBGE 2008, estimada em 63.318 habitantes. O foco da pesquisa € envolvendo a
histéria de vida do menor X e sua familia quanto ao processo de escolarizacdo da

crianca que tem Sindrome de Down.
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3 DESCORTINANDO A REALIDADE

Apoés a coleta dos dados feita durante os trabalhos de campo, nos meses de
abril a julho de 2011, tivemos o0 contato com uma grande quantidade de
informagdes, as quais precisaram ser analisadas e refletidas.

Para isso, realizamos a leitura densa e analitica das informacdes tendo em
vista os objetivos.

Para melhor sistematizar nossas reflexdes organizamos a discussdo em

categorias:

3.1 PERFIL ESCOLAR DA CRIANGCA DOWN

A escola, como um dos primeiros espac¢os de contato social da crianca, é um
dos meios mais importantes através do qual o sujeito irA se desenvolver. Quanto
mais cedo e oportuna for essa acessibilidade do individuo, melhores serdo os
reflexos e o desenvolvimento global da crianga.

De acordo com Shwartzman (1999, p. 237):

Para a crianca, frequentar a escola é entrar no mundo novo em que devera
adquirir, progressivamente, conhecimentos, cada vez mais complexos, que

Ihes serdo exigidos na sociedade e cujas bases sao indispensaveis para a
formac&o de qualquer individuo.

Como nosso maior intento neste estudo era evidenciar o processo de
escolarizacédo da crianga com Down na escola, buscamos como atividade inicial do
processo de entendimento das nuances vividas pela familia na trajetdria de incluir o
menor numa escola, tracar o perfil desta crianca. Assim, a seguir faremos um breve
perfil escolar do menor X.

O primeiro contato da criangca X com a escola se deu aos trés anos de idade,

numa escola regular, particular, de Conceicao do Coité. A familia da crianca optou
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pela escolarizacdo no ambito regular, por achar que seria mais sadio ele conviver
com criangas sem deficiéncia, vendo-o o filho como uma crian¢a também normal, s
gue com algumas dificuldades que as outras ndo apresentam.

A entrada do filho na escola foi justificada pela mée, como um meio de
contribuir para o avango do mesmo, ao conviver com as outras criangas e entrando
mais cedo na escola, os problemas ocasionados pela SD seriam menos agravados.

Vejamos o que disse a mae da crianca:

Matriculei X na escola com trés anos, para ver se quando mais cedo entrar

na escola menos dificil seria para ele aprender, se ele se desenvolvia com
outras criangas, para conviver com as criangas, se interagir. (Mae)

Fredericks (apud PUESCHEL, 1995) diz que o acesso a escola regular
proporciona a criangca com deficiéncia a oportunidade de aprender a atuar no
mundo. A oportunidade de aprender acontece a partir do momento em que seus
direitos sdo exercidos e o0 sujeito passa de marginalizado a membro ativo na
sociedade. A convivéncia na escola regular possibilita conhecer e aprender a lhe dar
com a realidade, visto que a escola é reflexo da sociedade. Refletindo sobre o
discurso da inclus@o e a escola como espaco social, a mesma se torna excludente
pelo fato de refletir o que a sociedade preconiza. As mudancas para assegurar a
inclusdo ndo se traduzem apenas e tdo somente como papel da escola, por mais,
funcdo da sociedade em refletir e mudar a realidade, sendo esta a que a deturpa
valores, rotula e estigmatiza pessoas, desumanaliza seres e humanaliza coisas.

Segundo a mée, X permaneceu por dois anos na escola regular, sendo retirado
por motivos financeiros, pois 0os médicos necessarios para os cuidados de saude
eram caros e 0 SUS nao disponibilizava nesta cidade. Por consequéncia de
tamanhos gastos e também por ndo ver avanco em aprender a escrever, a ler, e a
professora relatar que a crianca ndo aprendeu nada durante os dois anos, ndo
apresentou aproveitamento na aprendizagem de contetudos, somente na interacao,
levou a mée a matricular a crianga em uma escola publica onde estuda atualmente.

As situacdes de aprendizagem na escola devem emprestar a crianga com
Sindrome de Down uma sensacao de identidade pessoal, auto-respeito e
prazer (...) oferecer uma oportunidade para as criangas envolverem-se em

relacionamentos com 0s outros e deve prepara-las para, posteriormente,
contribuir de forma produtiva para a sociedade. (PUESCHEL, 1999, p.180).

A importancia da aprendizagem da crianca, ndo somente aprendizagem de

conteudos, mas aprender a conviver, a explorar, a conhecer 0s espacos, as regras é
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fundamental ser valorizada, fato despercebido pela mae e pela professora. A
conquista do espaco, a interacdo com os outros € fator fundamental e um grande
avanco para as criangas Sindromicas.

A escola onde X atualmente frequenta € uma juncdo de mais duas escolas,
regular e especial, que trabalham em parceria, num Unico espaco. E uma escola do
municipio de Conceicdo do Coité, localizada distante do centro da cidade.

X foi matriculado na escola especial, e com avaliacao da direcdo e professores,
e por fala da professora, respeitar a lei do governo, 0 mesmo fica frequentando as
duas escolas no mesmo espaco, dois dias na escola especial e trés dias na escola
regular.

A professora Z, durante as entrevistas relatou que em suas reunides com 0
corpo docente, os funcionarios e a diregdo, todos em conjunto fazem “estudos de
caso” sobre as criangas, se houve evolugdo, mudanca no comportamento e no
aprendizado, se essas criancas tém condi¢des de frequentar a escola regular, caso
este que X foi avaliado, e permanece trés dias na escola regular.

Esse tipo de integracdo do individuo em dois espacos € chamando de
integragdo parcial. O aluno presencia e convive com as duas realidades,
possibilitando-o aprender de diversas formas, respeitando os seus limites e
integrando ao meio social, familiarizando com a realidade que encontrara na
sociedade.

Das entrevistas realizadas, ambas as professoras descreveram 0 mesmo
comportamento referente a X na sala de aula. As mesmas discorreram que 0 aluno
apresenta desinteresse ao fazer atividades que exijam calma e concentragao,
atividades escritas e € uma crianca que tem dificuldade em se concentrar e se
comportar.

Diante de tais caracteristicas marcantes do processo e perfil escolar do menor
X acreditamos na pertinéncia de estudarmos um pouco mais sobre o processo e as

tentativas que a familia vem construindo para aproximar X na escola.

3.2 DESCREVENDO O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo € um novo processo que ocorre em prol a revigorar os direitos em

plena funcdo na sociedade. Frente a suas discussdes devido ao pseudo-uso da
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mesma e das mudancas necessarias para sua significacdo, € imprescindivel a
reformulacdo de idéias e praticas, sendo que o processo de inclusdo esta se
deparando com os problemas da educacédo, e 0 mesmo ndo se preserva, pois 0S
impasses educacionais estdo sendo justificativas aos problemas dos nossos alunos.
Criangas com habilidades abaixo da média sdo muito mal servidas por
nosso sistema educacional. Aquele que é menos capaz academicamente
continua a sofrer as consequéncias de quaisquer que sejam os problemas

agudos ou crbnicos que afetam o sistema educacional. (Departamento of
education and Science apud MITTLER, 2003, p. 23)

Faze-se oportuno trazer a tona a discussdo sobre o viés da inclusédo, hoje
muito discutido, porém distorcido. Muitos relatam o problema frente aos limites e
dificuldades do aluno, a incapacidade de aprender devido as suas necessidades,
sendo que o problema néao esta no aluno e sim na educacédo. Comumente citado na
fala acima, as criancas sofrem pelos problemas que a educagcao perpassa e seu
fracasso escolar € justificado por sua deficiéncia e nao pelo real motivo, a
ineficiéncia da educacao, de investimentos, de politicas e da préatica pedagogica.

Ao matricular X nas escolas, a mée relata que nao sofreu sequer
discriminacgéo, rejeicao, ou qualquer outra acao que demonstrasse indiferenciacao:

Todas as escolas das quais procurei para matricular X me receberem e
receberam X muito bem, mas matriculei ele na qual eu tinha mais
Icélonhecimento, sabia que ja havia alunos com necessidades educacionais

Na primeira escola, regular, os materiais escolares solicitados eram o0s
mesmos, o livro com assuntos abordados eram 0s mesmos, meramente com pouca
diferenciacéo nas atividades de classe.

Ao conversar com a sua primeira professora, sobre como a escola abarca a
inclusdo, a mesma discorre da contradicao.

A escola aceita todo e qualquer tipo de aluno, com quaisquer deficiéncia,
mas na pratica a situacdo € um tanto diferente. (professora Y)

Concordando com Mittler (2003) quando o mesmo fala que a inclusdo nao é
somente colocar as criangcas nas escolas regulares, mas mudar as escolas para
torna-las mais responsaveis as necessidades de todas as criangas, € perceptivel a
necessidade de mudanga, seja ela no corpo docente, na estrutura escolar, no
curriculo e principalmente na filosofia da escola. Garantir & entrada da crianca a

escola néo é inclusdo, 0 mesmo passara por exclusdo quando perceber que aquele
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espaco ndo esta sendo direcionado para suas necessidades, 0 sujeito sera
marginalizado, sem ter sua garantia de permanéncia em um espacgo que lhe é de
direito.

A escola regular observada, primeira escola onde X frequentou, ndo oferece
muitos recursos para se trabalhar com criancas com Sindrome de Down. A
professora discorreu sobre o fato, quando falou do sentimento de incapacidade
frente a essa crianca.

Além de néo ter tido formacédo para trabalhar com criancas com quaisquer
deficiéncia, os materiais que a escola disponibiliza sdo os mesmos materias

para as demais criancas, sem recursos especializados, ou adequados para
as criangcas com necessidades especiais. (professora Y)

Além do mais, por dizer ser uma escola inclusiva, a mesma deveria ter a
preocupacdo com o quadro de funcionarios, na capacitacdo e estimulacdo na
formacéo do professor. Matricular o aluno e por a responsabilidade somente para a
professora, é centralizar toda a bagagem de inclusdo sobre a mesma.

De acordo com a professora, a falta de preparacdo proporciona a mesma um
sentimento de incapacidade, o ndo saber Ihe dar com as necessidades do aluno,
nao ter instrumentos e nem formacao para proporcionar as atividades que podem
possibilitar um melhor rendimento e aproveitamento em seu desenvolvimento,
deixando a desejar na prépria educacdo que esta sendo fornecida a essa crianga. A
falta de preparo e formacdo impede que o professor desenvolva uma prética
pedagogica viavel e sensivel as necessidades do aluno.

Segundo SAAD (2003, p. 253):

Os professores, na maioria das vezes, ndo se encontram devidamente
informados e capacitados para lidar com as diferencas e, quando néo
entram em péanico, simplesmente toleram o aluno como um figurante em sua
classe (...), além disso, sao necessérias condi¢des estruturais para que 0s

professores sejam incentivados a atuar, o que ainda nédo se efetivou, por
exemplo, em um numero mais reduzido de alunos por sala.

A guantidade de alunos por classe foi um item presente em ambas as
realidades, o demasiado nimero de alunos impossibilita ao professor disponibilizar
uma maior atengao aos educandos, um olhar direcionado, principalmente quando se
tem em sua sala criangcas com necessidades especiais, que precisam de uma
atencdo direcionada. E preciso que mudancas relacionadas a organizag&o
acontecam para que o trabalho flua com maior qualidade para ambas as partes,

tanto professor, quando aos alunos.
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Ao analisar a segunda realidade, na qual a crianca hoje convive, podendo ter
contato com criangas com a mesma especificidade sua e as criangas sem
deficiéncia, percebe-se um olhar mais direcionado e menos distante da significacao
no seu processo de educacéao.

O préprio espago é diferenciado da escola regular, é projetado pensando em
algumas necessidades pertinentes da crianca, 0s recursos oferecidos aos
professores atendem as necessidades dos alunos, com construcdo de modulos
adequados as etapas de desenvolvimento e as habilidades, as salas com cantinho
de dormir, brincar, os cartazes e decoracdes sempre em destaque, para chamar
atencdo das criancas, as adaptacfes e utensilios para trabalhar a coordenacéo
motora, 0s moveis e objetos expostos, com o proposito de despertar e estimular a

visibilidade, a curiosidade e a descoberta, realmente enfocando no diferencial.

Figura 2: Sala da escola especial
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Fonte: Melina Lima, pesquisadora, 2011.
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Figura 3: Alfabeto da sala especial

Fonte: Melina Lima, pesquisadora, 2011.

Figura 4: Cantinho de descanso

Fonte: Melina Lima, pesquisadora, 2011.

7z

Além de investimento na formacdo, € necessario preparar 0 espacgo para
abarcar a diversidade, atender as necessidades das criangcas e proporcionar o
possivel, estimular através do ambiente. A utilizacdo de recursos, brinquedos,
materiais sdo fundamentais no desenvolvimento.
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A profissional Z, se considera capacitada para atuar com criangas com NEE,
sempre se aperfeicoando com cursos oferecidos pela prefeitura do municipio,
destacando dentre uma de suas falas, a importancia do conhecimento para sua
atuacdo com as criancas deficientes, pois cada qual tem sua especialidade, sendo
necessario conhecer para saber atuar e contribuir de acordo as necessidades dos
alunos.

A principal finalidade da educacdo, da infancia a adolescéncia, € a de
preparar individuos para serem eficazes e bem-sucedidos na vida adulta.
Assim, a boa educacéo oferece uma combinacdo de habilidades béasicas e
especializadas. Para proporcionar este tipo de educacao para criangcas com
Sindrome de Down, os educadores devem conhecer os desafios e

problemas que essas criangcas enfrentam, e como se responde a melhorar
tais desafios. (FREDERICKS apud PUESCHEL, 1995, p. 183).

O que favorece a qualidade na educacgao especial, dentre tantas contribuicdes,
é a formacao do professor, o conhecimento que 0 mesmo tem e necessita saber das
deficiéncias, os problemas pelos quais seus alunos enfrentam, os limites, o
desenvolvimento, como trabalhar com os alunos de acordo com suas habilidades,
dando significado a educacédo de acordo com o ritmo de cada aluno.

Dentre as falas sobre o desenvolvimento de X durante sua permanéncia na
escola especial Z diz que ele desenvolveu bastante sua linguagem, e quando
argumentei sobre qual espacgo seria mais eficaz para ele desenvolver a linguagem,
se na escola especial ou a regular, a mesma disse:

Ele se desenvolve melhor na especial, falam a mesma lingua, frequentam a

regular também por exigéncia do governo e para conhecer o outro lado do
mundo, para quando ser jovem nao ter dificuldade. (Professora Z)

Analisando a fala da profissional e dos estudos feitos sobre linguagem e
socializacdo, ha uma contradicdo na fala da mesma ao dizer da sua preparacao, o
seu comportamento frente ao motivo do desenvolvimento da linguagem da crianca é
errbneo. O pensamento da professora esta nitido, ao saber que a mesma se diz
preparada para trabalhar com criangas com NEE e discorre justificando que o
desenvolvimento da linguagem da crianga foi significativo e estimulado com mais
énfase na sala especial. A sua visdo esta restrita, a homogeneidade contribuindo
para um avan¢o sem estimulacéo, por mais que a mesma proporcione de todas as
maneiras a linguagem na sala de aula, é na interagdo como observado e confirmado
pela mesma, durante o0 momento em que estdo na sala, as criangas com Down

pouco se comunicam umas com as outras.
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Sabemos que a crianga se desenvolve no meio, no contato com outros sujeitos
e com as experiéncias, a mesma passa a adquirir e desenvolver suas habilidades,
sendo a linguagem, uma das areas a ser desenvolvida.

A exposicdo da crianca ao meio € importante para a aquisicdo da competéncia
linguistica e a socializacdo. A familiarizacdo dos sons, dos gestos e das palavras,
quanto mais cedo melhor para a aquisi¢cdo da linguagem na crianca. A escola é um
desses espacos de aprendizagem, ao ouvir outras criancas gesticularem, falarem,
gritarem, estimula a crianca a querer fazer o mesmo, a imitar o outro, como forma de
aprender.

A crianga constréi suas habilidades comunicativas sobre uma base de
experiéncias, atividades, pessoas, objetos e conceitos que constituem seu
mundo. Estas experiéncias podem ampliar o mundo da crianca e aumentar

sua necessidade de organizar este mundo por meio da linguagem
(PUESCHEL, 1995, p. 243)

A frequéncia da crianca na sala regular é importante, pois nesse espaco
heterogéneo a mesma encontrara contribuicbes na qual ela necessita para se
desenvolver. Na prépria fala dos demais colegas, na interacdo, ocorre a
aprendizagem do sujeito.

Fredericks citado por Pueschel (1995) diz que a integracdo na escola regular
oferece a pessoa portadora de deficiéncia a oportunidade de aprender a atuar no
mundo. Refletindo sobre esta, e a fala da professora, a presenca do aluno com
deficiéncia na sala regular ird proporcionar uma aprendizagem de vida e nao
somente escolar, aprender a Ihe dar com pessoas das quais ele ira encontrar ao sair
daquele espaco, a conviver em sociedade.

Uma fala bastante importante da professora de educacéo especial que discorre
e reflete a realidade na qual a inclusédo esta sendo tratada pela nossa educacéao é
pertinente destacar. A mesma citou um caso de matricula onde ocorreu na escola, e
por ser uma escola inclusiva, o momento da inclusdo ainda esta sendo inoperante.

Uma familia veio trazer seu filho, que tinha deficiéncia mental severa, com
diagnéstico médico, apresentar a escola e matricular o filho. A direcdo da
escola achou inconveniente sua convivéncia na escola, por ndo saber do

gue esse menino era capaz e de prejudicar as outras criancas que ja
estudavam la. (Professora Z)

Diante da fala, percebemos a falta de conhecimento e informag¢do sobre como
Ihe dar com as deficiéncias, tamanhas que séo, e a dificuldade de se efetivar a

inclusdo, vendo este possivel aluno como uma “ameacga” a escola, e 0os demais
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estudantes. Frente a esse destaque, 0 que seria realmente incluir, sobre a nossa
realidade?

Percebe-se que o processo de inclusdo ainda esta sendo construido, e por
muitos, perpassa somente no garantir a vaga ao aluno, a frequéncia na sala de aula,
sem dar significado a esse sujeito, a sua permanéncia na escola, e valorizar o seu
direito a educacéao.

Incluir ndo significa apenas matricular, permitir a educacdo para todo aluno,
a incluséo perpassa por toda a escola, uma preparacdo desde a estrutura
fisica ao grupo de profissionais, fazendo com que a permanéncia desse
aluno seja garantida, igualmente com seu aprendizado. O acesso a escola
extrapola o ato da matricula e implica apropriacdo do saber e das
oportunidades educacionais oferecidas a totalidade dos alunos com vistas a

atingir as finalidades da educacéo, a despeito da diversidade da populagéo
escolar’. (BRASIL, 1998, p. 15)

A escola especial se diz inclusiva, por ter em seu contexto criancas excluidas
do processo na educacao regular, tendo espaco na escola especial para aprender a
conviver com o0 outro, a socializacdo, aos limites e regras, e principalmente a
conviver na sociedade. Os direitos impostos em documentos e na constituicdo estéo
perfeitamente escritos, mas na prética € totalmente diferente. PGe sobre o professor
somente a responsabilidade de educarem os alunos sem nem se quer dar meios,
formacdao, estrutura, enfim, tudo que um professor precisa para que a educacgéo de
qualidade exista.

3.3 DIFICULDADES X POTENCIALIDADES NO PROCESSO E
ESCOLARIZACAO DO MENOR

Durante o percurso escolar de X, frente a entrevistas e histdrias relatadas pela
mae, a mesma diz ndo ter passado por dificuldades quando se faz referir a incluséao
da crianca, do acesso a escola. Porém, alguns pontos foram destacados pela fala da
mesma, e trazendo pelo olhar da inclusdo, a importancia da educacdo e da
seriedade, sabe-se que o que hoje para a mae ndo é visto como um problema,
futuramente ela sofrera os reflexos.

A falta de conhecimento, permite aos pais, muitas vezes a aceitacdo e a
conformidade em relacdo aos processos de exclusdo ou mesmo a chamada pseudo

inclusao.
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Por X ainda ser crianca, o reflexo da ndo aprendizagem dele ndo é um fator tao
preocupante aos pais. A realidade vira a tona, ao momento que os pais perceberem
que seu filho cresceu, e no momento em que ele poderia aprender, ele nao
aprendeu.

Ao falar do percurso de X na escola regular, no local de primeira experiéncia, a
mae relata a inexisténcia de atividades adequadas a aprendizagem do seu filho,
como podemos constatar no relato a seqguir:

“As mesmas atividades que a proé passava para 0s meninos que sabiam
pegar no lapis, ela passava pra X, que nem queria conta com riscar nem
escrever, e quando fazia, era eu pegando na mao. As atividades do livro ja

trabalhavam com as letras, e ele nem tracar sabia, parei de comprar 0s
livros, porque a pré me dizia que ele rasgava.” (Mae)

FIGURA 5: Atividade da primeira escola, regular.
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Fonte: Melina Lima, pesquisadora 07/05/2011

Sobre a fala da mée relacionando com as falas anteriores da professora Y,
sobre a falta de preparacdo ou mesmo de formacgdo para atender a crianga com
necessidades especiais na escola, vamos perceber na pratica, quando a professora
passa para o aluno fazer uma atividade como a descrita na figura 5. A concretizacao
da mesma ocorre dentre tantas ag0es, a solicitacdo desta atividade, uma atividade
que exige da crianga a posi¢do e dominio da fase sildbica para uma crianga que nao
reconhece os sons (fala), ndo conhece as letras e ndo havia desenvolvido a sua

coordenacdo motora para escrever palavras.
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E necessario ao professor a sua pratica ser voltada as impossibilidades
presentes naquele aluno, tornando através de atividades, dinAmicas e interacfes na
escola, reverter as impossibilidades em situacfes de aprendizagem. As atividades,
ao nao responder as necessidades da crianca nao ira proporcionar sequer alguma
habilidade conquistada no aluno. Essa insignificancia frente ao aluno torna a crianca
como um ser figurante na sala de aula, e que o0 mesmo se adapte as praticas
propostas pela professora, discorrendo plenamente do discurso de inclusdo e da
prépria educacao.

A inclusdo, como ja foi discutida, ndo diz respeito somente e meramente ao ato
de matricular. Mas, ao contrério disso, € dar aquela crianca todo apoio e valor na
educacao, dando oportunidades para que diante as suas dificuldades ela descubra e
aprenda, ndo se tornando limites, e sim, conquistas. A propria falta de conhecimento
e formacdo da professora, proporcionou a exclusédo do aluno, o0 mesmo nao era
exposto as possibilidades de aprendizagem, ficando a margem somente da
interacdo com 0s colegas.

A prépria interacdo, como propulsor da socializacdo, é importante a presenca
de um mediador, um sujeito para ativar o processo e estimular, dando maior
significado e veracidade ao processo. A inclusdo e a socializagdo sdo pontos
indissociaveis, a socializacdo proporciona ao sujeito 0 contato com outros seres
durante a interacdo, e a inclusdo, sua entrada para o meio social, 0 contato com
outros sujeitos.

Enquanto a convivéncia do aluno com SD e os demais colegas, na sua primeira
escola, a professora Y pontuou seu desenvolvimento perante a socializagdo, o0s
alunos ajudam X, ficavam de olho, pois todo objeto que via a mao ele direcionava a
boca, brincavam, ndo tendo nenhum isolamento com ele, porém afirmou que durante
os dois anos que X permaneceu na escola ele ndo aprendeu nada.

E importante salientar que a socializag&o justificada, como Gnico objetivo de
entrada desses alunos na escola comum, especialmente para 0s casos
mais graves, ndo permite essa complementacdo e muito menos significa
gue esta havendo a inclusdo escolar. A verdadeira socializacdo, em todos
0s seus niveis, exige construgdes cognitivas e compreensao da relacdo com
o outro. O que tem acontecido, em nome dessa suposta socializacado é uma
espécie de tolerancia da presenca do aluno em sala de aula e o que decorre

dessa situagéo é a perpetuacdo da segregagdo, mesmo que o aluno esteja
frequentando um ambiente escolar comum. (BATISTA, 2006, p. 23)

Isso nos leva a questionar quais seriam entdo, os objetivos tracados por essa

escola e esse profissional, em uma sala de educacao infantil e com crianga com
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NEE? Desenvolver a fala, a socializacao, aprender algumas regras, a convivéncia,
seria um nada para uma crianga?

Ao retomarmos a realidade de X, durante as entrevistas a professora Z, ao falar
do seu desenvolvimento neste percurso de estudo, justifica o desinteresse do aluno
para estudar, fato este que leva ao aluno a néo aprender. A professora diz que X
ndo se concentra, ele sé quer saber de brincar, culpabilzando a crianga de nao
querer aprender, por uma deficiéncia sua, e uma inexperiéncia da mesma nao saber
como direcionar.

Segundo Schwartzman (1999) a atencéo e a iniciativa na crianga com Down
apresenta pouca capacidade de resposta a estimulo, lentitude nas respostas, a
tendéncia distracdo, causada por pequenos estimulos presentes no meio ambiente.
Essas caracteristicas temperamentais, relatando Candel (apud SCHWARTZMAN
1999, p. 248) sdo causadas pelo atraso da maturagéo neuroldgica.

Os comportamentos apresentados por X, ndo sdo comportamentos de crianca
desinteressada, como relata a professora, ele ndo se desconcentra porque ele quer,
mas devido as deficiéncias causadas pela sindrome. O seu desenvolvimento
cognitivo, dentre as demais funcionalidades, sdo diferentes de uma crianga sem
deficiéncia.

A despreparagdo e desinformagdo ocasionam muitas vezes uma
marginalizacdo do sujeito, por ndo saber das suas dificuldades a crianca é rotulada
como desinteressada e desatenta. Justificando com a fala de Schwartzman (1999, p.
256):

As causas das dificuldades nédo estédo somente no aluno, mas também nas
deficiéncias do ambiente educacional com planejamento adequado. A
despreparacdo, a falta de conhecimento, de recursos na escola dificulta ao

profissional trabalhar com esses sujeitos, levando a colocar a culpa do
fracasso, na deficiéncia da crianca.

Tomando como reflexdo a idéia de ndo aprendizagem da crianca, rotulada pela
professora em uma de suas falas, percebemos esta criangca na escola, como um
sujeito a mais, ja rotulando seu percurso, de ndo aprender, sendo insignificante o
seu acesso a escola.

Dialogando sobre o relacionamento dela com os demais alunos, com outras
deficiéncias, como € o avanc¢o, o comportamento, 0 acompanhamento, a professora
elencou e é pertinente destacarmos importancia da familia na educacéo e no espaco

escolar. O acompanhamento em casa € significativo para estimular a crianca,
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proporcionar momentos em casa de lazer e aprendizagem, a prépria adaptacédo da
crianca na escola e a importancia do conhecimento dos pais sobre as necessidades
dos seus filhos.
Muitos dos alunos na escola ndo tém o desenvolvimento esperado por ndo
terem o apoio dos pais, por desconhecerem as necessidades do filho, ou

por ndo aceitaram, sendo uma das piores contribuic8es, a rejeicdo do filho.
(Professora Z)

E perceptivel a grande importancia e diferenca das criangas que tem um bom
vinculo familiar, a participacdo da familia na escola do que as criancas que
apresentam uma auséncia nesse quesito. A interacdo da familia proporciona a
crianca um melhor desenvolvimento afetivo, emocional e cognitivo, estando presente
em todos 0s seus processos e conhecendo sobre os limites da crianga, a mesma
estd apta para contribuir na evolucdo do filho. “O processo de aprendizagem é
enriquecido quando os membros da familia, carinhosos e compreensivos, ajudam a
crianca com sindrome de Down a atingir seu potencial pleno” (PUESCHEL, 1995, p.
219)

Retratando a familia de X, a mesma sempre esteve presente em todo percurso
da vida da crianca, preocupando da forma que entendem e conhecem, com o0s
limites e avancos a serem alcancados pelo aluno, sempre presente na escola,
fazendo com que seu filho ndo passe por discriminacdes, porém pela inexisténcia do
grau de complexidade da educacao do filho, a mesma ndo se atenuou para cobrar e
exigir mais da escola, o retorno a aprendizagem da crianca.

Concordando com Bowlby (apud VOIVODIC, 2002) a presenca da ajuda dos
pais é de extrema importancia para auxiliar a desenvolver as relacfes afetivas. E
necessario sobre isto, a informacdo e a qualificacdo para ocasionar efeitos

significativos na vida da crian¢a e no seu desenvolvimento.

3.4 APONTAR SUGESTOES DE PROPOSTAS PARA INCLUSAO DE
CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN NA ESCOLA REGULAR

Para que a inclusédo realmente seja efetivada, muitas mudancas séo
necessarias a surgir, na implementacdo e organizagdo da escola, e do proprio
conceito de educacao frente a mesma. Transformar a escola em um espaco que se

adéque a todo e qualquer tipo de aluno, abracando as diferencas, unindo-as e
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concretizando a base ideal da educacdo, a formacdo do sujeito para atuar na
sociedade.
A educac&o inclusiva deve ser entendida como uma reforma educacional. E
uma reforma que pretende inovar praticas e modificar valores inerentes a
escola publica tradicional. Esta modificagdo vai no sentido de desenvolver
valores educacionais e metodologias de ensino que permitam a alunos com

diferentes capacidades aprender em conjunto. (RODRIGUES apud BRASIL
2008, p. 34)

A reestruturacao do sistema de ensino € um dos importantes passos para que
essa inclusdo ocorra. Durante a pesquisa de campo, ambas as professoras, tanto da
regular, quanto da especial questionaram a quantidade de alunos na sala para um
anico profissional trabalhar. Segundo uma de suas falas a mesma diz que o
professor se sente “incapaz’, por ndo ter como dar atengdo, em uma sala com 22
criancas, como era realidade da primeira escola de X, e mais uma crianga especial,
a realidade Ihe era preocupante, sabendo que todos tém aptidbes e
desenvolvimento diferentes, o trabalho se torna sufocante e desafiador, 0 que seria
mais acolhedor e com melhor rendimento, uma sala com um menor nimero de
criangas.

Sobre essa argumentacao, relacionando-se a escola publica, é necessario
levar a tona a discussdo para a construcdo de politicas que venham realmente
analisar e se preocupar com o rendimento dos alunos e reconhecer o valor humano
do professor, que por mais profissional que seja, acaba deixando a desejar pelo fato
de no espaco da sala de aula estd presente muitas realidades, dificuldades,
cabecas, resumindo, alunos, e uma Unica pessoa ficar responsavel por educar esses
individuos. E cabivel sobre esta, uma reforma em prol a quantidade de alunos por
classe ou a estruturacdo no quadro de professores, promovendo um melhor
aproveitamento para os estudantes, os profissionais e para a escola, por valorizar e
engrandecer a singularidade de cada aluno, dando a oportunidade do professor ter
maior acesso para poder contribuir na vida daquelas criangas.

Proporcionar a todas as pessoas 0 acesso a educacdo, sem distingdo nem
particularidade nada mais € do que um dever, sendo este violado, muitas vezes pela
falta de conhecimento, por acomodacéo, ou por falta de investimentos e politicas em
prol a conquista de um direito.

De acordo com as Diretrizes nacionais para a educagéo especial na educacao

basica ,Brasil(2001) se cada crianca ou jovem tiver acesso ao conjunto de
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conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios para o
exercicio da cidadania, estaremos dando um passo decisivo para a constituicdo de
uma sociedade mais justa e solidaria.

Permitir essa permanéncia e 0 acesso ao conhecimento, sobre o aluno com
necessidades especiais, vai além da inclusdo dita pelas escolas observadas, ao ato
da matricula o sujeito ndo permanece sobre os direitos dele, apenas frequenta um
espaco de direito seu, mas aprender e conhecer o que lhe é fundamental, ainda esta
a desejar.

Para que essa desapropriacdo sobre a educacao ndo ocorra, € necessario dar
significado a pratica do professor, a sua capacitacdo para atuar em diversos
espacos, ja que a escola abarca uma multiplicidade, os sujeitos da escola devem
saber atuar sobre os mesmos, sempre se aperfeicoando e procurando uma
formacéo continuada.

Neste sentido, as Brasil (2001) traz a importancia da formacao do professor
para o ensino na diversidade, bem como para o desenvolvimento do trabalho em
equipe, sendo essenciais para a efetivacao da inclusao.

Além da preocupagdo com a formacgdo da docéncia, a escola precisa estar
atenta as necessidades presentes nos seus alunos, para a partir desta utilizar os
recursos materiais adequados para estimular as deficiéncias. Em uma das visitas a
escola especial a professora mostrou-nos um objeto na qual ela adaptou para as
criancas que tinham problemas avancados com a coordenacdo motora. Utilizou um
acessorio qual as mulheres usam para retirar leite da mama. A mesma adaptou
como suporte no lapis, permitindo uma area de maior espessura, fazendo com que o
aluno tenha uma menor dificuldade ao segurar o lapis.

Sao dentre os minimos detalhes, desde o acolhimento, o tratamento desse
sujeito no espaco, as adequacdes para a sua chegada e suas necessidades, a
garantir a efetivacdo na permanéncia com qualidade desse aluno que faz com que o
aprendizado dessas criangas excluidas ocorre.

Uma parceria na escola se efetiva em grande sucesso no desenvolvimento das
criancas com necessidades. Como as necessidades educativas sdo ocasionadas
muitas vezes, por problemas patologicos, para atender a essas necessidades é

importante o apoio de alguns profissionais na escola.
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Durante os didlogos com a mée de X, a mesma falou da dificuldade em
conseguir o0 acesso a todos os médicos necessarios ao filho, e a rotina com a escola,
0 pouco tempo que tem para viajar em busca de médicos.

Tem dias que X passa quase a semana toda sem ir para a escola, o
fonoaudi6logo, o terapeuta ocupacional e a psicopedagoga sdo de outras

cidades, preciso viajar para levar, ai ele perde aula para isso, acaba
atrapalhando na escola. (Mae)

Trazer esses profissionais para o espago escolar € um passo de grande
sucesso e avanco. A parceria dos demais profissionais e o professor ira sim,
concretizar a inclusdo, os alunos teriam todo o apoio necessario, um melhor
atendimento no proprio espaco que lhe é de aprendizagem, e contribuindo também,
na atuacao do professor, numa rede de construcdo, todos em prol a educacéao.

O acompanhamento aos médicos é imprescindivel a vida da crianca com
Down. Mesmo com todas dificuldades a ela imposta, o conjunto de especialistas que
ird dar sucesso e contribuicdo aos limites impostos a crianca, devido as deficiéncias
causadas pela mesma.

X néo pode ficar sem ir ao fonoaudi6logo e ao terapeuta ocupacional, de

jeito algum. Ele perde dias de aula, mas sem ir para o fonoaudi6logo ele
ndo fica, os acompanhamentos ajudam na fala dele. (Mé&e)

Diante das conversas, algumas atividades propostas pela fonoaudidloga foram
registradas, entendendo o trabalho da mesma, utilizando das palavras, da viséo, e
dos sons, procurando intervir na linguagem da crianca.

Figura 6: Trabalho da fonoaudibéloga Figura 7: Trabalho da fonoaudiologa
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Fonte: Melina Lima, pesquisadora 05/05/2011 Fonte: Melina Lima, pesquisadora 05/05/2011
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E realizado, pela fonoaudidloga um trabalho pedagodgico, sons, escrita e
imagem, sendo importante a parceria desta com o professor, propondo maior
sucesso no desenvolvimento da crianca.

A presenca do fonoaudidlogo, psicélogo e psicopedagogo ira dar significado e
sucesso cada vez mais nesse percurso, contribuindo para resolver os problemas de
aprendizagem, de comportamento, de comunicagéo, dentre outros que poderdo
surgir no ambito escolar.

E necessario, sobre o processo de inclusdo, que os alunos com deficiéncia
tenham acesso a um atendimento individualizado, um acompanhamento mais
atencioso, sobre seu avanco, seus limites e o encaminhamento do percurso. Este
contato individualizado ndo “condena” o discurso da inclusdo, apenas propde ao
sujeito uma maior possibilidade de desenvolvimento, de conquistar 0os seus avangos.

Diante de diversas mudancas necessarias para a proposta de inclusdo, uma
das mais importantes e simples atitudes comecam dentro de nos. Nao devemos
preparar nossos alunos e filhos com deficiéncia para aceitar a sociedade que temos,
de discriminacdo, de normalidade e padrdes. Precisamos educar sim, a nossa
sociedade para saber conviver, a saber, que existimos porque a diferenca existe e a
respeitar o outro, diante de suas singularidades.
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4 CONCLUSAO

A inclusao escolar € um processo de amadurecimento social, de crescimento e
aceitacdo. A escola, por conseguinte, a sociedade tem por dever primordial aceitar a
diversidade, a valorizar todos os sujeitos e viabilizar, sobretudo, todos os direitos as
quais o ser humano tem.

A educacdo especial oferece ao ser com dificuldades na aprendizagem, nao
somente deficientes, todo atendimento e propostas voltadas as suas necessidades,
o local vai além de propor oferecer educacao, adequar o sujeito ao espaco que lhe é
de direito. Haja vista, no contexto pesquisado as escolas apresentavam deficiéncia
na presenca de outros profissionais que podem contribuir no avanco das criancas,
principalmente na escola atual de X, de cunho publico, onde a realidade dos alunos
é diferente da realidade de escola particular, as familias ndo tém condicdes de
fornecer todo o acompanhamento necesséario aos filhos, com fonoaudiblogo,
psicopedagogo, neurologista, terapeuta e demais profissionais, ficando mais do que
necessario a presenca destes profissionais, contribuindo as criancas e ao trabalho
do professor.

A Sindrome de Down, diante as deficiéncias ocasionadas pela disjuncao
cromossOmica, necessita dos mesmos cuidados que uma crianga sem deficiéncia
precisa, porém com maior énfase. Dentre os limites que sdo ocasionados, a crianca
com Down carece de estimulos para desenvolver suas habilidades, estimulos estes
gue devem ocorrer desde o primeiro momento de vida da crianca.

Entre a discussdo da necessidade de olhares, estimulos, “preocupacio”
voltada as especialidades, a escola regular entra com a fungcdo de estimular a
criangca com agdes das quais na escola especial ela ndo encontrou, como o contato
com as demais criancas, e principalmente a fala.

Durante a pesquisa feita na escola regular, primeiro espaco de experiéncia

escolar de X, a professora relatou a méde que o Unico avango que X teve foi na
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interagdo com o0s colegas, estimulando a fala, os gestos, o contato com outras
criangas possibilita ao mesmo o desejo de aprender.

Apresentando a outra visdo contraditoria, na atual escola parcial, a professora
da escola especial discorda do desenvolvimento da linguagem e a interacdo. A
mesma defendeu a idéia que a crianca desenvolve linguagem sem estimulos das
demais criancas sem déficit na linguagem.

A escola especial apresenta os objetivos de uma educac¢do Unica, formar o
sujeito para atuar na sociedade, porém os assuntos e habilidades académicas séo
adequadas as realidades dos alunos, aos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Na escola regular, o ideal proposto € o0 mesmo, porém sem distincdo de
normalidade, todas as criancas juntas, ideal este ao menos presente em
documentos. O diferencial deveria ser este, somente a juncdo das criangas com e
sem necessidade, mas sabemos que infelizmente ndo € assim, na escola regular
visitada a crianca ndo era valorizada frente a suas necessidades, tendo a mesma
gue se adequar as atividades, ao ensino, e ndo ao contrario.

E pertinente a importancia dos dois espacgos para que a crianca se desenvolva
melhor, sendo essencial a frequéncia do sujeito em escola parcial. Frente a essas
discussoes, e as dificuldades encontradas com a formacao do profissional, espaco,
politicas, é cada vez mais preocupante e responsavel para os pais 0 momento
escolar da crianca.

A familia, como seio acolhedor, é que sofre todos os descasos encontrados, a
frustracdo por ndo poder propor ao filho o que ele realmente precisa e merece,
muitas vezes 0 preconceito que vivéncia diante da ignorancia da sociedade, € ela
que absorve e luta pelos direitos e pela educagédo da propria sociedade, como um
todo, pois é a atitude do outro, a indiferenca, a falta de conhecimento, a ignorancia
que ocasiona muitos dos problemas enfrentados por familias com criancas
Sindromicas.

A presente pesquisa objetivou dentre os motivos listados, uma perspectiva de
sensibilizacdo sobre a educacdo e seus caminhos, a responder a uma necessidade
geral de incluséo e os desafios propostos pela mesma.

A auto avaliacao percebida diante da fala da professora Y, as reflexdes feitas
pelas docentes durante a entrevista e as histérias relatadas demonstraram a

compreensao diante da situacdo da necessidade de melhoria, de humanizacédo da
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educacdo. Nao é necesséario somente amor e carinho pela profissdo, a atuagéo vai
muito, além disso, é imprescindivel o conhecimento, a preparacdo, 0S recursos e
investimentos na educacao.

A pouca preocupacdo governamental, as dispersas iniciativas Vvém
comprometendo o ideal proposto na educacdo pela constituicdo, "educacédo direito

de todo cidadao”. A educagédo esta sendo “objetivada”, manipulada por quaisquer
sujeitos sem instrucdo, sem ferramentas, sem estimulos, sem fornecer subsidios e
recursos ao professor, fornecendo apenas a responsabilidade de dar sentido a vida
do aluno.

E dentro desse contexto que se torna essencial desenvolver acdes em prol a
gualidade da inclusdo. Acdes essas que oficializem o ideal da educacao proposto na

constituicdo e nas diretrizes, uma educacao para todos, sem desvio e distincao.
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APENDICE A

Prezado(s) colaborador(s)

Estamos ao passo de uma construcdo de pesquisa onde é de impar
colaboracédo a sua contribuicdo para o estudo de como a familia enfrenta o percurso
escolar de um filho com Sindrome de Down, quais os impasses e dificuldades,
procurando compreender e contribuir de alguma forma na minimizacdo dessas
dificuldades e proporcionar uma discussao acerca do tema proposto.

Em suma, sua colaboracdo na pesquisa, nos relatos contribuira
significadamente para discutirmos e levar em tona os problemas que a familia

enfrenta no processo educacional da crianca com Sindrome de Down.

DADOS SOBRE O ENTREVISTADO

Entrevistado “A”
Grau de parentesco:
Idade:

Escolaridade:
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BLOCO 1

1. Desde pequeno, como era o convivio familiar com a crianca? (diferenciado,

como uma crianca sem deficiéncia ou com cuidados extremos)

2. Quais foram as primeiras dificuldades evidentes enquanto a educacédo da

crianca com SD?

3. Ao chegar no momento da escola, como foi a decisdo dos pais para qual

escola colocar o filho?Usaram quais critérios?

4. Os primeiros momentos da crianca na escola como foram? A acolhida na

escola e a receptividade do mesmo?

5. O que vocé espera que a escola contribuia na formacéo (desenvolvimento)

do seu filho?

6. Muito se fala hoje em dia sobre escola inclusiva, pra vocé o que seria uma

escola inclusiva?

7. Independente do atual espaco escolar da crianga, vocé € a favor da crianca
com necessidades especiais frequentar uma escola regular ou uma escola

especial?Justifique.
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BLOCO 2

1. Quais as contribuicdes percebidas por vocé, do seu filho ocorridas depois do

contato com a escola?

2. Em relacdo a escola, o ensino esta satisfazendo os idéias de educacao para

VOCE?

3. Enquanto as atividades propostas para o aluno, vocé concorda?

4. O que a escola(se) deixa a desejar enquanto a educacéo das criangcas com
SD?

5. Ao seu modo de ver, como deveria ocorrer 0 processo de educacdo dessas

criangas?
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APENDICE B

Prezado(s) colaborador(s)

Estamos ao passo de uma construcdo de pesquisa onde é de impar
colaboracgéo a sua contribuicdo para o estudo de como a familia enfrenta o percurso
escolar de um filho com Sindrome de Down, quais os impasses e dificuldades,
procurando compreender e contribuir de alguma forma na minimizacdo dessas
dificuldades e proporcionar uma discussao acerca do tema proposto.

Em suma, sua colaboragdo na pesquisa, nos relatos contribuird
significadamente para discutirmos e levar em tona os problemas sobre inclusédo e

Sindrome de Down.

ESCOLA REGULAR (PROFESSORA Y)

1. A escola é inclusiva?

2. Como vocés consideram uma escola como sendo inclusiva?

3. As atividades propostas as criangas com necessidades educativas especiais

sao direcionadas, ou sdo as mesmas para as demais criangas?

4. Os objetivos e a proposta da escola construidos sdo 0os mesmos para todas

as criancas?

5. Como era o0 comportamento de X na sala de aula?

6. Durante sua permanéncia na escola, houve avancos?
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APENDICE C

Prezado(s) colaborador(s)

Estamos ao passo de uma construgcdo de pesquisa onde é de impar
colaboracgédo a sua contribuicdo para o estudo de como a familia enfrenta o percurso
escolar de um filho com Sindrome de Down, quais os impasses e dificuldades,
procurando compreender e contribuir de alguma forma na minimizacdo dessas
dificuldades e proporcionar uma discussao acerca do tema proposto.

Em suma, sua colaboragdo na pesquisa, nos relatos contribuira
significadamente para discutirmos e levar em tona os problemas sobre inclusdo e

Sindrome de Down.

ESCOLA ESPECIAL (PROFESSORA 2)

1. Como a escola vé o processo de inclusdo?

2. As atividades propostas condizem com as necessidades dos alunos?

3. Quais os recursos que vocés utilizam durantes as aulas?

4. Essa divisao, dois dias na escola especial e trés na regular, € importante

para o aluno? De que forma?



5. Como é o relacionamento de X com os colegas?

6. Durante o tempo escolar da crianga, quais foram 0s avanc¢os alcancados ?

7. Como € o comportamento de X na sala de aula?
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